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Mednarodna konferenca EDUvision 2018

»Sodobni pristopi poucevanja prihajajocih generacij«

y

“ Dotikam se prihodnosti. Uéim.’
Christa McAuliffe

Za uvodno misel zbornika prispevkov smo izbrali misel, ki poudarja, kako zelo pomembno je
biti odprt za nova spoznanja, se nenehno spreminjati, razmisljati izven ustaljenih okvirjev in
zreti v prihodnost ter se nenehno prilagajati novim situacijam.

Vodilna tema Iletosnje konference je »Ucilnica prihodnosti in izzivi sodobnega
poucevanja«.

»Virtualna« generacija Z ze uporablja drugatne nacine razmi$ljanja, kot je npr.
razmiSljanje izven okvirjev — »out of the box thinking«. Tak nacin razmisljanja pri ucencih
spodbujamo takrat, ko jim npr. pustimo, da sami nacrtujejo uc¢ne aktivnosti ali ko izvajajo
razlicne projekte. S tem krepimo njihovo notranjo motivacijo, ki je pomembna za razvijanje
kreativnosti.

Osrednji pomen namenjamo tudi temi »Raznolika u¢na okolja za prihodnje generacije.«

Zato pedagoski delavci danes stojimo pred nalogo, da vse bolj postajamo motivatorji in
navdusevalci novodobnih generacij, ter u¢encem, dijakom in Studentom s kreativnimi in z IKT
podprtimi uénimi okolji omogocamo spreminjati stalis¢a do u¢enja, sodelovanja, raziskovanja,
iskanja novih, drugaénih pristopov, ki dolgoro¢no vodijo k bolj Sirokemu in trajnejSemu znanju.

V zborniku so zbrani prispevki strokovnjakov, ki predstavljajo sodobne pristope in izzive
poucevanja ter vrednotenja znanja in ves¢in, ki bodo u¢encem, dijakom in $tudentom omogocali
ve¢jo motivacijo do ucenja, jih spodbujali h kreativnosti, intenzivirali pridobivanje znanja,
poglobili interakcijo z vsakdanjim zivljenjem in okoljsko osves¢enostjo, jih navajali na smotrno
rabo novih tehnologij ter nenazadnje izgrajevali osebnostno rast u¢ecega se posameznika.

Mednarodna konferenca in obenem zbornik prispevkov daje priloznost, da izmenjamo svoja
spoznanja in dobre prakse ter z idejami in predlaganimi reSitvami pripomoremo k reSevanju
izzivov, ki jih prinasa danasnji ¢as nenehnih sprememb.

V zborniku je zbranih 246 prispevkov (in trije opisi delavnic) 281 avtorjev iz 7 drzav
(Bosne in Hercegovine, Gréije, Hrvaske, MadZarske, Severne Makedonije, Slovenije in Srbije).
V njih se sooc¢ajo z izzivi 21. stoletja, se poglabljajo v novosti, ki nam jih ponujata sodobna
tehnologija ter izpostavijo pomen komunikacije pri razvoju osebnosti in opozarjajo na trajnostni
razvoj in etiko, ki ima pomembno vlogo pri vzgoji prihodnjih generacij.

Izmenjane ideje in podeljene izkusnje, ki so jih avtorji izpostavili v prispevkih, bodo
pripomogle k izgradnji kvalitetnejSega znanja in modrosti.

Programski in organizacijski odbor
mednarodne konference EDUvision 2018
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Programski in recenzentski odbor konference

MEDNARODNI PROGRAMSKI IN RECENZENTSKI
ODBOR KONFERENCE

THE INTERNATIONAL PROGRAMME & REVIEW COMMITTEE
OF THE CONFERENCE

mag. Mojca Orel, Gimnazija Moste, Ljubljana
Vodja programskega in recenzetnskega odbora

mag. Jelka BajZelj, Solski center Kranj, Visja strokovna $ola
dr. Vesna Ferk Savec, Pedagoska fakulteta, Univerza v Ljubljani
mag. Martina Golob, Osnovna $ola Sostro
dr. Lidija Janes§, Osnovna $ola Danile Kumar, Ljubljana
mag. Julijana Juricié, Osnovna $ola Trnovo
Stanislav Jurjev¢ic, EDUvision
Marjana Jus, Gimnazija Moste, Ljubljana
Miladen Kopasi¢, Osnovna 3ola Polje

Irena Kragel, Srednja zdravstvena $ola Celje
Lucija Kuntner, Prva gimnazija Maribor
Kaja Leni¢, Osnovna sola Log-Dragomer

dr. Ana Logar, Osnovna $ola Metlika
Jana Pertot Tomazic¢, Osnovna $ola Domzale
mag. Andrea Premik Bani¢, Gimnazija Jozeta Ple¢nika Ljubljana
mag. Radmila Stojanovi¢, Teachers' Training Faculty, University of Belgrade
Tina Setina, Zavod Sv. Stanislava
Olga gtancar, Srednja zdravstvena Sola Celje
mag. Darja UZmah, Srednja $ola za gostinstvo in turizem v Ljubljani
mag. Katarina VVodopivec Kolar, Osnovna $ola Domzale
mag. Axel Zahlut, European Network of Innovative Schools Austria, Vienna

dr. Sreco ZakrajSek, Institut in akademija za multimedije, Ljubljana
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Ucilnica prihodnosti: inkluzivna ucilnica

Inclusive Classroom: Classroom of the Future

Sanja Prosen

Studio LIST, d. 0. 0., Celje
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Povzetek

Ucenci in ucitelji znotraj Solskih ucilnic prezivijo ogromno ¢asa, zato morajo biti te skrbno nacrtovane
in oblikovane. Njihovo fizi¢no oziroma grajeno okolje mora biti prilagojeno potrebam (fizi€nim in
drugim), zeljam ter interesom ucencev in uciteljev. Kakovostno naértovane in urejene ucilnice
pozitivno vplivajo tako na ucence kot ucitelje, pa tudi na ostale obiskovalce, ki ucilnice uporabljajo v
popoldanskem Casu. Prav iz slednjega razloga morajo biti uéilnice tudi fleksibilne, kar pomeni, da je
njihovo namembnost mogoc¢e enostavno spreminjati.

V prispevku je predstavljen nacrt (3D pogledi) prenovljene razredne ucilnice 4. razreda ene izmed
osnovnih $ol v Sloveniji. 3D pogledi prikazujejo videz prenovljene uéilnice, ki je prilagojena
potrebam, zeljam in interesom uéencev in uciteljev. Res je, da je nacrtovanje in oblikovanje ucilnice,
ki bi ze v izhodiséu ustrezala potrebam, Zeljam in interesom vseh, ki jo bodo uporabljali, precej
zahtevno. Kljub temu pa je v prispevku mogoce najti resitve in ideje za prilagoditve, ki vsako ucilnico
spremenijo v inkluziven, vsem dostopen uc¢ni prostor. Inkluzivne ucilnice, torej ucilnice, ki so
prilagojene potrebam, Zeljam in interesom tistih, ki jih najveckrat uporabljajo, so u¢ilnice prihodnosti.

Kljucne besede: grajeno/fiziéno ucno okolje, inkluzivna ucilnica, prilagoditve ucilnice, raznolike
potrebe ucencev in uciteljev, ucilnica prihodnosti.

Abstract

Teachers and pupils spend most of their lives in schools and, more specifically, in classrooms. A
carefully planned and designed physical environment is required to satisfy their needs, interests, and
wishes. An environment like that can have a positive effect on pupils and teachers alike. The need for
a flexible physical environment that is easy to rearrange is further emphasized by the rest of its users
outside of school hours.

This article describes the planned renovation of a 4th-grade classroom, located in one of the primary
schools in Slovenia. The idea for the renovated classroom, which accommodates the needs, wishes,
and interests of both pupils and teachers is presented using 3D imaging. Planning and designing a
classroom that is going to meet the needs of its users from the start is challenging. Nonetheless, this
article presents solutions and ideas for a set of adaptations that can transform every classroom in an
inclusive space, accessible to everyone. Inclusive classrooms that meet the needs, wishes, and
interests of its most frequent users are classrooms of the future.

Keywords: classroom adaptations, classroom of the future, diverse needs, inclusive classroom,
physical school environment.
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1 Uvod

V inkluzivnih osnovnih Solah mora biti razliénim skupinam ucencev in njihovim
posebnostim prilagojeno socialno in fizi¢no oziroma grajeno u¢no okolje (Cenci¢ in Simcic,
2014). Kakovost slednjega zagotavlja dobro pocutje vseh udelezencev ucnega procesa, npr.
ucencev, uciteljev in ostalih zaposlenih (Walden, 2015), in pozitivno vpliva na ucenje,
poucevanje, ucne rezultate, pa tudi zdravje (Berrett in Zhang, 2009; Walden, 2015).

Ker ucenci in ucitelji vsakodnevno veliko €asa prezivijo v ucilnicah, mora biti fizi¢no
okolje teh skrbno nacértovano in oblikovano ter prilagojeno njihovim razli€énim potrebam.
Sama udilnica in pogoji v njej (npr. prezracevanje, akusticnost, svetloba) morajo ucencem
zagotavljati kakovostne pogoje za u€enje (Berrett in Zhang, 2009).

Namen tega prispevka je predstaviti nacrt prenovljene ulilnice 4. razreda, ki je bil izveden
v sodelovanju z arhitekti Studia LIST iz Celja. Nova ucilnica je bila zasnovana tako, da
ustreza potrebam, zeljam in interesom ucencev ter uciteljice, ki jo bodo uporabljali. Cilj
prenove je bil oblikovanje fizi€nega oziroma grajenega ucnega okolja, v katerem je mozno
sobivanje in u¢enje vseh ucencev ne glede na njihove potrebe. Ker se v ucilnicah pogosto
odvijajo tudi popoldanske izvenSolske dejavnosti, je bil cilj zasnova fleksibilne ucilnice,
katere namembnost je mozno enostavno prilagajati. V prispevku so predlagane konkretne
reSitve, ki bodo v pomo¢ vsem, ki se bodo v prihodnosti lotili nac¢rtovanja osnovnoSolske
razredne ucilnice ne glede na njeno lego, velikost in obliko.

2 Predstavitev nacrta prenovljene ucilnice
V nadaljevanju je predstavljen nacrt prenovljene ucilnice (Prosen, 2017). Predstavljen je
preko slik, ki prikazujejo poglede na posamezne stene ucilnice. Najprej je predstavljen

pogled na stranski steni ucilnice, sledi pogled na zadnjo steno in na koncu Se pogled na
sprednjo steno ucilnice.

2.1 Pogled na stranski steni prenovljene ucilnice

Slika 1: Pogled na steno ucilnice, ki meji na Solski hodnik (Prosen, 2017)

Vse omare, namenjene shranjevanju razlicnih u¢nih in drugih pripomockov ucencev in
ucitelja, so narejene iz svetlega lesa, ki je naraven in na dotik zelo prijeten material. Uporaba
naravnih in prijetnih materialov, kot so pluta, guma, volna ... je e posebej pomembna, kadar
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je v ucilnici otrok z motnjami avtisticnega spektra, saj so lahko ti zelo obcutljivi na teksture
razli¢nih povrsin in predmetov (Brownlee, 2016).

Omare so postavljene v najtemnejsi del ucilnice (slika 1). Svetlejsi deli ucilnice pa so
namenjeni mizam in stolom. Ker si ucitelji po navadi zelijo veliko omar za shranjevanje
ucnih pripomockov in gradiv, so omare nameScene po celotni dolZzini stene. Tako
zagotavljajo ogromno povrsin za shranjevanje razli¢nih pripomockov in gradiv, posledi¢no
pa je bolj urejena tudi ucilnica. Tako so vse igrace in drugi pripomocki lahko shranjeni v
omari, kjer ne bodo vzbujali pozornosti ucencev. Dobro urejena in pospravljena ucilnica bo
koristila vsem uéencem, ne samo tistim z motnjami pozornosti in hiperaktivnostjo.

Spodnji deli omar so predvideni za ucence, zgornji pa za ucitelja (slika 1). Kot poudarja
Walden (2015), se ucenci v prostoru pocutijo bolj domace in se z njim lazje identificirajo,
kadar sodelujejo pri njegovem oblikovanju. Zato je vsakemu izmed ucencev v ucilnici
zagotovljen predal, ki ga lahko okrasi in s tem personalizira. V ta namen je na sprednji del
predalov names¢eno pleksi steklo, za katerega lahko ucenci zataknejo list papirja, katerega
poslikajo, izrezejo in polepijo po svojih Zeljah. Ker je list mogoce enostavno odstraniti izza
pleksi stekla, lahko vsaka generacija uc¢encev, ki bo ucilnico uporabljala, svoj predal okrasi
po svojih Zeljah. Vsak u€enec ima na voljo dva predala, enega oranZnega in enega zelenega
(slika 2). V oranznih imajo lahko uenci na primer shranjeno Sportno opremo, v zelenih pa na
primer svoje likovne pripomocke

Slika 2: Predali, namenjeni u¢encem (Prosen, 2017)

Ucencem namenjeni predali so fleksibilni in jih je mogoce izvleci iz omare (slika 2).
Predali so lahko leseni ali plasti¢ni. U€enci jih lahko postavijo na mizo ali drugo mesto v
ucilnici. To je priro¢no predvsem takrat, kadar imajo ucenci v predalih shranjene recimo
likovne pripomocke. Skupaj s predalom jih lahko postavijo na mizo in jih imajo ves Cas ob
sebi. Tako ne motijo pouka, ko na primer hodijo najprej po Copic, nato po barvice ... Na vsa
vrata omar so namesceni barvni kontrastni rocaji (slika 2), da jih lahko hitro opazijo tudi
slabovidni ucenci.
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Slika 3: Vhodna nisa ucilnice z umivalnikom (Prosen, 2017)

Vhodna nisa je umes€ena v enotno linijo z omarami (slika 3). Tako je ustvarjena ravna
linija brez u¢encem nevarnih robov. Ravna linija brez robov in Strlecih delov je Se posebej
pomembna, kadar je v ucilnici tudi slep ali slaboviden ucenec. Na ta nacin se ne more zaleteti
v rob, hkrati pa mu ravna linija lahko predstavlja vodilo oziroma orientacijo za hojo po
ucilnici.

Okvir vrat, kljuka na vratih, pipa, milo, ko§ za smeti ... so poudarjeni s kontrastno
oranzno in zeleno barvo, da bodo dobro vidni tudi za tiste, ki slabSe vidijo. Uporabili bi lahko
tudi katero koli drugo kontrastno barvo.

Slika 4. Stranska stena ucilnice z okni (Prosen, 2017)

Na steni, ki meji na Solsko dvorisce, sta pod okno namesceni dve dolgi leseni polici, 0Zja
in SirSa, ki zagotavljata veliko odlagalnih, delovnih in igralnih povrsin (slika 4). Ozja se
lahko uporablja za postavitev predmetov, s katerimi zelijo uciteljica in ucenci personalizirati
ucilnico, recimo za postavitev roz, akvarija ... S §irSo spodnjo polico pa so zagotovljena Stiri
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dodatna mesta za sedenje ucencev. Ker gre za zelo ozke mize, ta mesta niso primerna kot
stalna mesta za sedenje, lahko pa jih ucenci uporabljajo obcasno, kadar si na primer zelijo
sedeti sami.

Pod $irSo polico so namesceni dodatni predalniki (slika 4). Namenjeni so shranjevanju
razliénih stvari, na primer igra¢, barvic, iger ... Ob zacetku vsakega Solskega leta jih je
potrebno oznaciti, da ucenci in uciteljica to¢no vedo, kaj se v njih nahaja. Tako lahko ucenci
vedno sami poiS¢ejo predmete, ki jih Zelijo, ker vedo, kje se nahajajo. S tem pa ucitelj
spodbuja njihovo samostojnost.

2.2 Pogled na zadnjo steno prenovljene ucilnice

Slika 5: Pogled na zadnjo steno ucilnice z blazinami in kotickom za individualno delo (Prosen, 2017)

Izklju¢no zadnja stena uclilnice je namenjena razstavljanju likovnih in drugih izdelkov
ucencev (slika 5). Ker gre za steno, ki je ob razstavi izdelkov polna barv in drugih, u¢encem
motecih impulzov, je dobro, da so u¢enci med poukom proti njej ve€ino ¢asa obrnjeni s hrbti.
Se posebej je to pomembno za uence z motnjami pozornosti in hiperaktivnostjo, za katere je
prisotnost barv lahko zelo moteca.

Na celotno dolzino zgornjega pasu zadnje stene ucilnice je namescena pluta, ki je naraven
in okolju prijazen material (slika 5). Namenjena je pritrjevanju izdelkov ucencev.

Slika 6: Zadnja stena ucilnice s ¢rno tablo, spusc¢enimi blazinami in oblazinjenim modularnim
pohistvom (Prosen, 2017)



Na celotno dolzino spodnjega pasu stene pa je nameSCena Crna tabla, na katero lahko
ucenci pisejo ali riSejo (slika 6). Uporabljajo jo lahko v ¢asu podaljSanega bivanja ali med
poukom za razli¢ne dejavnosti. V ¢asu podaljSanega bivanja jo lahko uporabljajo za risanje in
razli¢ne igre, v ¢asu pouka za pisanje opornih tock pri delu v skupinah, nanje lahko napisejo
ime interesnega koticka, ki ga oblikujejo v zadnjem delu ucilnice ... Nanjo lahko celo
naris$ejo sceno za predstavo, ki jo lahko odigrajo v zadnjem delu ucilnice.

Na desno polovico ¢rne table sta z magneti pritrjeni dve blazini. Ucenci jih lahko
enostavno snamejo s stene (slika 6). Blazini lahko uporabljajo za spro$c¢anje, branje knjig,
razgibavanje, igro ... Samostojno lahko oblikujejo koti¢ek za sproscanje. Kadar ima kdo
izmed ucencev izbruh, se lahko blazini uporabi za njegovo pomiritev.

V zadnjem delu ucilnice je predvideno tudi modularno oblazinjeno pohistvo, ki ga lahko
ucenci razstavijo in nesejo tudi na drugo mesto v ucilnici (sliki 6 in 7).

Slika 7: Oblazinjeno mudularno (razstavijivo) pohistvo, predvideno za
ucilnico (Kali Education: Kalokids™ Tessel 9 with M-Link® Soft Seating Set)

Posamezni deli modularnega pohistva so med seboj povezani z magneti in omogocajo veé
moznosti sedenja. Blazine se lahko razstavijo na poljuben nacin. Ucenci tako ne sedijo ves
Cas na stolih, ampak lahko obcasno sedijo na blazinah. Te so lahko Se posebej uporabne v
Casu podaljSanega bivanja. Uenci lahko na njih berejo knjige, se druzijo in igrajo. Enostavno
jih lahko odnesejo tudi v druge dele ucilnice. Ucenci si na ta nacin oblikujejo ucilnico po
svojih zeljah. Posledi¢no dobijo obcutek, da tudi njihovo mnenje S$teje, saj je prostor
oblikovan v skladu z njihovimi interesi in Zeljami. To jih tudi tesneje poveze z ucilnico in
zato vanjo tudi raje zahajajo. Kot pravi Walden (2015) se ucenci v takem prostoru pocutijo
bolj domace, ta obcutek pa preprecuje pojavljanje vandalizma.

V zadnjem delu ucilnice je predvidena tudi moznost za oblikovanje prostora, namenjenega
individualnemu ucenju (slika 8). Oblikuje se s pomoc¢jo premi¢nega zvocno izolativnega
panela, ki je z magneti pritrjen na steno. Individualen prostor je Se posebej pomemben za
ucence, ki jih pri u€enju moti okolica in ki za ohranjanje pozornosti potrebujejo mir. Iz
njihove okolice je potrebno odstraniti vse dejavnike, ki bi jih lahko motili tekom pouka.
Individualni prostor bi lahko bil uporaben tudi takrat, kadar u¢encu pripada u¢na pomoc.
Ucencu lahko na ta na¢in u¢no pomo¢ zagotovimo znotraj ucilnice, kar pomeni, da specialni
pedagog pride k u¢encu in ne obratno. S tem je zagotovljena tudi vecja inkluzivnost u¢nega
okolja.
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Slika 8: Individualni koticek v zadnjem delu ucilnice, ki se oblikuje s pomocjo premicnega zvocno
izolativnega panela (Prosen, 2017)

2.3 Pogled na sprednjo steno prenovljene ucilnice

Y

Slika 9: Pogled na sprednjo steno ucilnice

Barve v prostoru lahko vplivajo na u¢encevo osredotoc¢enost, obnasanje in dosezke. Barve
v ucilnici naj bi bile nevtralne, kot recimo barva koze ali mivke. Barva sprednje stene
ucilnice se mora od ostalih razlikovati, da pritegne pozornost u¢encev. Bila naj bi v srednjem
odtenku izbrane barvne palete (Gaines and Curry, 2011). Pomembno je, da na sprednji steni
ni polno plakatov in drugih slik, ki bi lahko preusmerjali pozornost uc¢encev.

V udilnico sta namesc¢eni tako zelena kot bela tabla (slika 9). Ucitelj se lahko tako vsako
Solsko leto posebej odloéi, katero izmed tabel bo uporabljal. Ce ima v razredu na primer
slabovidnega ucenca, ki na belo tablo zaradi bleS¢anja ne vidi, bo pisal na zeleno, in obratno.
Lahko pa uporablja tudi obe.
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Slika 10: Uciteljicina miza (Prosen, 2017)

Za uciteljico je predvidena prostorna miza, ki sega povsem do okna (slika 10). Prostor za
racunalnik je predviden na skrajnem desnem robu mize, da ne ovira ucitelji¢inega pogleda na
ucilnico. Za uciteljico mora biti predviden udoben stol, saj ucitelji ogromno €asa prezivijo v
sede¢em polozaju. Priporoc¢a se, da se za uciteljico in za ufence zagotovijo po VviSini
nastavljive mize, ki bodo med sedenjem omogocale bolj pravilno drzo. Tako bi si uciteljica
mizo lahko tudi dvignila in svoje delo opravljala stoje.

2.4 Pohistvo v ucilnici

Za ucilnico nacrtovano pohi$tvo mora biti varno, brez ostrih robov in udobno. Tako kot
predlaga Rui Olds (2001), je za nacrt ucilnice na slikah predvideno leseno pohistvo, saj je les
zelo vzdrzljiv material, hkrati pa je tudi atraktiven in nevtralen. Vse omare in predali,
predvideni za ucilnico, so torej leseni. Kljuke na omarah so postavljene tako, da jih lahko
dosezejo ucenci sami in zato ne potrebujejo pomoci nikogar drugega. S tem se spodbudi
njihova samostojnost in neodvisnost.

Polozaj omar in predalnikov v ucilnici je nacrtovan tako, da ne ovira gibanja po prostoru.
To je posebej pomembno za gibalno ovirane ucence.

Kot je predvideno v Navodilih za graditev osnovnih Sol v Republiki Sloveniji (2007), je za
ucilnico naértovanih polovica enosedeznih miz in polovica dvosedeznih. Ce je mogoée, lahko
Sola kupi tudi izkljuéno enosedezne mize, saj jih je enostavneje premikati po ucilnici. S tem
se doseze tudi vecja fleksibilnost ucilnice.

Vse mize, ki so nacrtovane za ucilnico, so nastavljive po visini. To pomeni, da je njihovo
vi§ino mogoce enostavno prilagoditi viSini otrok. V posamezni generaciji otrok se namre¢
ucenci zelo razlikujejo po telesni visini, zato bi bilo neprimerno, ¢e bi vsi ucenci sedeli za
mizami, ki so enakih velikosti. Ker so mize nastavljive po visini, jih lahko v popoldanskem
Casu uporabljajo tudi starej$i in mlajSi ucenci, ali pa celo odrasli. Mize tudi omogocajo, da
ucenci med poukom ob mizi stojijo in ne sedijo. S tem naredimo pouk bolj razgiban in
poskrbimo tudi za zdravije otrok, saj zmanjSamo Stevilo ur, ki jih uéenci prezivijo v sedeCem
polozaju. Iz podobnih razlogov je nastavljiva miza predvidena tudi za uciteljico. Plos¢a miz
mora biti narejena iz nelakiranega lesa. Ta se ne bles¢i, kar bi lahko ucence pri pouku
oviralo.

Kot je predvideno v Navodilih za graditev osnovnih $ol v Republiki Sloveniji (2007), so

VR

26



ey e

zelenih, da ucilnico pozivijo in zadovoljijo potrebo otrok po barvah.

Stoli naj bodo lahki in oblikovani tako, da jih je po koncu pouka mogocCe enostavno
nalozljivi eden na drugega, kar pomeni, da jih je enostavno pospraviti v kot ucilnice. S tem se
v ucilnici zagotovi prostor tudi za druge dejavnosti, ki za izvedbo potrebujejo nekoliko vec
prostora.

3 Zakljucek

Prispevek na kratko oriSe, kakSna naj bi bila inkluzivna ucilnica, torej ucilnica prihodnosti,
v kateri je z manjSimi in ve¢jimi prilagoditvami mozno sobivanje in ucenje vseh ucencev, ne
glede na njihove raznolike potrebe, Zelje ter interese. Tezko je sicer oblikovati ucilnico, ki bi
ze v izhodiS¢u ustrezala potrebam vseh, tako uc¢encev kot ucitelja, kar pomeni, da je ucilnico
potrebno vsako Solsko leto na novo prilagoditi specificnim potrebam ucéencev, ki bodo
posamezno Solsko leto ucilnico uporabljali. Zaradi omejitve dolZine prispevka niso opisane
vse prilagoditve ucilnice, ki jih lahko izvedejo Sola, pa tudi uditelj sam, skupaj z ucenci. Je pa
njihov podroben opis dostopen v magistrskem delu z naslovom Nacrtovanje prenove
razredne ucilnice v inkluzivni ucni prostor avtorice Sanje Prosen.

Prispevek bi lahko spodbudil zavedanje o pomembnosti veéje inkluzivnosti Solskega
fizicnega prostora. Pa ne samo Solskega, ampak tudi drugih javnih prostorov. V nacrtu
prenove ucilnice, predstavljenem v tem prispevku, lahko strokovnjaki s podroc¢ja naértovanja
Solskih prostorov dobijo tudi kaksno idejo, ki jo bodo lahko uporabili pri zasnovi oziroma
prenovi ucilnic slovenskih osnovnih $ol v prihodnosti.
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kakovostnih, vsem dostopnih delovnih ter proizvodnih prostorov.
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Povzetek

Namen prispevka je predstaviti uvajanje ucenja podjetnosti v Gimnaziji Murska Sobota v okviru
mednarodnega projekta L2P-2020Plus. Predstavili bomo izsledke raziskave ¢ezmejnega trga dela, pri
¢emer bomo posebej pozorni na neskladje med kompetencami® mladih in potrebami podjetij v regiji
Pomurje, in u¢ni nacrt izobrazevalnega programa Matura+ za dijake BORG-a. Oboje je bilo podlaga
za nastanek modulov v okviru dualne izobrazevalne sheme, ki jih naSa gimnazija v okviru
izobrazevalnega programa Ucenje za podjetno zivljenje v vsebini, ki je prilagojena nasim razmeram,
ponuja dijakom na Gimnaziji Murska Sobota v Sol. letu 2018/19. Na podlagi aktivnega sodelovanja pri
projektu L2P-2020Plus smo se kot gimnazija naudili tega, da se je Ze danes treba pripravljati na
poklice, ki Se ne obstajajo, na okolis¢ine, ki Se niso razvite, na resitve teZav, ki danes sploh Se niso
zaznane kot tezave. Ker naSim dijakom zelimo ponuditi nekaj ve¢, ob zavedanju, da se bo treba v
prihodnosti obnasati podjetno, ustvarjalno, da bo treba sodelovati v odnosih in situacijah, ki se jih
danes ne zavedamo, smo zanje pripravili izobraZzevalne module. K sodelovanju bomo povabili tudi
podjetnike in na ta nacin zaceli tkati vezi med Solo in podjetji.

Kljucne besede: dualna izobrazevalna shema, izobrazevalni moduli, podjetnost, ucenje za podjetno
zivljenje, uéni nacrt.

Abstract

The purpose of this presentation is to show how teaching entrepreneurship at Gimnazija Murska
Sobota is implemented into the international project L2P-2020Plus. A survey of cross-border work
market was carried out and the findings will be presented here. A special attention will be given to
differences between the competence of the youth and the needs of businesses in the region of Pomurje.
We would also like to present the curriculum of the educational programme Matura+ for the students
of BORG. All of that was the basis for formation of modules in the dual educational scheme which our
school provides to our students in the school year 2018/19. This scheme is a part of the programme
Learning for entrepreneurship life and is adapted for our circumstances. As the school was actively
involved in the project L2P-2020Plus we have learned that we have to start preparing for jobs that do
not even exist at present and to start solving problems that today are not even perceived as problems.
Since we want to offer our students something more and since we are aware, that entrepreneurship and
creativity as well as the cooperation in relationships and situations will be a necessity in the future, we

! Pri tem je zelo pomembna podjetniska kompetenca, ki jo uvr§éamo med prenosljive kompetence. Ta v skladu z
Evropsko komisijo (Klju¢ne kompetence za vsezivljenjsko ucenje. 2007) velja za eno izmed osmih klju¢nih
kompetenc za vsezivljenjsko ucenje. Solidno znanje na podroc¢ju gospodarstva in financ je v zadnjih letih postalo
samoumevni del splo$ne izobrazbe.
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have prepared these modules for them. Businessmen will also be invited to take part and by doing that
we will start working on the relationship between our school and businesses.

Keywords: curriculum, dual educational scheme, educational modules, entrepreneurship, learning for
entrepreneurship life.

1. Uvod

Maja Makovec Brencic, bivSa ministrica za izobrazevanje, znanost in Sport, je na prvem
nacionalnem Festivalu podjetnosti v izobraZevanju, ki je potekal 1. 6. 2018 na Brdu pri
Kranju,? med drugim dejala, da je podjetnost® eden kljuc¢nih ciljev izobraZevanja, zato jo mora
slovenska druzba na pravi nacin spodbujati. Ministrstvo je v u¢ne nacrte sistemsko uvrstilo
osem kljuénih kompetenc,* med katerimi je tudi podjetnost. Simona Drevensek (2018) pise,
da Maja Krudi¢ Sega, vodja zgoraj omenjenega festivala in vodja projekta YouthStart —
spodbujanje podjetnosti za mlade, ugotavlja, da je ministrstvo podjetnost zacelo umescati v
Sole pred petimi leti (Drevensek, 2018). Med drugim je Maja Krusi¢ poudarila, da je treba
spremeniti razmi$ljanje v celotni druzbi, ne le v nasem Solskem prostoru. Po svetu Sole in
podjetja ze dlje ¢asa sodelujejo. Od tega nimajo koristi le dijaki, Studentje in ucitelji, ampak
tudi podjetja (Drevensek, 2018).

V ve¢ ameriskih zveznih drzavah Sole Ze leta sodelujejo z razliénimi podjetji. Ravnatelj
srednje Sole Cleveland je k sodelovanju pritegnil celo tako pomembni podjetji, kot sta Boeing
in Sony. Pri tem se podjetja zelo dobro zavedajo, da so ucenci njihova delovna sila
prihodnosti. Srednja Sola Cleveland je razvila veliko §tevilo programov sodelovanja s podjetji,
ki slonijo na podlagi potreb druzbe prihodnjih 20 let, npr. na podro¢ju obdelave kovin,
zaposlitev zabavne industrije, zdravstvenih storitev ipd. V omenjenih sektorjih, predvsem pa v
slednjem, bo potreba po delavcih zelo velika. Po drugi strani nekateri ugotavljajo, med njimi
tudi cikaSki Zupan Rahm Emanuel, da srednjeSolsko izobraZevanje ne poskrbi za
opolnomocenje bodocih delavcev za nove nacine dela, piSe v nadaljevanju prispevka
(Drevensek, 2018).

V mariborskem Zavoda Antona Martina Slomska razvijajo digitalne kompetence,
podjetnost in samoiniciativnost. Alenka Sverc meni, da je pri pouku velikokrat smiselno
uporabljati tehnologijo, za kar je odgovoren ucitelj, ki je vedno bil in bo klju¢ni nosilec
sprememb pri izobraZevanju, zato so v Solskem prostoru spremembe moZne le, ¢e bomo
spremenili na¢in usposabljanja uciteljev (DrevenSek, 2018).

Lep primer sodelovanja med Solstvom in zunanjimi delezniki je SrednjeSolski center
Slovenske Konjice, ki sodeluje s podjetji Unior, GKN Drive Line, Kostroj strojegradnja,
SwatyComet, Marovt, Isokon itd. S pomoc¢jo sredstev Ministrstva za gospodarski razvoj in
tehnologijo in s sredstvi evropske kohezijske politike ter v partnerstvu z lokalnim

2 Danes je dialog med Solstvom in zunanjimi delezniki velik izziv. Vedno bolj se ukvarjamo z vpra$anjem, kako
spodbujati podjetnost v izobrazevanju. Cilj prvega nacionalnega Festivala podjetnosti v izobrazevanju je podati
glavne strateske in sistemske usmeritve na tem podrocju ter predstaviti kljucne dobre prakse in dosezke
spodbujanja podjetnosti tako Solskih kot zunajSolskih akterjev (Festival podjetnosti v izobrazevanju, 2018).

3 Prim. Kljuéne kompetence za vseZivljenjsko ucenje, 2007.

4 Kompetence posameznika so aktivacija, uporaba in povezanost znanja, sposobnosti, motivov, osebnostnih
lastnosti, samopodobe in vrednot, ki mu v kompleksnih, raznovrstnih in nepredvidljivih situacijah, v organizaciji
in druzbi na sploh omogocajo uspesno izpolnjevanje vlog, opravljanje nalog in reSevanje problemov (Kohont,
2005). Kompetence torej sestavljajo: znanje, ve$éine in sposobnosti, motivi in motivacija, osebnostne lastnosti,
samopodoba in vrednote.
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gospodarstvom so lansko leto odprli u¢no-izdelovalni laboratorij (U-lab), kjer se ukvarjajo s
tiskanjem s pomocjo 3D-tehnologije, programiranjem in testnimi kon¢nimi izdelki in se
preizku$ajo z izzivi iz uporabe CNC-tehnologije, kolaborativnega robota in strojnega vida. Z
U-labom so prisli tako dale¢, da k njim prihajajo na dvotedensko prakso celo dijaki iz
nemskega mesta Wiirzburg (Drevensek, 2018).

V Solskem centru Slovenske Konjice — Zrege letos zagnejo tudi s petletnim projektom
Podjetnost v gimnaziji, v katerega vstopa tudi Gimnazija Murska Sobota.> V tem prispevku se
ne bomo ukvarjali z zgoraj omenjenim projektom, ampak bomo predstavili mednarodni
projekt L2P-2020Plus.

Namen pri¢ujoCega prispevka je pojasniti spoznavanje pojma podjetnosti v okviru
mednarodnega projekta L2P-2020Plus, predvsem pa, kar je glavni cilj tega prispevka,
predstaviti a) izsledke raziskave Mladi na ¢ezmejnem trgu dela, zlasti kompetence avstrijskih
in naSih dijakov, b) izobrazevalne module in u¢ni nacrt, pri katerem je sodelovala tudi nasa
Sola ter ¢) module v okviru izobrazevalnega programa Ucenje za podjetno zivljenje, ki jih
Gimnazija Murska Sobota v prilagojeni vsebini ponuja svojim dijakom v Sol. letu 2018/19. Ti
izobrazevalni moduli predstavljajo poskus, kako dijakom posredovati uporabna znanja, ki jih
bodo v Zivljenju Se kako potrebovali.

2. Podjetnost

Kaj je podjetnost? Cudovit primer za razumevanje pojma podjetnost predstavlja gospod
Strauss, ki se je leta 1847, ko je bil star 18 let, iz Nem¢ije izselil v Ameriko. Tam je vladala
zlata mrzlica. Strauss pa ni zelel kopati zlata, ampak je iskalcem zlata zelel prodajati jadra oz.
Sotorsko platno za Sotore, kjer so prebivali. Pri tem se mu je porodila ideja, da bi iskalcem
zlata 1z svojega platna lahko ponudil hlage, ki jih je pobarval modro in ki so bile skoraj
neunicljive. Kot vemo, je Levi Strauss danes eden najvecjih proizvajalcev jeansa na svetu
(Bundesministerium fiir Wirtschaft und Energie, 2017).

To, kar je storil Levi Strauss, je tipi¢no za podjetnice in podjetnike. Ti prepoznajo problem
in iz reSitve naredijo poslovno idejo. Toda ne samo to: zadajo si, da te ideje sistemati¢no
uresnicujejo in jih spravijo na trg. Pri tem so pripravljeni na velika tveganja. Prevzeti morajo
odgovornost za svoj uspeh, neuspeh in celo za osebje (Bundesministerium fiir Wirtschaft und
Energie, 2017).

3. L2P-2020Plus

Cilj mednarodnega projekta L2P-2020Plus programa Interreg Slovenija-Avstrija, ki se je
zacel 1. 9. 2016 in bo trajal do 31. 8. 2019, v katerega je vkljuCenih pet projektnih partnerjev
iz Avstrije in Slovenije, je izboljSanje sodelovanja ustanov, za kar je potrebno predvsem
skupno razumevanje polozaja mladih na cezmejnem trgu dela. Pravi odgovor na izzive
skupnega Cezmejnega trga dela je medregionalni izobrazevalni program — izobraZevalni
moduli, ki jih je projektni partner BORG v Awvstriji eno leto ponujal za izobrazevanje

5 Gimnazija Murska Sobota je od letos vkljucena tudi v projekt »Krepitev kompetence podjetnosti in spodbujanje
proznega prehajanja med izobrazevanjem in okoljem v gimnazijah«, ki poteka od 2018 do 2022. Projekt se
izvaja pod okriljem Ministrstva za izobrazevanje, znanost in $port.
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uciteljev iz Slovenije, prenos v Slovenijo pa se je pripravljal s predhodnim izobraZzevanjem
uciteljev (na nacin »train the trainer«).

Uciteljice in ucitelji iz Gimnazije Murske Sobote smo se na koncu meseca avgusta 2017
udelezili izobrazevanja » Train-the-Trainer«, na katerem nam je bilo posredovano teoreti¢no in
prakticno znanje. V enem tednu smo ucitelji usvojili razlicne vsebine: spoznali smo npr.
didakticne metode in tehnike poucevanja (npr. skupinsko delo), teorijo motivacije (za
dijakinje/dijake), sledilo je uvajanje in predstavitev tehni¢nega orodja (veénivojsko
marketin§ko kolaboracijsko- in interakcijsko orodje ter platforma za e-ucenje) itd.
IzobraZzevanje »Train-the-Trainer« je bilo izvedeno v nemskem jeziku in je bilo na nek nacin
priprava na medregionalni izobrazevalni program, ki je potekal v Avstriji.

Medregionalni izobrazevalni program Maturat+ (oz. pilotni tecaji na BORG-u Bad
Radkersburg) je potekal eno leto, tj. od 1. 9. 2017. do 31. 8. 2018. Z udelezbo na pilotnih
teCajih smo spoznavali razli¢ne module in pridobivali izkusnje, kako se interregionalna dualna
izobrazevalna shema lahko posreduje dijakom na nasi Soli. Udelezba na pilotnih tecajih na
BORG-u nam je bila v veliko spodbudo in pomo¢ pri nacrtovanju oz. nastajanju modulov, Ki
jih v okviru programa »Uc¢enje za podjetno Zivljenje« v Solskem letu 2018/19 predstavljamo
dijakom naSe gimnazije v okviru obveznih izbirnih vsebin. Zainteresiranim dijakom
ponujamo razli¢éne module, ki jih bomo nasteli v tocki 3.3.

Izobrazba, ki lahko vodi do zaposlitve v lokalnem podjetju, je uéinkovit ukrep proti
odseljevanju mladih s podezelja. Kot projektni partner pri izvedbi projekta sledimo
inovativnemu pristopu: ¢ezmejnemu vidiku, ki zahteva sodelovanje partnerjev iz obeh drzav
in pomeni v primeru projekta L2P-2020Plus nov pogled na trg dela v programskem obmoc¢ju
(partnerji izhajajo iz skupnega Cezmejnega trga dela) ter razvoj nove vrste izobraZevanja:
medregionalni izobrazevalni program (izobrazevalni moduli), pri ¢emer je treba izpostaviti,
da so u¢ni nacrt in izobraZevalni moduli prilagojeni potrebam nasih dijakov.

3.1 Studija Mladi na cezmejnem trgu dela

Na regionalni ravni je v regionalnem razvojnem programu Pomurje 2014-2020 omenjeno,
da sta bili podrocji spodbujanja podjetniStva in razvoja ¢loveskih virov v obdobju 2007-2013
najbolj zapostavljeni. V obdobju 2014-2020 bo razvoj regije temeljil na izboljSanju
ucinkovitosti rabe vseh virov, tako ¢loveskih, finan¢nih kot naravnih. Odgovor na izzive
skupnega ¢ezmejnega trga dela predstavlja medregionalni izobraZevalni program, pri katerem
bodo kasneje sodelovala tudi lokalna podjetja. Izobrazevanje mladih bo koristno ne samo za
udelezene dijake, ampak tudi za podjetja.

V $tudiji »Mladi na ¢ezmejnem trgu dela«® so bile predmet preudevanja predvsem
transverzalne kompetence. Medregionalni izobrazevalni program, ki je bil cilj projekta in ki je
nastal na podlagi ugotovitev Studije, izvajata Gimnazija BORG in Gimnazija Murska Sobota,
ki nudita splosno izobrazbo in ne izobrazujeta za posamezne poklice. Zato je smiselno, da se

® Opomniti je treba, da je del besedila tega prispevka, ki se nanasa na $tudijo Mladi na ¢ezmejnem trgu dela v
skoraj nespremenjeni obliki prenesen s spletne strani, navedene v nadaljevanju opombe. Studijo je v sodelovanju
s projektnimi partnerji pripravil ljubljanski Institut za ekonomska raziskovanja. Studija, objavljena v knjizni
obliki in na spletu

(https://www.badradkersburg.gv.at/fileadmin/.../2017_Projekt L2P_Studie_Jugend_Arb...), je iz3la leta
2017 in je objavljena v slovenskem, nem$kem in angleSkem jeziku, o Cemer pri¢a Ze njen naslov: Jugend auf
dem grenziiberschreitenden Arbeitsmarkt Mladi na ¢ezmejnem trgu dela Youth on the cross-border job market.
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Studija osredotocala na transverzalne kompetence, ki so prenosljive med posameznimi
poklicnimi skupinami.

O pomanjkljivostih in vrzelih v kompetencah smo med delezniki (notranjimi in
zunanjimi)” izvedli spletno anketo in intervjuje ter organizirali fokusne skupine.

Analiza razvojnih dejavnikov regije s poudarkom na kompetencah mladih je pokazala
(Jugend auf dem grenziiberschreitenden Arbeitsmarkt Mladi na ¢ezmejnem trgu dela Youth
on the cross-border job market, 2017), da mladim primanjkuje poklicno-specifi¢nih in
transverzalnih kompetenc. Med pomanjkljivimi prenosljivimi kompetencami mladih so
delezniki v ¢ezmejnem obmocju izpostavili sposobnosti za reSevanje problemov, osnovna
poslovna znanja (poslovna administracija, osnove racunovodstva, financ in prava ipd.),
komunikacijske sposobnosti (sposobnost predstavitve, pogajalske spretnosti, sposobnost
aktivnega poslusanja), prakticno uporabo znanja tujih jezikov, timsko naravnanost,
poznavanje delovanja poslovnega sveta in razumevanje delovanje druzbe, podjetnisko
razmiSljanje, samoiniciativnost in prevzemanje odgovornosti, ustvarjalno (kreativno)
razmis$ljanje, sposobnost projektnega dela, kriticno razmisljanje, obvladovanje negotovosti in
frustracij, organizacijske sposobnosti. inteligentnost). V prihodnosti bo zaposlitev za
nedolocen Cas zamenjalo projektno delo, klasic¢en model delovnega Casa pa bo zamenjal
model ciljno usmerjenega delovnega Casa (v izdelek, storitev). Vse to bo od delojemalcev
zahtevalo pridobitev in uporabo ustreznih prenosljivin kompetenc, kar bo vplivalo tudi na
Solski sistem. Solski sistem je bil delezen precejinje kritike s strani sogovornikov, predvsem v
smislu, da se ne povezuje dovolj s podjetji, da mladi nimajo dovolj informacij o druzbi,
trendih, delovanju gospodarstva in o regionalnih/lokalnih znacilnosti h ter da je premalo
problemskega reSevanja izzivov. Splosne kompetence naj bi bile v veliki meri predmet
izobrazevalnega sistema, ki bi moral biti bolj fleksibilen in se prilagajati potrebam
gospodarstva. Vendar bo potrebna tudi samoiniciativnost dijakov/Studentov, tako pri izvedbi
ucnega nacrta kakor tudi pri pridobivanju kompetenc izven pouka. Pri krepitvi prenosljivih
kompetenc dijakov je zelo koristno ¢ezmejno in transnacionalno sodelovanje Sol. V primeru
cezmejnega sodelovanja Sol iz Avstrije in Slovenije so glavne ovire predvsem v razlikah med
Solskima sistemoma, kar povzro€a tezave pri priznavanju izobraZevanja in pri uvajanju novih
izobrazevalnih programov. Osnovno priporocilo, ki izhaja iz ugotovitev Studije, je, da je treba
okrepiti prenosljive kompetence dijakov, ki se Solajo v srednjeSolskih izobrazevalnih
programih. Trenutno je na¢in poucevanja in preverjanja znanja prevec faktografski in pogosto
ne omogoca razvijanja prenosljivih kompetenc, kar je deloma tudi posledica pomena uspeha
na maturi za vpis na terciarno izobraZzevanje. Pomembno je krepiti naslednje kompetence, ki
bodo pomembne v prihodnosti: sposobnosti za reSevanje problemov, kriticno razmisljanje,
osnove poslovanja, komunikacijske ves¢ine (retoricne sposobnosti, spretnosti predstavljanja,
oblikovanje besedila, krepitev znanja tujih jezikov), krepitev digitalne pismenosti, sposobnost
za delo v skupini, ustvarjalno razmisljanje, poznavanje delovanja poslovnega sveta in
razumevanje delovanje druzbe, vkljucno s trendi, projektni menedzment. Slovenski dijaki bi
dodali v uéni program ve¢ informatike in programiranja, ve¢ vsebin o varnosti na spletu,
uCenje vesCin javnega nastopanja, veC predstavljanja svojega dela (predstavitve), vec
timskega dela in vsebine iz podjetniStva. Tudi pri avstrijskih dijakih se pojavijo potrebe po
vsebinah podjetniStva in celo potreba po okrepitvi ekonomskih kompetenc skupaj z lokalnimi
podjetji. Aktivnosti bi torej morale izboljsati prenosljive kompetence dijakov, okrepiti
zavzetost za delo, samoiniciativnost, povecati motiviranost, samostojnost, odgovornost in

7 Notranji delezniki so predvsem ucitelji, dijaki, vodstvo in ostalo osebje, javne oblasti, odgovorne za
izobraZevanje, zunanji pa starsi, ostale javne oblasti (npr. obéine), podjetja, zdruzenja (gospodarska zbornica,
obrtna zbornica, tehnoloski parki, inkubatorji, zavod za zaposlovanje, razvojne agencije, kmetijsko-gozdarska
zbornica in ostale posredni$ke organizacije).
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vztrajnost ter vzpostaviti pri mladih realna pri¢akovanja in eticno delovanje. Poleg omenjenih
je treba izpostaviti Se sposobnost za spoprijemanje z izzivi, sposobnost podjetniskega in
ustvarjalnega razmis$ljanja (ustvarjanje nivoja podjetniSke kulture, destigmatizacija
podjetniStva, samoiniciativnost in razmisljanje o skupnem ustvarjanju) in komunikacijske
veSCine (retoriCne sposobnosti, spretnosti predstavljanja). Delezniki se strinjajo, da bi bilo
potrebno okrepiti sodelovanje med srednjimi Solami in podjetji. Oblike sodelovanja so lahko
zelo razli¢ne: projektno delo v Solah, kjer bi u¢enci/dijaki reSevali realne probleme iz podjetij
(pomo¢ mentorjev iz podjetij, izdelava seminarskih nalog), Solska praksa, Stipendiranje,
pocitnisko delo, tekmovanja dijakov v reSevanju problemov podjetij, informativni dnevi v
podjetjih, predstavitve podjetij na Solah. Podjetja se morajo zavedati, da bo zaradi
demografskih in gospodarskih pogojev vedno tezje zaposliti ustrezno usposobljene delavce,
zato bo potreben dodaten napor pri usposabljanju zaposlenih v podjetjih kakor tudi iskanje
talentov oziroma ustreznih kadrov ze v srednjih Solah in na fakultetah. Mozno je, da bodo
aktivnosti, usmerjene v krepitev prenosljivin kompetenc dijakov, naletele na neodobravanje
dijakov in njihovih starSev, saj projektno delo zahteva aktivnejSo vlogo dijakov, z dodatnimi
obveznostmi po Solskem pouku (npr. program podjetniStva enkrat tedensko) pa predstavljajo
dodatno obremenitev. Za krepitev prenosljive kompetence dijakov bi o pomenu le-teh morali
podrobno informirati  dijake in njihove starSe, okrepiti sodelovanje Sol in podjetij,
usposabljati ucitelje, kajti brez usposobljenih uciteljev ni mozno krepiti prenosljivih
kompetenc dijakov.

3.2 Ucni nacrt izobrazevalnega programa Matura+ na BORG-U

Uc¢ni nacrt izobraZevalnega programa Matura+, ki je nastal v okviru projekta L2P-
2020Plus, so pripravili projektni partnerji Stadtgemeinde Bad Radkersburg, BORG Bad
Radkersburg, Gimnazija Murska Sobota in Bad Radkersburger Beteiligungsgesellschaft.
Dodatna izobrazba, ki si jo pridobijo dijaki na BORG-u v Bad Radkersburgu v okviru
izobrazevalnega programa Matura+, je sestavljena iz modulov in traja §tiri leta. IzobraZevalni
moduli programa Matura+ (t. 1. pilotni tecaji za 8 uciteljev iz Gimnazije Murska Sobota) so
razdeljeni v S§tiri skupine: »podjetniStvo«, »poslovne kompetence«, »socialne ves€ine« in
»vajeniski izpit«. Vsaka skupina vsebuje ve€ izobrazevalnih modulov, ki jih navajamo v
celoti. Podjetnistvo: Osnove gospodarstva 1, Osnove gospodarstva 2, PodjetniSske kompetence
1, Podjetniske kompetence 2, Osnove trzenja, Digitalni mediji, e-trzenje in e-poslovanje,
Trzenje in organizacija dogodkov, Zeleno poslovanje in dogodki, Varno ravnanje z
ratunalnikom in IT-varnost ter Studije primerov. Poslovne kompetence: Office Assistent in
poklicna orientacija, Urejanje besedil in sporoCanje, Urejanje tabel in racunovodstvo,
Napredno urejanje tabel in besedil, Upravljavski pomocnik, Telefonska komunikacija,
Osnove trzenja, Knjigovodstvo, stroskovno raCunovodstvo 1, Knjigovodstvo, stroSkovno
racunovodstvo 2, Projektni menedzment, Ustvarjalno oblikovanje: obdelava fotografij in slik.
Socialne veséine: Varno ravnanje z druzbenimi omrezji Komunikacija in interakcija, Poslovna
in mednarodna komunikacija. Vajeniski izpit: Projektno delo, Mentorstvo za projektno delo 1,
Priprava na zaklju¢ni vajeniski izpit, Osebni portfel;.

Ucitelji iz Gimnazije Murska Sobota smo bili prisotni pri razli¢nih izobraZevalnih modulih.
Na podlagi izkusenj, pridobljenih z udelezbo na modulih oz. pilotnih te¢ajih, med drugim tudi
z enim nastopom (nekateri celo z dvema nastopoma) v prisotnosti izkusenega ucitelja/trenerja
z BORG-a, smo izdelali module za prenos svojih izkuSenj na naSe dijake. Izobrazevalni
program smo poimenovali »U¢enje za podjetno Zivljenje«.
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Uc¢ni naért modulov programa Matura+, pri katerem, kot zgoraj omenjeno, je sodeloval
tudi  Solski projektni tim iz Gimnazije Murska Sobota, sestoji iz namena posameznega
modula (npr. da bi poglobili svoje kompetence na podro¢ju gospodarstva, udeleZenci in
udelezenke obiskujejo modul Podjetniske kompetence 1. Tukaj bodo usvojili znanje o
osnovah gospodarstva in o podjetniskem ravnanju), iz uénih ciljev (npr. udelezenci/-ke
usvojijo naslednje znanje), sledijo teme in podroéja znanja, na koncu vsakega modula pa so
navedene Se metode in literatura.

3.3 Moduli v okviru izobrazevalnega programa Ucenje za podjetno Zivijenje

Moduli izobrazevalnega programa Ucenje za podjetno zivljenje, ki jih je pripravilo osem
uciteljev Solskega projektnega tima Gimnazije Murska Sobota, so bili, s prilagoditvami naSim
razmeram, izdelani na podlagi modulov avstrijskega programa Matura+. Tudi u¢ni nacrt sloni
na tistem iz izobrazevalnega programa Matura+, pri ¢emer velja omeniti, da je tudi ta
prilagojen nasemu Solskemu sistemu oz. nasim dijakom.

Izobrazevalni program »UcCenje za podjetno zivljenje« v okviru projekta L2P-2020Plus
smo ¢lani Solskega projektnega predstavili nasim dijakom v zacetku septembra 2018. Za ta
namen smo izdelali tudi poseben letak, ki naj bi pri udelezencih, predvsem pri dijakih prvih
letnikov gimnazije, pa tudi njihovih star$ih, zbudil zanimanje za ucenje podjetnosti. Dijakom
smo iz 'skupin' w»podjetnistvo«, »poslovne kompetence« in »socialne vescine« ponudili
naslednje module: Urejanje besedil (teme: Vnos besedil in osnovno delo z besedili,
Oblikovanje besedil in delo s slogi, Delo s preglednicami in vstavljanje elementov, Tiskanje
besedil in spajanje dokumentov, Ustvarjanje kazal in stvarnih kazal), Vodenje projektov in
prireditev (dogodkov) (teme: Kaj je projekt? Kaj je prireditev (dogodek)? Organizacija in
vodenje ali menedzment projektov in prireditev), Spletni in mobilni bonton v poslovnem
zivljenju (teme: Mobilni bonton, Delovno okolje, Spletni bonton oz. net etika, Spletna
omrezja), Oblikovanje predstavitev (teme: Priprava racunalniSke prosojnice, Vrste prosojnic,
Gradniki prosojnice, Kompozicija prosojnice, UspeSne predstavitve), Urejanje preglednic
(teme: VnaSanje podatkov, Urejanje celic in delovnih listov, Osnovne funkcije in uporaba
formul, Prikazovanje podatkov v obliki grafikonov in tiskanje, Izvlecki podatkov s seznamov,
Iskanje, dodajanje, brisanje in filtriranje zapisov), Pisno sporocanje (teme: Besedilo, tvorec
besedila, prenosnik besedila, Raba lo€il in drugih pisnih znamenj, Oblikovanje poslovnih
pisem na primeru prosnje, PritoZzba in pisni ugovor oz. reklamacija), Varno v socialnih
medijih (teme: Komunikacija v spletu in varnost podatkov, Socialna omrezja in njihova
uporaba, Priloznosti in nevarnosti v socialnih omreZzjih, pravilna postopanja v profesionalni
komunikaciji), Osnove gospodarstva (teme: Osnovni pojmi podro¢ja, Druzina kot osnovna
enota gospodarjenja, Potrebe in motivacija, Delitev dela in poklici, Osnove podjetniStva in
delovanje s.p.) in Okolju prijazno (sonaravno) poslovanje in dogodki (teme: EkoloSka zavest
in ekologija, Ravnanje z odpadki, Trajnostni razvoj, Upravljanje z energijo, Zeleni dogodki).

IzobraZevanja bodo potekala enkrat tedensko, in sicer po 2 Solski uri po pouku v prostorih
Gimnazije Murska Sobota, zaCela pa so se ze v 2. polovici septembra. IzobraZevanja
predstavljajo ure obveznega dela OIV za gimnazije (10 ur). Izobrazevanja se bo vsakokrat
udelezilo tudi po nekaj uciteljev Solskega projektnega tima, ki bodo o videnem in sliSanem
potem diskutirali v skupini ter se medsebojno dopolnjevali. Organizirali bomo tudi skupno
predavanje, na katerem bodo dijaki, ki so se odlo€ili za modularno izobrazevanje, spoznali
uspesne pomurske podjetnike. Na ta nacin bomo zaceli tkati tiste zares prave vezi med Solo in
podjetji. Za dolo¢en izobraZevalni modul je predvidenih najve¢ 15 dijakov v skupini. Zelimo
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si, da bi module izobrazevalnega programa v prihodnje ponudili tudi uciteljem nase Sole, ki
niso ¢lani Solskega projektnega tima, pa tudi osnovnoSolcem ter dijakom drugih srednjih Sol
(bodisi kot klasi¢no ali e-izobrazevanje), s ¢imer bo potrjen oz. v praksi izkazan smisel
projekta.

4. Zakljugek

V skladu z Evropsko komisijo velja podjetniSka kompetenca za eno izmed osmih klju¢nih
kompetenc za vsezivljenjsko ucenje. Solidno znanje na podro¢ju gospodarstva in financ je v
zadnjih letih postalo samoumevni del splo$ne izobrazbe mladih, tudi gimnazijcev. Ker je v
zadnjih letih Solski sistem na Slovenskem bil delezen precej$nje kritike, ¢e§ da ni dovolj
povezan s podjetji, da se Sola ne ozira na potrebe podjetij in da mladi nimajo dovolj
informacij o delovanju gospodarstva, se je Gimnazija Murska Sobota pred dobrima dvema
letoma odloc¢ila vkljuciti v mednarodni projekt L2P-2020Plus. Na podlagi izobrazevalnega
programa Matura+ za dijake BORG-a, pri katerem je sodeloval tudi Solski projektni tim iz
Gimnazije Murska Sobota, smo v okviru dualne izobraZevalne sheme za dijake naSe
gimnazije pripravili izobrazevalni program »UcCenje za podjetno zivljenje«, ki je prilagojen
slovenskim razmeram. Kot gimnazija se zavedamo tega, da je dijake treba popeljati v svet
podjetniskega razmisljanja, saj je podjetnost eden kljucnih ciljev izobrazevanja, zato jo mora
slovenska druzba na pravi nacin spodbujati. V stik bomo stopili tudi s podjetniki ter na ta
nacin zaceli tkati vezi med $Solo in podjetji.

Velik izziv za naSo Solo v prihodnjih letih pa je tudi projekt Podjetnost v gimnaziji,
kateremu smo se prikljucili letos in katerega cilj je »razviti in preizkusiti model celostnega
razvoja kompetence podjetnosti pri dijakih skozi medpredmetno povezovanje in sodelovanje z
okoljem in SirSo skupnostjo« (Krepitev kompetence podjetnosti in spodbujanje proZnega
prehajanja med izobrazevanjem in okoljem v gimnazijah, 2014).
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Povzetek

V clanku bo predstavljena nova metoda poucevanja podjetnistva, ki jo na BIC Ljubljana,
Zivilska $ola izvajamo od leta 2014 v programih SSI, naravovarstveni in Zivilsko prehranski
tehnik, ter v programu SPI, smer slasCicar, pek in mesar. Ta metoda poudarja prakti¢ne
izkusnje in ne zgolj teoreti¢no pridobivanje znanja, ter bo v prihodnjem Solskem letu ze
postala del izvedbenega kurikuluma za predmet osnove podjetniStva in prodaja.

Za uspeSno opravljanje poklica in vecje moznosti za samozaposlitev so pomembne
podjetniske izkusnje, ki jih dijaki pridobijo med Solanjem.

Pridobivanje taksnih izkuSenj omogoca program Moje podjetje, ki ga v Sloveniji izvaja Zavod
za spodbujanje podjetnosti mladih (ZZSPM), in je del mednarodnega projekta Junior
Achievement.

Dijaki poiscejo poslovne ideje, razdelijo naloge, nabavljajo surovine, izdelujejo izdelke, jih
prodajajo in izdelajo poslovna porocila. Ob koncu Solskega leta se dijaSka podjetja udelezijo
zaklju€nega sejma in tekmovanja na drzavnem nivoju.

V okviru delovanja dijaskih podjetij poteka tudi medpredmetno sodelovanje na podrocju
naravovarstva in Zivilstva.

Mladi podjetniki, ki so v preteklih letih sodelovali v programu Moje podjetje, se lahko
pridruZijo mrezi JA Alumni Slovenije in pomagajo mlajSim podjetnikom. Program mladim
podjetnikom omogoca, da pridobijo Entrepreneurial skills pass certifikat.

Z novo metodo poucevanja dijaki pridobijo sposobnosti za skupinsko delo, reSevanje
problemov, komunikacijo, trzenje, proizvodnjo in finan¢no poslovanje.

Da je ta metoda pouCevanja podjetniStva zelo koristna, dokazujeta Se mnenji dveh
predstavnikov dijaskih podjetij in uspeSno uveljavljenega podjetnika, ki je svojo podjetniSko
kariero zacel v tem programu.

Kljucne besede: dijasko podjetje, inovativnost, Moje podjetje, podjetnistvo, ustvarjalnost

Abstract

In this article, a new teaching method is introduced for teaching entrepreneurship in School of
Food Processing, Biotechnical Educational Centre Ljubljana. The mentioned method has been
used since 2014. It has been a part of technical upper-secondary programmes, food
processing and nutrition technician and nature protection technician programmes, and in
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vocational upper-secondary school programmes, pastry confectioner, baker and butcher
programmes. The method enhances not only theoretical knowledge but practical skills as well
and will be a part of the operative curriculum in the next school year for the learning module
of Entrepreneurship and Marketing.

Entrepreneurial experiences gained through schooling play an important role in a successful
career development and can improve the chances of self employment options.

Gaining entrepreneurial experiences is enabled by the project called My Company which is
led by the Organization for Supporting Youth Entrepreneurship (Zavod za spodbujanje
podjetnosti mladih- ZZSPM) and is a part of the international project called Junior
Achievement.

The students search for business ideas, distribute their roles, take care of the supplies, produce
the products, sell the products and write business reports. At the end of the school year, school
companies attend the entrepreneur fair and a competition on a national level.

School companies are also a part of interdisciplinary teaching in food processing and nutrition
technician and nature protection technician programmes.

Young entrepreneurs who have cooperated in the My Company programme can join the JA
Alumni Slovenia and help other youth entrepreneurs. The programme also enables the
students to receive the Entrepreneur Skills Pass certificate.

Using the new method for entrepreneur teaching enhances the students’ ability to work in
groups, problem solving, communication, marketing, production and financial accounting.
The success of our teaching method is proved by the opinions shared by two school
company’s representatives and a successfully established entrepreneur who has started his
career as a participant of the same programme.

Key words: creativity, entrepreneurship, innovativeness, My Company, student company.

1. Uvod

V zadnjih desetletjih se je podjetniStvo zelo razvilo predvsem z nastajanjem malih in
srednjih podjetij, ki poveCujejo konkurencnost in ucinkovitost gospodarstva ter dajejo
moznost zaposlitve Stevilnim ljudem. Spoznavanje poslovanja podjetij je izredno pomembno,
ker pomaga povezovati razli€ne vsebine in znanje ter razvija spretnosti in osebnostne lastnosti
za lazje vkljuCevanje na trg dela in v zivljenje (Arnej¢ic Monda, 2000).

Za uspeSno opravljanje poklica in ve¢je moznosti za samozaposlitev so pomembne
podjetniske izkusnje, ki jih dijaki pridobijo med Solanjem. Ucenje podjetniStva ne sme biti
vezano le na pridobivanje teoreticnega znanja, pa¢ pa mora dijakom omogociti tudi
pridobivanje prakticnega znanja in razvijanje spretnosti in osebnostnih lastnosti, ki so
pomembne za obvladovanje negotovosti tako v zasebnem kot poklicnem Zzivljenju (Arnejci¢
Monda, 2000).

Pridobivanje taksnih izkuSenj omogoca program Moje podjetje, ki ga v Sloveniji organizira
Zavod za spodbujanje podjetnosti mladih (ZZSPM), in je del mednarodnega projekta Junior

achivement. (JA), ki se ukvarja s pouevanjem podjetniStva (JA Slovenija, 2018).

Program poteka po licenci neprofitne organizacije JA Worldwide, ki deluje in se stalno
izpopolnjuje Ze 26 let v vecini evropskih drzav (35), tudi izven meja EU ter po svetu (skupaj

39



120 drzav). Pri  Evropski komisiji je ocenjen za enega najboljsih programov v Evropi za
podrocje prakticnega ucenja podjetnosti (Curth, Devaux in Allinson, 2015).

V Solskem letu 2017/18 je bil v Sloveniji program Moje podjetje izveden ze peto leto.
Program v posameznih Solah na osnovi predhodnega in sprotnega usposabljanja koordinirajo
ucitelji mentorji. V tem Solskem letu se je v program vkljucilo 26 srednjih Sol iz desetih
slovenskih regij. Zanimanje dijakov in Stevilo dijaskih podjetij je vsako leto vecje (Kokalj,
2018).

Program je za dijake izredno Kkoristen, saj jih usposablja za samostojno delo, sprejemanje
odlocitev in odgovornosti, sooc¢anje s finanénimi posledicami njihovih odlocitev in skupinsko
delo. Dijaki morajo pokazati veliko vztrajnosti, povecata se njihova samozavest in hkrati
moznosti samozaposlitve. Program je usmerjen tudi v dobrodelnost, saj davek od dobicka
dijaska podjetja namenijo v Solski dobrodelni Florin sklad. Ta pomaga dijakom v tezki
finan¢ni situaciji.

2. Predstavitev nove metode poucevanja podjetniStva v programih SPI in SSI

Ker so poleg teoreticnega znanja, ki ga dijaki dobijo pri pouku podjetnistva, zelo
pomembne tudi prakti¢ne izkuSnje, smo se v Soli odlocili, da dijakom ponudimo moznost
ustanavljanja dijaSkih podjetij — delniskih druzb. Dijaki, ki se prostovoljno odloc¢ijo za
sodelovanje v programu Moje podjetje, spoznavajo vse stopnje poslovanja podjetja, od
ustanovitve do njegovega zaprtja.

2.1. Program Moje podjetje

Zavod za spodbujanje podjetnosti mladih (ZZSPM) ob zacetku Solskega leta vsem
srednjim $olam poslje sporazum o sodelovanju. Sole, ki ga podpisejo, registrirajo svoja
dijaska podjetja in se na ta nacin vkljucijo v program. Vabljene so tudi na redna usposabljanja
za mentorje, ki so enakomerno porazdeljena skozi vse Solsko leto. ZZSPM vsako leto v
oktobru organizira uvodni motivacijski dogodek, ki je namenjen mentorjem in bodo¢im
mladim podjetnikom. Na tem dogodku dijakom ponudijo splo$ne informacije o programu.
Poleg tega se predstavijo Se dijaki zmagovalnih podjetij preteklih let, nad katerimi so
udeleZenci izredno navduseni. Tako dobijo motivacijo za ustanovitev svojih dijaskih podjetij.
Nagovori jih mladi podjetnik, ki je zacel svojo uspesno podjetnisko pot po sodelovanju v
programu Moje podjetje. Na uvodnem srecanju sodelujejo tudi Alumni JA Slovenija, ki so
mladim podjetnikom v spodbudo in oporo in jim kot tutorji nudijo pomo¢ (Kokalj, 2018).

Ob zakljucku programa je vsako leto organiziran zakljucni sejem, ki se ga udeleZijo mladi
podjetniki iz vseh sodelujocih srednjih Sol. Na tem sre¢anju poteka tekmovanje v razlicnih
kategorijah. Dijaki podjetniki svoj izdelek oz. storitev ter 4-minutno reklamno predstavitev
predstavijo obcinstvu in strokovni Ziriji, ki jo sestavljajo priznani slovenski podjetniki (slika
2) Ob koncu Solskega leta dijaki zaprejo svoja podjetja in tako koncajo program Moje
podjetje, nekateri pa se odloCijo za pridobitev certifikata Entreprencurial skills pass, ki
uspesnim dijakom ponuja vecje moznosti za Studij v drugih drzavah EU in tudi boljse
moznosti zaposlitve (Kokalj, 2018).
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2.2. Ustanovitev in delovanje dijaskih podjetij na BIC Ljubljana, Zivilska Sola Ljubljana

Na zacetku Solskega leta dijakom pri predmetu podjetnistvo in trzenje v programih zivilsko
prehranski tehnik in naravovarstveni tehnik ter pri predmetu osnove podjetnistva in prodaje v
programu zivilec, smeri pek, slas¢i¢ar in mesar predstavimo teme, Ki jih obsegata navedena
predmeta. Poleg tega jim podamo osnovne informacije o znacilnostih in namenu programa
Moje podjetje. V tej fazi dijaki spoznajo teoreti¢ne in prakti¢ne znacilnosti projektnega dela.
Seznanimo jih z lastnostmi skupinskega dela in z metodami iskanja podjetniskih ide;.
Program poteka v Soli Ze peto leto, zato je dobro sprejet in uveljavljen pri uciteljskem zboru in
starSih. Redno imamo stojnice na vseh pomembnejSih prireditvah Sole (Solskem bazarju,
skupnih govorilnih urah, roditeljskih sestankih, dnevu odprtih vrat itd.) in dijaki svoje izdelke
ponudijo obiskovalcem.

Tak$nemu nacinu poucevanja je naklonjena tudi ravnateljica, saj ima ta program veliko
uporabno vrednost za dijake, predvsem za tiste, ki se v prakti¢nih situacijah znajdejo bolje kot
v teoriji. Vsako leto v programu porabimo manj ¢asa za teoretiCne vsebine in ve¢ ¢asa za
prakti¢ni del. Poudarjeno je samostojno delo dijakov. Tudi vloga mentorice je precej drugacna
od vloge uditeljice, saj z dijaki vzpostavimo bolj “prijateljske” vezi, precej dela pa opravimo
tudi izven delovnega casa. Vsa dijaska podjetja spremljamo na podro¢ju podjetnistva.
Svetujemo jim pri iskanju poslovnih idej, raziskavi trga, poslovanju podjetja, izdelavi
kalkulacije in doloc¢itvi poslovnega izida. Pri strokovnem delu dijakom pomagajo
somentorice, tako da so njihovi izdelki strokovno neoporecni. Sodelovanje v tem programu je
tudi oblika medpredmetnega sodelovanja (slika 1) (Kastelic, Lamovsek, Skok, Sase, Gorenc,
Sedlar Spehar, Hrovat, Smerajec in Preseren, 2018).

2.3. Koraki delovanja dijaskih podjetij

Delo v dijaskem podjetju je skupinsko delo, optimalna skupina Steje pet do Sest ¢lanov,
uspesno pa lahko deluje tudi skupina, ki $teje do deset ¢lanov. Za nemoteno delo sta potrebna
dobra komunikacija in poenotenje ciljev. Vsak ¢lan skupine prevzame dolo¢ene odgovornosti
in prispeva k razvoju ideje.

Snovanje idej je zabavna in kreativna faza, v kateri se okrepijo kreativne sposobnosti
dijakov. Obstaja mnogo nacinov, ki pomagajo pri krepitvi kreativnosti.
Ena izmed najlazjih metod iskanja idej je »brainstorming«. Njen namen je zbrati ¢im vec¢ idej,
a se je potrebno izogibati kritiziranju idej drugih. Vloga mentorja je spodbujati dijake k
izrazanju S$tevilnih in ¢im bolj »norih« idej, hkrati pa jih opominjati, naj pri tem ne
komentirajo ali kritizirajo idej ostalih udelezencev. Dobro izhodiS¢e za wbrainstorming« je
reSevanje problemov dolocene ciljne skupine ali skupnosti.

Od poslovne ideje je odvisna razdelitev nalog in delovnih mest znotraj podjetja. Vsa
dijaska podjetja imajo direktorja, vodjo financ, vodjo ¢loveskih virov ter vodji prodaje in
trzenja. Ce proizvajajo izdelke, sta potrebna tudi vodja proizvodnje ter vodja nabave.

Po ustanovitvi podjetja dijaki obicajno prevzamejo ve¢ odgovornosti, kot so navajeni, zato je
tu pomembna vloga mentorja, da jih vodi skozi naloge in izzive, ki se pojavljajo. SCasoma so
dijaki tisti, ki postanejo motivatorji in so samostojni na mnogih podro¢jih. Takrat je vloga
ucitelja predvsem spremljanje in spodbujanje dijakov. V fazi likvidacije je ucitelj tisti, ki
podpira in pomaga pri izpeljavi formalnih procesov. Njegova vloga je tako spremljanje dela
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kot pomo¢, da je delo opravljeno pravilno. Do te stopnje dijaki ze samostojno reSujejo
probleme in vedd, kje lahko najdejo pomoc.

Ustanovitev in delovanje Mojega podjetja poteka po naslednjih korakih:

- informacije o podjetju in motiviranje dijakov za sodelovanje ( naloga mentorja),
- zaposlovanje ¢lanov podjetja, sestavljanje upravnega odbora,

- razvoj koncepta/kreativni procesi/razvoj poslovne ideje,

- zagotovitev delniSkega kapitala s prodajo delnic,

- ustanovno srecanje in registracija pri JA Slovenije,

- razvoj poslovnega nacrta,

- upravljanje in redna srecanja ¢lanov podjetja,

- delo: nabava, proizvodnja, trzenje, prodaja in ra¢unovodstvo,

- likvidacija podjetja: zakljuevanje proizvodnje in prodaje,

- pisanje letnega porocila,

- letna skups¢ina in izplacilo delnic,

- oddaja letnega porocila JA Slovenije,

- vrednotenje in refleksija,

- udelezba na zaklju¢nem sejmu in tekmovanju (JA-YE Europe, 2012).

2.4. Rezultati dela dijaskih podjetij

V Solskem letu 2014/15 smo ustanovili prvo dijaSko podjetje Jazon d. d. V Solskih letih
2015/16 in 2016/17 so bila v program vkljucena stiri dijaska podjetja, v Solskem letu 2017/18,
ko so dijaki in mentorji Ze Cetrto leto sodelovali v tem programu, pa je bilo ustanovljenih
sedem dijaskih podjetij. V Solskem letu 2018/19 pricakujemo ustanovitev kar desetih dijaskih
podjetij. DijaSka podjetja so vsa leta uspesno izdelovala in prodajala izdelke, izdelovala
poslovna poroCila in se udelezevala zakljucnih sejmov in tekmovanj med razlicnimi
slovenskimi srednjimi Solami. Na tekmovanjih so vsako leto dosegla dobre rezultate. Podjetje
Jazon d.d. je v Solskem letu 2014/15 v kategoriji za najboljso PREDSTAVITEV NA ODRU
zasedlo drugo mesto. V Solskem letu 2015/16 sta podjetji 10 REA d.d. v kategoriji za
NAJBOLJE PRODAJANI IZDELEK OZ. STORITEV in Marmeladka d. d. v kategoriji za
NAJBOLJSE POROCILO osvojili tretje mesto. V Solskem letu 2016/17 je bilo dijasko
podjetje Bum likerji d.d. nagrajeno v dveh Kkategorijah, in sicer z drugim mestom za
NAJBOLJE PRODAJANI IZDELEK in tretjim mestom za NAJBOLJSE POROCILO. Mladi
podjetniki so bili zelo uspesni tudi v Solskem letu 2017/18. Med njimi je podjetje Koprivko d.
d. zasedlo tretje mesto in dobilo bronasto priznanje v kategoriji za PODJETJE LETA ter
drugo mesto in srebrno priznanje v kategoriji IZVIREN SLOVENSKI 1ZDELEK. Podjetje
Kiki Maslenko d. d. je zasedlo tretje mesto in dobilo bronasto priznanje v kategoriji
NAJBOLJSA PREDSTAVITEV NA ODRU ter drugo mesto in srebrno priznanje v kategoriji
NAJBOLJSE POROCILO. Podjetie Pot'¢ek d. d. je zasedlo prvo mesto in dobilo zlato
priznanje v kategoriji NAJIZVIRNEJSI SLOVENSKI IZDELEK. Tudi ostala §tiri podjetja so
se uspesno predstavila na sejmu.

Z rezultati smo bili zelo zadovoljni, saj so dijaki poleg pomembne podjetniske izkusnje
prejeli tudi priznanja, ki jim bodo zagotovo koristila pri iskanju prihodnje zaposlitve.
JA Slovenija je omogocil dijakom, ki so sodelovali v dijaSkih podjetjih, tudi pridobitev
certifikata Entrepreneurial skills pass. Preverjanja znanja sta se udelezila Maja Krzin in Tine
Mlakar, ¢lana dijaSkega podjetja Kiki Maslenko d. d. Dijaka sta bila pri preverjanju uspesna
in sta pridobila certifikat, ki ga je Junior Achievement razvil skupaj z Evropsko komisijo.

42



Certifikat dokazuje, da je imel dijak podjetnis$ko izku$njo ter je sposoben ustanoviti in voditi
podjetje. Nudi jima vecje moznosti za pridobitev pripravniStva, nadaljevanje Solanja in
zaposlitev v tujini.

2.5 Mnenji dijakov in uspesnega podjetnika

Navedeni sta mnenji dijakov, ki sta bila vkljuena v program Moje podjetje. Oba se
strinjata, da je bila to zanju pomembna izkus$nja, ki jima bo zagotovo koristila pri nadaljnjem
Solanju pa tudi kasneje v zivljenju.

Na projekt smo se prijavili, ker smo Zeleli pridobiti nove izkuSnje in ker je to za nas
predstavljalo nov izziv. Zeleli smo se preizkusiti v vlogi podjetnika in se spoprijeti z
reSevanjem tezav, ki se pojavljajo v vsakodnevnem zivljenju pravih podjetnikov. V podjetju
smo se naucili, kako pomembno je sodelovati, spoStovati drug drugega in upostevati razli¢na
mnenja. Pomembna je bila organizacija dela in da se je vsak potrudil po svojih moceh.
Naleteli smo na veliko tezav. Takrat smo vkljucili domiselnost, iznajdljivost, svoje znanje in
tako poiskali resitev. Med prodajo smo sprejemali kritike, velikokrat pozitivne, kar nam je
dalo t dodaten zagon in dalo vedeti, da se je splacalo truditi se. Spoznavali smo nove ljudi, se
ucili, kako k njim pristopiti, in izvedeli, kaj na trgu iS¢ejo in si Zelijo. Med sodelovanjem pri
projektu Moje podjetje JA Slovenija smo se €lani ekipe trdno povezali. Naucili smo se
sodelovanja, upostevanja in spoStovanja drug drugega. Ves ¢as smo verjeli v svoj izdelek. Ob
zakljucku smo bili z rezultati nasega dela, od proizvodnje do prodaje, zelo zadovoljni.

Med delom v projektu smo pridobili veliko novega znanja in izkuSenj. Za nas je bila ta
izkus$nja nekaj novega in poucnega. Zelo smo veseli, da smo imeli priloZnost preizkusiti se v
vlogi vodje. Menimo, da nam bo ta izkuSnja priSla prav na naSi Zivljenjski poti (Luka
Razpotnik, dijasko podjetje Pot'ck d. d.).

Organizacija JA Slovenija mi je zelo vSe¢, ker sem se veliko naucil na podrocjih
podjetniStva, marketinga in vodenja svojega podjetja. Posebej morem pohvaliti predavanja
priznanih strokovnjakov, ki so se odvijala vse leto, in vse organizatorje za odli¢no vodenje
prireditve. Znanje, ki sem ga pridobil, mi bo koristilo pri nadaljnjem Studiju podjetnistva
(Tine Mlakar, dijasko podjetje Kiki Maslenko d. d.).

Navajamo Se mnenje uspeSnega podjetnika, ki je zaCel svojo podjetniSko pot s pomocjo
programa Moje podjetje. V programu je najprej sodeloval v Solskem letu 2015/16, drugi¢ pa v
Solskem letu 2016/17. Sedaj uspesno vodi dve podjetji, dijakom pa se je predstavil na
uvodnem delu zaklju¢nega srecanja.

Pri programu Moje podjetje smo prvi¢ sodelovali v tretjem letniku, ko se je vse zacelo.
Prvi izdelek, ki smo ga naredili, je bilo leseno elektricno in pametno kolo, s katerim smo se
ogromno naucili. Predvsem je bilo pomembno to, da smo se naucili, kako projekt uresniciti
od ideje do prve prodaje, Cesar pri klasi¢nem pouku v Soli zagotovo ne bi izvedeli. Obicajno
so nas v Soli ucili, kako narediti izdelek od ideje do kon¢nega produkta, kar pa ni dovolj, ¢e bi
zelimo ta izdelek tudi prodajati. Ravno s tem programom smo dobili priblizno idejo, kako od

koncanega izdelka priti do prve prodaje (postavitev spletne strani, slike, video, predstavitev
izdelka itd.).
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V prvem podjetju trenutno izdelujemo lesene brezzicne polnilce. Prodajamo jih v petih
trgovinah, ve¢inoma v Franciji, ta mesec pa bomo dodali Se Sesto trgovino v Avstraliji. Med
pocitnicami bomo razvili tudi polnilec, ki bo napolnil telefon hitreje kot kabelska napeljava,
tako da izzivov res ne zmanjka. VV drugem podjetju se ukvarjamo s prodajo na Amazonu (v
ZDA), kjer imamo trenutno v prodaji Stiri izdelke: pripomocke za peko, otroSke torbe,
unikatne blazine za dojencke itd. V naslednjih mesecih nameravamo odpreti tudi spletno
trgovino z unikatnimi nahrbtniki, ki jih trenutno ni mogoce Se nikjer kupiti. Obicajno prej
zmanjka ¢asa kot idej. Mogoce Se en nasvet. Dijakom bi zelo pomagali, ¢e bi jim lahko
pokazali, da poleg Sole obstaja Se drugi “svet” in da Sola ni edina moznost za uspeh.
Program Moje podjetje je idealna izhodiS¢na tocka, da dijaki spoznajo, kaks$no je
podjetniStvo. V tem programu sem spoznal, da res uzivam v ustvarjanju novih izdelkov, jih
nato ¢im bolje oglasujem in prodajam, kar je bil tudi razlog, da sem, seveda z druga¢nim
projektom, nadaljeval to pot (uspesni, mladi podjetnik Anze Kozjek).

Dijaki so bili s programom zadovoljni, saj so pridobili novo znanje in izkusnje, kar jim bo
pomagalo pri ustvarjanju nadaljnje poklicne kariere.

3. Zakljugek

Program Moje podjetje je za dijake zanimiv in poucen. Stimulativho vpliva na razvoj
dijakovih sposobnosti in spodbuja k samozaposlovanju, kar je pri dijakih, ki zakljucijo
programe SSI in SPI, zelo pomembno. V c¢asu delovanja dijaskih podjetij prihaja tudi
zapletenih situacij. Odnosi v timu so pogosto napeti, investicije zgreSene in dijaki ne vidijo
resitev. V tak$nih primerih je pomembna vloga mentorja, ki dijakom pomaga s spodbudami
in nasveti. VkljuCenost v ta projekt pomeni veliko dodatnega dela, posebno za dijake
zakljucnih letnikov. Dijaki med Solanjem poleg formalnega strokovnega znanja pridobijo
prakti¢ne izkusnje, pomembne za Zivljenje. Iz napak se veliko naucijo. Postanejo odgovorne
osebe z visoko mero spostovanja do sebe in drugih, krepijo pa tudi socialne izkusnje. Zaradi
vsega navedenega bo v okviru projekta MIND+ v prihodnjem Solskem letu v izvedbeni
kurikul za predmet OPP vkljuceno tudi sodelovanje v projektu Moje podjetje.

Slika 1: Mentorice dijaskih podjetij na BIC Ljubljana, Zivilska Sola (Vir: lasten)
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Slika 2: Podjetniki dijaskih podjetij BIC Ljubljana, Zivilska Sola na zakljucnem sejmu 2017/18
(Vir: lasten)
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Vzpodbujanje rocnih spretnosti, ustvarjalnosti, inovativnosti in
podjetniStva pri ucencih prakti¢nega pouka

Encouraging Students’ Craft Skills, Creativity, Innovation and
Entrepreneurship in Practical Classes

Meta Polovi¢

Podruznic¢na osnovna Sola »11. maj« Grahovo
meta.polovic@guest.arnes.si

Povzetek

V danasnjem hitrem tempu zivljenja, ki je vse bolj skomercializirano, je Se kako pomembno, da
ucence na vseh podrocjih in nivojih usmerjamo k inovativnosti in prebujanju ustvarjalnosti ter
podjetni§tva. Zelo pomembno je tudi, da si prav vsak uenec ze preko rednega vzgojno-
izobrazevalnega procesa krepi in razvija ro¢ne spretnosti. Ob prakticnem delu pri pouku tehnike in
tehnologije se razvijajo mnoge sploSne pozitivne vrednote, kot so sposStovanje, samozavest,
odgovornost, vztrajnost, red, sodelovanje, pripadnost, skrb za druge, kriti¢no misljenje, racionalnost,
osebna rast, zadovoljstvo, harmonija z naravo, solidarnost itd. Vse to pa vodi tudi v usmerjanje
ucencev v deficitarne poklice.

Ucitelj — organizator pouka — se mora osredotocati na vsa ta dejstva in biti pri svojem delu zelo
iznajdljiv, v pomo¢ pa so mu vsekakor tudi dolgoletne izkusnje. Prilagajati se mora potrebam okolja
in se posluzevati sodobnih izobrazevanj. Predvsem so dobrodosle izmenjave dobrih praks.

Kljucne besede: deficitarni poklici, inovativnost, podjetni§tvo, prakticno delo, roc¢ne spretnosti,
tehnika in tehnologija, vrednote, ustvarjalnost.

Abstract

In today's fast-paced way of living, which is becoming more and more commercialised, it is very
important that the students from all areas and levels are encouraged to be innovative and that their
creativity and the sense for entrepreneurship are ignited. It’s also imperative that all students are able
to develop and strengthen their craft skills through the means of the regular educational process. Many
general values are developed during the practical classes of Design and technology, such as respect,
self-confidence, responsibility, order, cooperation, the feeling of belonging, caring about others,
critical thinking, rationality, personal growth, contentment, solidarity and a harmonious relationship
with nature. All of this leads to the guidance of the students towards the shortage professions.

The teachers — the organizers of the class — have to focus on these facts and be very resourceful at
what they do. Many years of experience are most certainly of help as well. The teacher also has to
adjust the classes to fit the environmental needs and apply modern education. Mostly, the exchange of
good practices is very welcome.

Keywords: craft skills, creativity, Design and technology, entrepreneurship, innovation, practical
work, shortage professions, values.

46



1. Uvod

Ucenci na podrocju tehnike in tehnologije v osnovni Soli med drugim spoznavajo razlicne
postopke obdelave gradiv. Zelo so motivirani za prakti¢no delo, saj lahko ustvarjajo v Solski
delavnici in si tako pridobivajo znanja in spretnosti. V danaSnjem casu je Se kako pomembno,
da znamo kaksno stvar izdelati sami ali pa nekaj obnoviti ali reciklirati, saj s tem skrbimo tudi
za nas planet Zemljo. Vsak ro¢no izdelan izdelek prav gotovo nosi v sebi dodano vrednost.

Z uvedbo devetletke so se ucne ure in posledi¢no tudi u¢ne vsebine s podrocja tehnike v
osnovni Soli zelo skréile, ucenci pa le-ta znanja v zivljenju Se kako potrebujejo. Trend
vpisovanja ucencev v srednje Sole je bil v preteklem obdobju usmerjen predvsem v gimnazije.
Naravoslovni poklici so mo¢no zaostajali za druzboslovnimi in posledi¢no se je prikazal
deficit zaposlovanja na tem podro¢ju. Vsa ta dejstva in dolgoletne izkusnje avtorice na
podrocju poucevanja so gonilna sila v razmisljanju, kako ucence $e bolj pripraviti na izzive
sodobnega Casa. Nedvomno se ravno podrocje tehnike in tehnologije zelo spreminja in
nadgrajuje, zato se je potrebno temu azurno prilagajati.

Pri avtori¢inem vzgojno-izobrazevalnem delu imajo med drugim pomembno vlogo
pozitivne vrednote, ki jih skusa v vseh segmentih izobrazevanja nevsiljivo prenaSati na
ucence. V nadaljevanju avtorica, ki je uciteljica tehnike in tehnologije, prikaze razlicne
pristope na razlicnih nivojih, ki vodijo k doseganju zastavljenih ciljev v obveznem in
neobveznem programu osnovnoSolskega Solanja, pri ¢emer se moc¢no zaveda pomembnosti
krepitve in vzpodbujanja roCnih spretnosti, ustvarjalnosti, inovativnosti in podjetniStva.
Posebno pozornost namenja tudi vztrajnosti, saj opaza, da imajo danasnji ucenci le-te vse
manj.

2. Obvezni program osnovne $ole na podrocju tehnike in tehnologije
2.1. Pouk tehnike in tehnologije

Pri rednem pouku tehnike in tehnologije so ucenci za prakti¢no delo zelo motivirani. Velika
vecina ucencev se z orodji, stroji in napravami sreca prvi¢. Pri nekaterih ucencih, zlasti pri
dekletih, je prisoten strah pred uporabo strojev in naprav. S potrpezljivostjo, z vztrajnostjo,
uciteljevim pomirjujocim glasom in z njegovimi gestami, po potrebi tudi preko neposrednega
stika z uciteljem (ucitelj npr. zas¢iti u€encevo roko pri Zaganju s svojo roko), pridobi ucenec
zaupanje in hitro odpravi strah. Uenceva samozavest se s tem zelo krepi.

2.2. Tehniski dnevi — primeri dobrih praks
2.2.1. Tehniski dan — Naravoslovne delavnice

Avtorica je preko delovnih izkuSenj spoznala, da je povezava z lokalnim okoljem zelo
pomembna, zato je podala pobudo Solskemu centru Postojna, da za osnovnoSolce pripravi
tehniski dan, na katerem ucencem konkretno predstavijo svojo dejavnost in prikazejo
moznosti zaposlovanja oziroma nadaljnjega Solanja. To se je izkazalo kot primer SirSe dobre
prakse in marsikateri ucenec si lazje izbere in zacrta svojo profesionalno pot. Omenjeni
tehniSki dan pripomore tudi k splosni razgledanosti, saj se npr. seznanijo s CNC struznico, ki
jo sicer tekom osnovnega Solanja nimajo moznosti v Zivo spoznati.
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2.2.2. Tehniski dan — Ustvarjamo v lesu in Gozdovi so nase bogastvo

Prav tako Ze leta izredno dobro sodelujejo tudi s Srednjo gozdarsko in lesarsko Solo
Postojna. Na omenjeni $oli izvedejo dva tehniska dneva. Na prvem ucenci dan prezivijo v
njihovi delavnici, kjer dejavnost vodi njihov profesor, pri delu pa pomagajo dijaki, ki so bili
nekdaj ucenci nase Sole. Omenjeni tehniski dan izvajajo v 7. razredu in Ze tedaj se nekateri
ucenci odlocijo, da bodo Solanje nadaljevali v tej smeri. Srednja gozdarska in lesarska Sola v
okviru drugega tehniSkega dne predstavi poklice v gozdarstvu in tudi tu je naslo svoje mesto
precej kandidatov, ki so zdaj tako ali drugace uspesni na svojih poslovnih poteh.

2.2.3. Tehniski dan — Svet poklicev

Za osmosolce Sola ze vrsto let izvaja tehniSki dan z naslovom Svet poklicev. K aktivhemu
sodelovanju pritegnejo lokalne podjetnike, obrtnike in sluzbe v javnem sektorju, ki
zainteresirane ucence sprejmejo na svojih lokacijah in jim predstavijo delo. Tako si ucenci
malce lazje ustvarijo sliko posameznega poklica.

2.3. Obvezni izbirni predmeti

Ucenci, ki zelijo poglobiti znanje, predvsem pa ustvarjati v Solski delavnici, se vpisujejo k
obveznim izbirnim predmetom, kot so obdelava gradiv — les, obdelava gradiv — umetne snovi,
obdelava gradiv — kovine in elektrotehnika. Pomembno je dejstvo, da se v omenjene predmete
prostovoljno vkljucujejo tudi ucenci, ki so imeli sicer pri delu v delavnici v okviru rednega
pouka Ze prej omenjeni strah do strojev in naprav. Obvezne izbirne predmete obiskuje
relativno veliko Stevilo ucencev, med katerimi je procentualno veliko Stevilo deklet, kar je
zelo razveseljujoce.

Pri navedenih predmetih veinoma uporabljajo metodo »od ideje do izdelka«, kjer imajo
klju¢no vlogo v u¢nem procesu ucenci, ki izdelek pod uciteljevim vodstvom izpeljejo od
zamisli, preko tehniSko-tehnoloske dokumentacije in prototipa do kon¢nega izdelka. Ucenci
tudi aktivno sodelujejo pri odlocitvi glede postopka izdelave. Odlocijo se, ali bo to
proizvodno delo ali bo izdelek izdelal v celoti vsak ucenec v celoti sam. Produkt tudi cenovno
ovrednotijo, upoStevaje vse faktorje, ki so vplivali nanj. Pri tem se Ze sreCujejo s
podjetniStvom. PreizkuSajo se tudi v kriticnem razmiSljanju, ugotavljajo morebitne
pomanjkljivosti in predlagajo izboljSave. Po vnaprej dogovorjenih kriterijih ocenjevanja so
sposobni kriticnega in realnega ocenjevanja svojega dela. Pogosto so Se »stroZji« in bolj
kriti¢ni kot uditelj.

2.4. Medpredmetno povezovanje

Ucenci pri praktiénem pouku izdelujejo modelirke, ki jih uporabljajo pri likovni umetnosti.
Izdelajo tudi zanimiva in uporabna glasbila, ki jih prav tako koristno uporabijo ob razli¢nih
priloZnostih. Za boljSo predstavljivost geometrijskih teles iz kartona izdelajo njihove mreZe in
modele ter jih uporabijo pri pouku matematike. Ufencem podaljSanega bivanja predstavijo
zanimive izdelke — igrace in didakti¢ne igre — Ki so plod njihovega dela.
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3. Neobvezni program osnovne Sole na podro¢ju tehnike in tehnologije
3.1. Neobvezni izbirni predmet tehnika

Z uvedbo devetletke so postopoma zaziveli neobvezni izbirni predmeti, med katere spada
tudi tehnika, kjer belezijo zelo visok delez vkljucenih u€encev. U€ence 3., 4. in 5. razreda
povabi v ucilnico in Solsko delavnico ucenec, ki je predmet Ze obiskoval. Predstavi jim
prostore, delo in zanimive izdelke iz preteklih let. Ucenci se za predmet navdusijo in izkazalo
se je, da je omenjena metoda predstavitve zelo uspesna.

3.2. Interesne dejavnosti

Ucenci, ki si zelijo Se ve¢ ustvarjanja, se vkljucujejo v interesne dejavnosti. Pri tej obliki
dela ima ucitelj precej proste roke in se skupaj s skupino visoko motiviranih u¢encev prepusti
ustvarjalnosti in inovativnosti. Ker v Solstvu nenehno primanjkuje finan¢nih sredstev, je
ucitelj primoran k iznajdljivosti. Med drugim se poveze z lokalnimi zasebniki, pri katerih
pridobi razne odpadne materiale, ki jih ucenci preoblikujejo v uporabne ali dekorativne
izdelke. Pod minimalnim mentorjevim vodstvom se marsikatera inovativna ideja porodi ravno
v tej skupini u¢encev. Ure interesnih dejavnosti obi¢ajno potekajo v spros¢enem vzdusju in so
polne elana. Avtorica opaza, da so ravno pri teh ucencih tudi vrednote na precej visji ravni kot
sicer v celotni populaciji.

3.2.1.Primer dobre prakse — obisk podjetnika

V okviru interesne dejavnosti u€enci praviloma obiscejo vsaj enega lokalnega zasebnika ali
amaterskega rokodelca, ki jim z veseljem in ponosom predstavi svojo dejavnost. Ucenci
spoznajo, da si tudi v majhni delavnici lahko sluzimo kruh ali pa zgolj ustvarjamo za dusSo in
pri tem morebiti Se kaj zasluzimo.

3.2.2.Primer dobre prakse — izdelava ucnega pripomocka

Ucenci v Solski delavnici izdelajo lesene model¢ke — u¢ne pripomocke — Ki jih kasneje
nariSejo v izometri¢ni in pravokotni projekciji. Poleg tega se preizkuSajo Se v risanju s cici-
CAD-om, v zadnjem obdobju pa se posluZzujejo 3D modeliranja v racunalniS$kem programu
SketchUp. Izdelani u¢ni pripomocki sluzijo tudi kasnejSim generacijam 7. in 8. razreda, ki jih
uporabijo za risanje projekcij.

3.2.3.Primer dobre prakse — »Skrivnostnosti«

Ucenci po principu didaktike na prostem 2z wuporabo didaktiénega pristopa
»SKRIVNOSTNOSTI« prezivijo popoldan z uciteljem v idiliéni naravi (slika 1). Ucitelj jih
postopoma vodi po vseh predvidenih korakih, ki jih je usvojil v okviru izobrazevanja CSOD.
Celotna zgodba nosi v sebi skrivnosten in ¢aroben pridih, dotakne se pravlji¢nih junakov (s
poudarkom na avtohtonih likih) ter u¢ence vodi k obcutenju narave in soljudi in pozitivnemu
odnosu do le-teh. Ucenci so med spremljanjem zgodbe glede na trenutne pogoje dela tudi
fizicno aktivni, saj izdelajo poslovno Solsko darilo (slika 2). Pri delu si gradijo in utrjujejo
socialne vesc¢ine. Pridobijo novo pozitivno osebno izkus$njo.
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Slika 1: »Skrivnostnost«

3.3. Delo z nadarjenimi

Tudi delo z nadarjenimi uc¢enci dopusca vodji veliko svobode pri izvajanju. Na podrocju
prakticnega pouka se delo z nadarjenimi ucenci in delo v interesnih dejavnostih zelo
prepletata. Avtorica pri rednem delu v Soli z nadarjenimi ucenci predvsem izdeluje Solska
poslovna darila in druge prakti¢ne izdelke.

Za nadarjene ucence na Soli organizirajo tudi interne tabore, na katerih se izvajajo
najrazli¢nejSe zanimive delavnice. Obc¢asno jim skusajo tudi v obliki strokovnih ekskurzij
priblizati delovanje zapletenih strojev in naprav ter podobno.

Glede na to, da z zdruZzenimi mo¢mi zmoremo ve¢ in Se bolj zabavno je, na Soli
organizirajo tudi sreCanje nadarjenih in vedozeljnih ucencev sosednjih Sol. Zanimive
delavnice, v katere se lahko vkljucijo gostujoci ucenci, pod mentorstvom svojih uciteljev
vodijo ucenci Sole gostiteljice. Dogodek je zelo dobro sprejet in odmeven v $ir§i javnosti.
Postal naj bi tradicionalen. DruZenje in izmenjava mnenj ter dobrih praks sodelujoce povezuje
in bogati. Vse dejavnosti za nadarjene uCence so zaenkrat brezplacne, kajti zagnanost in
angaziranost uciteljev po pridobitvi donatorskih sredstev je neverjetna.

3.4. Vkljucevanje v eko solo

Avtorica svoje ucence usmerja v aktivno sodelovanje v okviru eko Sole. Velik poudarek
posveca eko ozaveScanju. Ukoreninjena in prednostna naloga celotne podruzni¢ne Sole so eko
zbiralne akcije, ki so v veliki meri humanitarne narave (zbiranje PVC zamaskov, starega
tekstila, plastenk, tetrapaka, kartu§ in tonerjev ter izrabljenih baterij). K omenjenim eko
akcijam pritegnejo tudi krajane krajevne skupnosti, ki so zelo dovzetni za povezovanje s
podruznico na vseh nivojih. V kraju je dale¢ najbolj odmevna tradicionalna zbiralna akcija
starega odpadnega papirja (sliki 3, 4). V povprecju ga vsak ucenec zbere krepko preko 100 kg
letno. Pridobljena finan¢na sredstva namenijo Solskemu skladu, ki je usmerjen v zagotavljanje
nadstandarda za vse ucence.
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Sliki 3, 4: Zbiralna akcija odpadnega papirja 2017

Vsi u€enci podruznice so v prednovoletnem ¢asu Se posebej ustvarjalni. Poleg vsakoletne
enotne okrasitve Sole, ki v sebi nosi pomenljivo in toplo zgodbo, ustvarjajo tudi unikatne
voscilnice, dekoracije, darilca itd. Poskusajo se tudi v trzenju le-teh in s tem v sebi prebujajo
podjetnistvo. Na bozi¢no-novoletnem sejmu starSem in krajanom v zameno za prostovoljne
prispevke ponudijo svoje izdelke (sliki 5, 6). Pridobljena sredstva polnijo $olski sklad. Svoje
aktivnosti, dejavnosti in izdelke prikazejo tudi na priloznostnih razstavah, internetni domaci
strani Sole in v lokalnih glasilih.

Slika 5: Bozicno-novoletni sejem 2017 Slika 6: Bozicno-novoletni sejem 2015

3.5. Tekmovanja, natecaji

Nadgradnja in potrditev vsega znanja in spretnosti je za ucence udelezba na raznih
nate¢ajih in tekmovanjih. Ce seZejo po dosezkih in uspehih, je veselje $e toliko vedje.

Sre¢anje mladih tehnikov, ki poteka vsako leto in zajema Siroko paleto tekmovanj, je
najobsirnejSe tovrstno tekmovanje in poteka na dveh nivojih. Ucenci se imajo moznost
pomeriti z vrstniki drugih Sol. Na omenjenem tekmovanju ucenci lahko tekmujejo tudi v
panogi »lz ucenceve domace delavnice«, tako da imajo zainteresirani udeleZenci moznost in
motivacijo, da se na tekmovanje pripravljajo tudi sami doma.
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3.6. Sodelovanje in podpora okolice

Vzajemno sodelovanje z lokalno skupnostjo prinasa veliko pozitivnega obema stranema.
DruZzenje uencev s starejSimi generacijami, npr. ob Dnevu druzenja in gibanja vseh generacij,
ucencem prinasa nova spoznanja in gradi medgeneracijske vezi (sliki 7, 8). Predvsem se na
tovrstnih srecanjih trudijo spoznavati rokodelstvo, domaco obrt in ohranjati tradicionalne
tehnologije (pletenje kosar, izdelava zobotrebcev, zabojev, restavratorstvo ...).

Slika 7: Pletenje kosar Slika 8: lzdelava zobotrebcev

Delo obrodi sadove. Tako so s pridobljenimi sredstvi, prostovoljnimi prispevki in finan¢no
podporo lokalnih podjetji v okviru Solskega sklada pridobili 3D tiskalnik (slika 9). Tu pa se
zopet zacnejo prepletati niti ustvarjalnosti, inovativnosti, podjetnistva, ro¢nih spretnosti in e
mnogo drugega. Ucenci hrepenijo po sodobnih tehnologijah, prav tako jim ne zmanjka novih
idej. Zelo so motivirani, potrebujejo le usmerjanje in pozitivno klimo.

Slika 9: 3D tiskalnik

Tudi uciteljeva motivacija in iznajdljivost nosita veliko vlogo v vzgojno-izobrazevalnem
procesu. Ucitelj na vsakem koraku i8¢e nove ideje, metode in oblike dela ter seveda skrbi za
posodabljanje opreme.

Na $oli so izkoristili tudi neponovljivo priliko za pridobitev sredstev iz tujine. Podruznica
je samostojno kandidirala z dvema prosnjama, na podlagi katerih je prejela donaciji v skupni
viSini preko 15.000,00 eurov. S pridobljenimi sredstvi so med drugim dodatno opremili tudi
Solsko delavnico, v kateri imajo ucenci sedaj zelo dobre pogoje za delo. V Solski delavnici
resnicno uzivajo, z veseljem ustvarjajo, gradijo vrednote in oblikujejo svoje osebnosti.
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4. Zakljucek

Glede na to, da avtorica kot uciteljica in pedagoski vodja podruznice z veseljem spremlja
ucence tudi kasneje na njihovih zivljenjskih poteh, ugotavlja, da se v zadnjem desetletju vse
veC mladih odloca za deficitarne poklice v strojnistvu, gradbeniStvu, lesarstvu, gozdarstvu ...
Svoje poklice uspesno opravljajo na razli¢nih nivojih. Posamezniki so si zaposlitve poiskali
tudi izven meja Slovenije, Kjer je njihovo delo in znanje zelo cenjeno.

Pot do ciljev v vzgojno izobrazevalnem procesu mora biti v vseh segmentih poucevanja
sestavljena iz razli¢nih in sodobnih pristopov, saj se bomo le tako lahko optimalno priblizali
veliki veCini ucencev. Nedvomno je pomembno tudi medpredmetno povezovanje in
sodelovanje z lokalno skupnostjo. Tako bodo ucenci pripravljeni na Zivljenje, ki se neprestano
spreminja. Kar je bilo v¢eraj noviteta — nova tehnologija — bo jutri Ze obvezen in nepogresljiv
zivljenjski pripomocek.
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Kratka predstavitev avtorja

Meta Polovi¢ je predmetna uciteljica tehnike in tehnologije ter matematike z dolgoletnimi izku$njami na
podrocju vzgoje in izobrazevanja. Trenutno poucuje tehniko in tehnologijo ter obvezni izbirni predmet obdelava
gradiv — les na mati¢ni $oli. Na Podruzni¢ni osnovni Soli »11. maj« Grahovo pa poleg Ze navedenega poucuje
tudi obvezni izbirni predmet obdelava gradiv — umetne snovi, neobvezni izbirni predmet tehnika, opravlja delo v
oddelku podaljSanega bivanja, svoje znanje in izkusnje pa z veseljem podaja tudi nadarjenim ucencem Vv
najrazli¢nejSih oblikah dela. Je tudi pedagoski vodja podruznice, ki je srce kraja.
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Povzetek

Na Gimnaziji Celje - Center vzgajamo in izobrazujemo mlade s ciljem, da bi razvili odgovoren odnos
do sveta. Zelimo si, da bi postali aktivni udelezenci druzbe. Veliko pozornost namenjamo ustvarjalnim
metodam ucenja, s katerimi spodbujamo kreativno misljenje in inovativnost, dijaki pa s tem
pridobivajo aktualna, kakovostna in uporabna znanja na razlicnih podro¢jih. V prispevku so
predstavljeni projekti, s katerimi ozaves¢amo dijake in jih pripravimo za humano komunikacijo s
prostorom, naravo in druzbo, v kateri zivijo. Opisano je sodelovanje dijakov v globalni akciji urbanih
sprehodov Jane's Walk. To so vodeni sprehodi, ki potekajo hkrati po Stevilnih svetovnih mestih po
svetu, v spomin na Jane Jacobs, aktivistko, ki je postavila temelje sodobnemu razumevanju mest. S
sprehodom po srediscu Celja smo spoznali, da staro mestno jedro ponuja bogato zivljenje na ulicah in
v skritih kotickih ter da ga ravno ta pestrost lo¢i od umetno ustvarjenih novih nakupovalnih sredis¢. V
prispevku so predstavljeni povezani projekti, s katerimi so dijaki zeleli opozoriti na probleme
sodobnega sveta v povezavi z ekologijo in trajnostnim razvojem. Raziskali so, kako ravnamo s hrano
na na$i Soli, poiskali zastraSujoCa dejstva o lakoti ter oblikovali vos¢ilnice, ki so imele poleg
konvencionalnega motiva dodana tudi provokativna dejstva o lakoti v svetu. Projekt jih je spodbudil,
da so raziskali nakupovalne navade dijakov Gimnazije Celje — Center, opozorili so tudi na problem
plasti¢énih nakupovalnih vre¢k. Obravnavane probleme so javnosti predstavili tudi s plakatom. Z
zaklju¢nim projektom — dijaki so v mestu izvedli t. i. Flash mob, smo o0Zji lokalni skupnosti priblizali
nase kriticno razmisljanje o problemih sodobnega sveta.

Kljucne besede: aktivni udelezenci druzbe, inovativnost, kreativno misljenje, odgovoren odnos do
sveta.

Abstract

The goal of education at Gimnazija Celje-Center is to teach young people a responsible relationship
towards the world. We wish that students become active contributors to society. We pay a lot of
attention to creative learning methods that encourage creative thinking and innovation. In this way,
students acquire up-to-date, high quality and useful knowledge in various fields. The paper presents
projects that we use to make students aware and prepare them for humane communication with space,
nature and the society in which they live. The paper describes the students' participation in the global
action of Urban Walks Jane's Walk. It presents the projects we use to make students more attentive
and prepare them for humane communication with space, nature and the society in which they live.
There is a description of the students' participation in the global action of urban walks »Jane's Walk«.
These are guided walks that take place simultaneously in many cities around the world and are a
reminder of Jane Jacobs, an activist who has laid the foundations for the current understanding of
cities. During the walk through the centre of Celje we found out that the city centre offers many events
on its streets and in hidden corners. This diversity distinguishes the city centre from the artificially
created new shopping centres. The article presents linked projects that students used to raise awareness
of the problems of the modern world in terms of ecology and sustainable development. The project
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encouraged the students to study the shopping habits of classmates. They also drew attention to the
problem of plastic shopping bags. They presented the issues to the public with a poster. With the final
project - the students ran a so-called "Flash mob" in the city,- we introduced to the local society our
critical reflections on the problems of the modern world.

Key words: active participants of the society, innovation, creative thinking, responsible relationship to
the world.

1. Uvod

Na Gimnaziji Celje - Center (v nadaljevanju GCC) smo v vizijo naSe Sole zapisali, da
spoStujemo in razvijamo osebnostne lastnosti dijakov in uciteljev, negujemo eticne vrednote,
spodbujamo dijake k poglobljenemu ucenju, usvajanju znanja in doseganju ¢im boljsih u¢no-
vzgojnih rezultatov s kakovostnim strokovnim in vzgojnim delom. Na ta nacin gradimo varno
Solo s korektnimi medsebojnimi odnosi. Poleg mnogih ciljev, ki smo si jih zadali, sta tudi
vzgoja in izobrazevanje za trajnostni razvoj. Njun cilj ni le varovanje narave. Sta obsezen,
celovit, skladen pedagoski proces, ki vkljuéuje spoznavanje in oblikovanje odnosov med
¢lovekom in naravo ter odnose med ljudmi. Vodi do razumevanja vsestranske zveze med
naravnim, gospodarskim, druzbenim in politicnim sistemom ter soodvisnostjo ljudi, ki Zivijo
v razli¢nih delih sveta, ter skuSa dejavno in tvorno reSevati sedanja in prihodnja okoljska in
druzbena vprasanja clovestva. Kljuéne teme trajnostnega razvoja so med drugim
drzavljanstvo, mir, etika, odgovornost v krajevnem in mednarodnem kontekstu, demokracija
in vladanje, pravi¢nost, varnost, ¢lovekove pravice, zmanjSanje revscine, zdravstvo, enakost
spolov, kulturna raznovrstnost, razvoj podezelja in mest, gospodarstvo, proizvodni in
potro$niski vzorcei, skupna odgovornost, varstvo okolja, upravljanje naravnih virov ter biotska
in pokrajinska raznovrstnost. ustvarjalnosti in dejavnosti. Na GCC vkljuCujemo smernice
trajnostnega razvoja v nacrtovanje pouka, v Solske in ostale projekte, v dejavnosti ob pouku, v
obvezne in izbirne vsebine za dijake vseh treh programov in v intenzivno sodelovanje z
okoljem. V prispevku so predstavljeni projekti, s katerimi ozave$¢amo dijake in jih
pripravimo za humano komunikacijo s prostorom, naravo in druzbo, v kateri zivijo. S
takSnimi projekti dijake vzgajamo in izobraZujemo s ciljem, da bi razvili odgovoren odnos do
sveta in postali aktivni udelezenci druzbe.

2. Sodelovanje dijakov na urbanih sprehodih Jane's Walk

Jane Jacobs (1917-2006) je bila urbana teoretiCarka in aktivistka ter raziskovalka
urbanega Zivljenja, ki je postavila temelje sodobnemu razumevanju mest. V mestih je razkrila
bogato in raznovrstno zivljenje na ulicah, v parkih in odro¢nih mestnih kotickih. Rodila se je
v Scrantonu v Pennsilvaniji, leta 1934 se je preselila v New York kot svobodna novinarka
kriticarka in zena arhitekta. Vecino svojih pronicljivih kritik uli¢nega zivljenja, odtujenega
urbanisti¢énega nacrtovanja in arhitekture je objavila v Casopisih ter arhitekturnih revijah v
New Yorku. V besedilih je obsojala strokovno aroganco urbanistov in arhitektov ter jim
oCitala nerazumevanje vsakdanjih potreb posameznika in (ne)upoStevanje clovekovega
merila. Svoja razmisljanja in ostre kritike je povzela v knjigi Umiranje in zivljenje velikih
ameriSkih mest (Jacobs, 2006). S tem delom je pred skoraj Sestdesetimi leti postavila temelje
sodobnemu razumevanju mest in verjetno napisala eno najbolj vplivnih knjig v zgodovini
urbanisti¢nega planiranja. Jacobsova postavlja kriticne ocene bivanja v mestih. Je sicer ena
redkih znanstvenic, ki bralce pozivajo, da naj bodo nenehno skepti¢ni do njenih trditev. Njeno
izhodisc¢e je, da Clovek ni le prebivalec mesta, ampak tudi njegov presojevalec, ki vrednoti
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bivanje po razli¢nih Cetrtih, centrih in soseskah. Prebivalec mesta (presojevalec) pa napelje na
misel, da mestni deli kdaj cvetijo, kdaj pa tudi umirajo — od dolgocasja celo novo zgrajene
soseske. Jane Jacobs ponuja vrsto zgledov in merilnih konceptov, s pomocjo katerih bralec
presoja tezo njenih besed, a jih hkrati lahko tudi aplicira v oceni svojega lastnega mesta. V
spomin na Jane Jacobs vsako leto v zacetku maja po Stevilnih svetovnih mestih hkrati
potekajo urbani sprehodi (glej sliko 1). Letos je v tej globalni akciji sodelovalo 245 mest v 43
drzavah, med njimi tudi 23 slovenskih.

URBANISPREHODI

ane S

Slika 1: Logotip organizatorjev urbanih sprehodov v Sloveniji

Urbani sprehodi v Sloveniji so plod skupne aktivnosti IPOP — Instituta za politike prostora in
partnerjev v Sloveniji, kot seveda tudi kanadske neprofitne organizacije »Jane's Walk, ki ze
od leta 2007 organizira sprehode po svetu in tako popularizira zivost mest. Na ta nacin nastaja
mocna povezanost prebivalcev z bivalnim okoljem, sosedi in obiskovalci mest. Urbanisti¢no
urejenost nasih (in tudi tujih) mest v zadnjem €asu presojamo po tem, kako so primerna za
razne oblike druzenja, peSaCenja in sprehajanja. Da bi se peSacenje lahko uveljavilo na
primernih razdaljah ali pa v svoji rekreativni in druZbeni funkciji, morajo biti mesta ali
njegovi posamezni predeli prijazni in primerni za peSacenje. Urbanistina doktrina, ki je vse
do sredine Sestdesetih let obvladovala in narekovala razvoj, gradnjo in preureditev mest, je
pesca izrinila iz javnih povrSin, namenjenih prometu v mestu. Diktat osebnega avtomobila je
po razli¢icah funkcionalistiénega urbanizma trge spremenil v ploscadi, te pa v parkirisca,
skréil plo¢nike, peSce pa v najboljSem primeru preusmeril v peScone in jim naro€il, naj se
prepustijo barom, lokalom in trgovinam (Simonetti, Peterlin in Ockerl, 2012). Ce bi
izpostavili najbolj radikalno trditev Jane Jacobs, je to nedvomno njen pogled, da je najbolj
vitalni znak mesta Zivljenje na plo¢niku. Jacobsova trdi, da se socialne vezi pletejo prav skozi
sreCevanja na ulicah. Posebej preroska je njena trditev, da trgovski centri unicujejo mesto, ne
le ker unic¢ijo desetine malih trgovinic, ampak ker same postanejo tovarne. Jacobsova tudi ni
romantik, ki bi opeval stare stavbe, zanjo predstavlja ideal splet starih in novih, a ne v
estetskem smislu, temve¢ v funkcionalnem, saj je prvi pogoj kakovosti mestnega Zivljenja
njegova pestrost.

Z dijaki GCC smo se ze tretje leto zapored udelezili urbanega sprehoda po mestnem
srediS¢u Celja. Urbani sprehod smo nacrtovali v letnem delovnem nacrtu in ga umestili v ucni
nacrt predmeta bivalna kultura v programu umetniska gimnazija — likovna smer. Urbani
sprehodi Jane’s Walk so vodeni urbani sprehodi, kjer udelezence ozaveS¢amo o pomenu hoje
in o vplivu peScev in prebivalcev mest na (so)oblikovanje mest. Z dijaki smo v tej globalni
akciji sodelovali tretji¢, prebivalci Celja pa ze sedmi¢. Na nasi $oli izvajamo urbani sprehod v
sodelovanju z Zavodom Metro SR. Sprehod sta vodila dr. Mojca Furman Oman in Gorazd
Oman, aktivna nacrtovalca prostorskih aktov v Savinjski regiji. Z njima sodelujemo ze tretje
leto zapored. Na ta nacin dijakom zagotavljamo celovit vpogled v urbanisticno nacrtovanje,
najprej v obliki urbanisticnih delavnic, kasneje pa z urbanim sprehodom. Leto$nji urbani
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sprehod z dijaki GCC je potekal maja 2018. Dijake smo seznanili s pomenom dobre
»hodljivosti« v mestnem jedru. Na sprehodu smo jih spodbujali, da mestno jedro zaznajo z
vsemi cutili, ne samo z vidom. Mesto smo »poslusali«, »vonjali«, »tipali« in ogledovali
drugace. Spoznavali smo razliéne mestne vonjave, njegove zvoke, razli¢ne barve in materiale.
Ugotovili smo, da je mestno jedro skupek najrazli¢nej$ih dozivetij, ki jih ob¢utimo povsem
nezavedno, da ga prav ta pestrost najmocneje lo¢i od umetno (na)novo ustvarjenih
nakupovalnih srediS¢. Pesci pa smo tisti, ki mu dajemo Zivost s svojo interakcijo v prostoru
(glej sliki 2 in 3).

Slika 2: Urbani sprehod dijakov GCC Slika 3: Zaznavanje mesta z

(vir: lasten) vsemi cutili
(vir: lasten)

Jane Jacobs je v nasprotju s Stevilnimi raziskovalci urbanega Zivljenja, ki so v mestu
odkrivali anonimnost, odtujenost in izkoreninjenost, razkrila bogato in raznovrstno Zivljenje na
ulicah, v parkih in skritih mestnih predelih. Odkrila je pesca in plo¢nik v mestnih srediscih,
odkrila je, da je pogled pesca na mesto drugacen kot tisti iz avtomobila in da lahko primerno
oblikovano mesto ponudi vrsto druzabnostnih funkcij. Mnozi¢na udelezba na urbanih
sprehodih po Stevilnih mestih po svetu ze od leta 2007 dokazuje, da so spoznanja lai¢ne
urbanistke Jane Jacobs, njeni razumljivi in enostavni opisi razmer vzbudili zanimanje Siroke
javnosti za mestni prostor. In med njimi smo tudi mi — dijaki in ucitelji na GCC. Na GCC se
trudimo vzgajati samostojne in odgovorne dijake, ki bodo tudi z urbanimi sprehodi spoznali
vrednost prostora, v katerem Zivijo. S tem krepijo odgovornost, da prostor skrbno negujejo za
naslednje generacije in (so)oblikujejo zivljenjski prostor.

3. Problemi sodobnega sveta v o¢eh mladih

Z dijaki 1. letnika programa gimnazija smo si v oktobru leta 2017 ogledali razstavo Naredi
sam v Centru sodobne umetnosti Celje. Na razstavi so se predstavili dijaki nase umetniske
gimnazije — likovna smer, ki so v preteklem Solskem letu likovno ustvarjali pod mentorstvom
slovenskih umetnikov Danijela Djama, Andreje Dzakusi¢, Maje Hodos¢ek in Adrijana
Praznika. O razstavi je kustosinja Maja AntonCi¢ zapisala naslednje: »Letosnja razstava
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sodelovanja Centra sodobnih umetnosti Celje in Gimnazije Celje - Center kljub svoji
raznovrstnosti poudarja dejstvo, da spremembe lahko dosegamo z lastnim aktiviranjem in
voljo. Nobeno presenecenje in asociacija na upornistvo ni, da mladi kriticno razmisljajo o
pojavih sodobne druzbe, predvsem o njenih ranah. O ujetosti v informacijsko-tehnoloski
napredek, v hladno clovesko otopelost in o pospeSenem tempu nasega vsakdanjika. Dijaki
skozi likovna dela in prikaz konceptualnih strategij na razstavi izrazajo prav taksne ideje,
kreativne misli, ki nastavljajo ogledalo slehernemu posamezniku. Vselej se v delih, tudi tistih,
ki temeljijo na procesu, zZe izrisuje zrela vsebina, o kateri bolj poeticno ali bolj pragmaticno
razmisljajo posamezni mladi ustvarjalci (glej sliko 4).

Hagnlhy Losry RS (o

Slika 4: Plakat razstave umetniskih projektov dijakov Gimnazije Celje — Center
(vir: Galerija sodobne umetnosti Celje)

Na delavnicah, ki so jih dijaki vseh stirih letnikov obiskovali v Galeriji sodobne umetnosti, so
bili v ospredju raziskovanje tehnike kolaza (3. letnik), spoznavanje camere obscure in
izdelave fotoaparata (1. letnik), iskanje strategij umetniske komunikacije v javnem prostoru
skozi performans (2. letnik) ter postopno izgrajevanje iniciative za izboljSanje nasega pocutja
in bivanja s poudarkom na procesu dela, ki nato vodi v umetniski projekt (4. letnik). Mentorji
so dijake sicer popeljali skozi celotno nastajanje sodobnega umetniskega dela, od teorije in
idejne zasnove do izvedbe in predstavitve, vendar se je v ve¢ primerih izkazalo, da so mladi
ustvarjalci samostojno nadgrajevali lastne ideje, presegali okvirje klasicne ustvarjalne
dejavnosti. Brez strahu so poskusali navezati stik z javnim prostorom. Na mestnih ulicah so
izvajali performans, manjSe intervencije in prepricljivo podali kritiko pojavu nedruzabnosti,
naglice in plehkosti sirsi publiki. Na razstavi predstavljamo del dokumentacije tovrstnih akcij
na fotografijah in videu. Pri likovnem ustvarjanju so se dijaki znebili navezanosti na ustaljene
umetniske materiale. Iz obicajnih embalaz so izdelali fotoaparate, iz podokvirjev za slike
kolaze, asemblaze in skulpture. V koncno likovno delo so vnesli najobcutljivejse teme, od bolj
osebne poetike do splosnih druzbenih vprasanj, ki se navezujejo na potrosnistvo,
informacijsko tehnologijo, mnozicne medije in druge pojave nase sodobnosti.

V umetnosti je o sami obrtniski metodi »naredi sam« morda res nesmiselno govoriti, saj vsako
ustvarjanje zahteva lastno motivacijo, tehnicne resitve in domiselne ideje. Vendar smo
razstavi nadeli naslov prav s pobudo spreminjati pesimisticne vzorce nasega okolja z lastnim
aktivnim ravnanjem, vracati se k osnovnim resitvam, popraviti nepopravljivo, ustvariti na
videz nemogoce. Skozi jezik umetnosti ali zunaj njega.«

Mnogi razstavljeni likovni izdelki, zvo¢ni in videozapisi so izrazali kriticno distanco
dijakov do aktualnih problemov v druzbi in svetu. Razstavo smo si pod strokovnim vodstvom
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kustosinje Maje Antonci¢ ogledali z dijaki 1. letnika gimnazije, pri urah likovne umetnosti.
Dijake je razstava in predvsem sporocCilnost dolo¢enih akcij v prostoru navdusila. Po ogledu
smo debatirali o vlogi umetnika v sodobnem svetu. Dijaki so izrazili Zeljo, da bi izvedli
podobne druzbenokriticne likovne projekte. V naslednjih urah smo se dogovorili in skupaj
izbrali teme, o katerih so Zeleli »likovno spregovoriti.« Delali so v skupinah, kar je
pripomoglo k vecji ucinkovitosti. Sovrstniki so pri takSnem nacinu dela pomemben dejavnik,
saj zelo vplivajo drug na drugega. Likovno prakticiranje omogoca nova €ustva, nova védenja,
saj so mladostniki notranje angazirani, delo pa poteka z vrstniki. Mladi so zelo emocionalni,
kar pa je idealno za likovno ustvarjanje. Likovna dejavnost omogoca notranjo motivacijo, ki
prispeva k ravnanju mladostnika skladno z njegovimi spoznanji. Ustvarja norme, nenapisana
pravila, ki se jih drzi, ker jih je razumsko in Custveno sprejel sam, ne pa zato, ker to nekje
pise. Likovnost odpravlja nekatere zavore, na svet gleda odprto, brez predsodkov, celostno.
Probleme obravnava celostno (FlajSman, 2009).

Dijaki so se razvrstili v skupine. Po metodi »viharjenja mozganov« so iskali aktualne
probleme sodobnega sveta in hkrati razmiSljali o moznostih interpretacije in oblikah
posredovanja teh okolici. Izbrali so teme lakota v svetu in ravnanje s hrano ter (odvecna)
embalaza kot vir onesnaZevanja okolja. Prva skupina je z vprasalnikom in anketo raziskala,
kako ravnamo s hrano na nasi $oli. Preverili so, koliko obrokov pripravijo, koliko hrane
ostane in kam jo pospravijo. Zbirali so mnenja o tem, kam bi lahko ostanke hrane posredovali.
Projekt so razsirili in na spletu poiskali zastraSujoca dejstva o lakoti pri nas in v svetu. Kon¢ni
likovni izdelki so bile vos¢ilnice. Dijaki so narisali in naslikali konvencionalne motive kot
predloge za bozi¢no-novoletne voscCilnice, ki so jim pripisali provokativna voscila, v
drobnem tisku pa grozovita dejstva o lakoti v svetu. Stiri izbrane osnutke, ki so jih narisali
dijaki, smo v racunalniSkem programu preoblikovali, jih pripravili za tisk in natisnili (glej
sliki 5 in 6).

N e e e et Zelimo Vam,
3 NI (A e T RO COMRY Y DROMT 23 e da bi v novem lefu zauzili vsak dan vsaj en topel obrok!

Lakota vsako lefo ubije vec ljudi kot AIDS, malarija in tuberkuloza skupaj.

Slika 5. primer voscilnice Slika 6: primer voscilnice
(vir: lasten) (vir: lasten)

Druga skupina je raziskala nakupovalne navade dijakov in njthovo mnenje o mnozi¢ni
uporabi brezpla¢nih plasti¢nih vre¢k (pri nakupu sadja in zelenjave). Podatke so zbirali s
pomocjo anketnega vpraSalnika. Projekt so zakljucili s postavitvijo novoletne smreke, ki je
bila v celoti narejena iz plasti¢nih vreck in plastenk, ki so jih dijaki prinesli od doma. Poleg
smreke so oblikovali tudi plakat, s katerim so podrobneje pojasnili obravnavani problem in
negativne posledice za okolje, zdravje ¢loveka, obstoj zivalskega in rastlinskega sveta.
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Likovno dejavnost smo sklenili z zaklju¢nim projektom. Pred bozi¢no-novoletnimi
pocitnicami so dijaki v sredis¢u mesta izvedli t. i. Flash mob, s katerim so lokalni skupnosti
predstavili svoje kriticno razmiSljanje o problemih sodobnega sveta. Flash mob je akcija
skupine ljudi, ki na javnem mestu izvede usklajeno akcijo. Namen taks$ne akcije je sporocilo
javnosti. Dijaki so se dogovorili, da bodo ta dan vsi obleceni v ¢rno. Skupaj so se sprehodili
po prazni¢no okrasenem sredi§¢u mesta, od GCC po Stanetovi ulici do Glavnega trga in nazaj.
Hodili so v parih, mol¢e, med hojo so iz brezzi¢nega zvoénika predvajali glasbo. Brez besed
so mimoido¢im ponujali natisnjene vosCilnice. S to akcijo so Zeleli opozoriti na problem

lakote pri nas in v svetu ter spomniti javnost na stisko mnogih na pragu revscine (glej sliki 7
in 8).

Slika 7: Flash mob v srediscu Celja, decembra 2017
(vir: lasten)

Slika 8: Dijaki 1. letnika in razrednicarka med izvajanjem Flash mob-a
(vir: lasten)

Likovna dejavnost je zgled za ekolosko ozaveSCanje oz. za humano komunikacijo z naravo
ali druzbo, v kateri Zivimo. Likovna umetnost je dejavno (pre)oblikovanje naravnih ¢utnih
danosti prostora v novo, humano in kulturno moZznost eksistence ter danosti in prostora. Na
reflektiran in poglobljen nacin se ukvarja s prostorom, v katerem Zivimo, ga na poseben nacin
spoznava in Se zlasti, bolj ali manj neposredno, spreminja. S tem pa spreminja tudi naSe
neposredno bivalno in kulturno okolje (Muhovi¢, 1998).
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Povzetek

V uvodnem delu prispevka je opredeljena definicija izraza otroci generacije Z. Kdo sploh so otroci
generacije Z in kaj je zanje znacilno? Najvecja dilema se pojavi pri tem, kako jih motivirati ter kako
najti skupne toCke z ostalimi generacijami. Razredniki in ostali ucitelji se nenehno spopadamo z
izzivi, kako v novo Solsko leto, kakSen nac¢in dela bomo izbrali, kaj bomo uporabili pri svojih uénih
urah. Skozi literaturo, po spletu, na Studijskih srecanjih i§¢emo smernice, ki bi bile vodilo k novim

.....

prikazani nacini dela na razrednih urah ter pri urah slovenscine in glasbene vzgoje, kjer se ucitelji na
nasi $oli posluzujemo razliénih »novodobnih« metod in oblik dela. Prikazani so primeri dobrih praks,
od brskanja po spletu s pomocjo telefona, programa Class Dojo ter nenavadnih uvodnih motivacij, z
namenom motivirati in pribliZati se novodobni generaciji.

Kljucne besede: generacija Z in Y, metode in oblike dela, motivacija, spletne aplikacije, uporaba
mobilnih telefonov.

Abstract

In the introduction part a definition about generation Z is presented. Who are the children of this
generation? What are their characteristics? The most important dilemma is how can we motivate
them. We have to find things they have in common with other generations, to be able to work with
them. Class teachers and other teachers came across the challenge how to start a new school year, how
to teach, what shall we use. With studying, web pages and attending study groups we look for some
guidance for new methods and work forms, because we want to find an appropriate approach for our
pupils. This article presents some practices from the class lesson, music lessons and Slovene lessons.
Teachers from our school try to use new, contemporary work methods, internet, mobile phones,
different online programs like Class Dojo and even some unusual starting motivations to motivate the
generation Z.

Key words: generation Z and Y, methods and work forms, motivation, use of mobile phones, web
applications.
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1. Uvod

Vsak ucitelj se sooca s problematiko, da so danasnji otroci €isto drugacni kot so bili nekoc.
Kaj je narobe z nami? Je kaj narobe z njimi? Sploh ne. Delamo z generacijo Z. Da se lotimo
raziskovanja metod, oblik dela, motivacij, je sprva potrebno generacijo Z definirati in
spoznati. Sele nato se vsak uditelj, ki je seveda kompetenten za izvajanje pouka izven
»dolocenih« okvirjev, lahko odloci, kaj bo preizkusil in uporabil, da bo motiviral ucence pri
pouku.

V uvodniku City magazina (2018) namre¢ beremo: Generacija Z je tukaj in zdaj. Bomo
zmogli? Generacija Z, znana tudi kot tiha generacija, net generacija, e-generacija so otroci
rojeni med letoma 1995 in 2010, ki so na internet priklopljeni prakti¢éno od otrostva, ki ves
dan gledajo v zaslon telefona, tablice ali prenosnika, piSejo stavke brez locil, i§¢ejo odgovore
na googlu in listajo knjige le $e v Soli. Ceprav gre za iznajdljive posameznike, ki odras¢ajo v
svetu hipnih informacij in katerih edini otroski kanal, ki ga poznajo, je YouTube, moramo
ucitelj pripraviti razlicne metode in oblike dela, da se jim ¢im bolj priblizamo in da smo pri
sodelovanju uspesni. Pri poucevanju otrok generacije Z se moramo torej zavedati, da:

so strokovnjaki za internet,

se raje porazumevajo s sporocili, kot govorijo v zZivo,

so njihovi idoli youtube zvezdniki,

hobije spreminjajo v sluzbe; so vedno en korak pred nami,
S0 inovatoriji,

so aktivna generacija, ki prednost daje kakovosti,

so bolj odprti do drugacénosti (Generacija Z, 2018).

Zaradi vseh omenjenih znacilnosti in posebnosti te generacije je potrebno najti ustrezna
orodja za motivacije.

1.1 GeneracijaY

Ucitelji z ve€letnimi izkusnjami v Solstvu se dobro zavedamo, da smo rojeni v Cisto
drugacnih casi in druzbi in smo pripadniki razli¢nih generacija (uvr§€am se v t.i.generacijo
Y). Generacija Y-gen je dozivela razpade sistemov in zamenjave vrednot druzbe in druzine.
Njeni predstavniki se zavedamo, da je Zivljenje kratko in ga je treba preprosto uZivati. Vse to
nam je izostrilo obcutek za vrednote: iskrenost in pravi¢nost. Ne priznavamo formalne
avtoritete, temve¢ socialno. Preverjamo ali to, kar govorite, iskreno mislite in delate. Pri
svojem delu Zelimo videti celotno sliko in koliko je nase delo koristno za organizacijo. Zelimo
veliko pohval in malo kritik.

Nase vrednote in lastnosti so naslednje:
e veliko nam pomeni sodobno opremljen delovni prostor z racunalniSko tehnologijo,
e zanima nas okolje, ¢lovekove pravice,
« vrednote: zabava, veselje, prijatelji,
e skrbimo za svoje telo in zdravje,
e pri vsakem delu spraSujemo: »Zakaj je to potrebno? WHY?« (Zato ime Y
generacija) (»Medgeneracijsko vodenje«, 2018).
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1.2 Kako torej sodelovati z generacijo Z

Najvecja razlika v razumevanju te generacije je pri tem, da so to otroci, ki ne poznajo
zivljenja pred svetovnim spletom. Vse kar jih je kadarkoli zanimalo je Ze od zacetka le nekaj
klikov stran. Prav dostop do informacij tako privede do razli¢nih pri¢akovanj, ki jih otroci te
dobe imajo do nas, do predmeta in predvsem do razumevanja sveta, zmoznosti uporabe
socialnih omrezij, spleta in ostalih medijev. Njihove navade, uporaba druzabnih omrezij,
dostop do podatkov, razumevanje, kako priti do dostopa podatkov, sprejemanje raznolikosti
TV in drugih vsebin se razlikuje od ostalih generacij. Njihov glavni medij, motivator in
vodnik je trenutno telefon. »Kulske« naprave postavljajo celo pred »Kulske izkuSnje« (Rossi,
2015).

Vse to pa privede do drugacnega razumevanja sveta, ki jih caka v prihodnosti. Mar to
pomeni, da jim bodo prilagojena delovna mesta, navajeni so namre¢ udobnih kotickov, kjer za
informacijami v miru brskajo po spletu, s tem pa se spremeni tudi dojemanje delovnega ¢asa.
Uporaba tehnologije omogoca, da so produktivni, ko njim ustreza, vendar ali je to vedno od 7.
do treh ali pa od 9. do petih popoldne. Fleksibilnost je zato klju¢nega pomena. Ena izmed
glavnih znacilnosti generacije Z je, da so aktivni na vseh podroc¢jih naenkrat brez tezav.
Medtem ko gledajo televizijo, si dopisujejo s prijatelji, obenem pa poslusajo Se glasbo. Na kaj
se je treba osredotoditi in kaj izpostaviti? V mejah normale vsakega po malo torej. Solsko uro
je treba zato razdeliti na manjSe segmente, kjer bodo lahko sodelovali vsi ¢uti. Njihovi ¢uti so
navajeni ze vsega. To je tudi generacija, ki nam je dostopna vedno in povsod. Ce komu kaj
pozabi$ narociti, ga preprosto kliknesS ali napiSeS sms in zadeva je opravljena. Prav zato so
tudi oni navajeni na tvojo neprestano dostopnost, hitre rezultate (Rossi, 2015).

Glede na znacilnosti, ki definirajo obe omenjeni generaciji, se ucitelj sam odlo¢i, kaj
zmore, kaj bo uporabil, da se lahko pribliza novodobni generaciji. Na voljo ima veliko
razlicnih orodij: racunalnik, svetovni splet, mobilne telefone, tablice in ostale zaslonske
naprave, lcd projektor ... Ucitel] mora najti dober nacin, kjer bo del svoje ure namenil
aktivnostim, ki so otrokom trenutno blizu, aktivnosti, ki jih motivirajo.

1.3 Kako lahko starsi motivirajo otroka za delo v soli

Diplomirani psiholog Darko Hederih (2015) pravi: »Prva razlika med starsi in otroki
neko¢€ in danes je v visokih ambicijah starSev. Zahteve starSev so izredno visoke. Skoraj vsak
drugi otrok ima u¢no pomoc¢ v obliki inStrukcij, medtem ko je bila to vcasih bolj izjema kot
pravilo. Tudi danasnji Solski sistem je bolj oster kot nekoc€, tocke se seStevajo na vsakem
koraku, vsaka ocena Steje. Naslednji razlog za tako stanje pa vidi v sodobnih tehnologijah, ki
ne spodbujajo samostojnosti in odgovornosti otrok. Vendar pa je pricakovati, da se bodo
otroci ucili zgolj zaradi notranje motivacije, iluzorno, in pri tem je naloga starSev, da spretno
zdruzijo notranjo in zunanjo motivacijo. Najboljsi nacin je, da dosezemo, da otrok sam
spozna, da je nekaj pomembno zanj. Da poleg nagrade, ki jo otroku obljubimo za dobro
oceno, osmislimo konkretno u¢no snov. To pomeni, da otrok ve, zakaj se u¢i. Kako mu bo na
primer seStevanje koristilo pri vsakdanjih opravilih (Hederih, 2015).«

In prav to nas privede do vpraSanja, kaj sploh notranja motivacija je. Otroka najverjetneje v
Soli zanima vsaj en predmet in se je zanj pripravljen Se bolj potruditi. Prav zato je pri vsakem
predmetu nujno, da ucitelj osmisli konkretno u¢no snov. Otrok mora vedeti, za kaj se uci in
kje v zivljenju mu bo omenjena snov Koristila.
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Hederih (2015) trdi, da morajo starsi spodbujati otrokovo neodvisnost in se morajo aktivno
zanimati za Solo in otrokov napredek. Skrbeti morajo tudi za enakovredne odnose v druzini,
postopno prenasanje odgovornosti na otroka in skrbeti da so starSeva pri¢akovanja optimalna.
Otrokom mora star§ dovoliti, da odgovore poiS¢e sam, zanimati se mora za njegove interese
ter mu ustvarjati pogoje za povratno informacijo, upostevati mora njegovo individualnost in
kazati strast pri lastnem delu (Teran Kosir, 2015).

1.4 Motivacija

Ob ‘motivaciji’ za ucenje je vedno treba imeti pred seboj posameznikovo (otrokovo)
notranjo zeljo, potrebo, ki ga usmerja v ucenje, ki ga spodbuja, da tudi vztraja pri tem, ne
glede na to, da so druge Zelje, ki se pojavljajo v istem Casu, morda prijetnejSe, mu ponujajo
ve¢ ugodja. Smiselno bi se bilo torej spraSevati, kako v otroku prebujati in krepiti motivacijo,
ne pa, kako ga motivirati. Poleg tega je beseda ‘motivacija’ ze sama po sebi tuja; proces
ucenja nekako trga od otroka samega, vsiljuje misel, da je to nekaj Cisto posebnega,
samostojnega. Pri besedi ‘ukazeljnost’ ali ‘vedoZeljnost’ pa je ravno nasprotno: besedi sami
pojasnjujeta, da je to nekaj notranjega — posameznikovega. Ce govorimo o otroku, gre torej za
njegovo notranjo Zeljo po znanju, vedenju (Zorz, 2018).

V osnovi ‘motivacije za ucenje’ je torej radovednost. Zato je le radovednost pravi, pristni
notranji vir motivacije za ucenje. Radovednost pa je ¢loveku zapisana Ze v genih; teh pa
clovek ne pridobi z vzgojo. Najbolj ocitno se ta otroska radovednost pokaze v zgodnjem
starostnem obdobju, ko otrok zacne sprasevati, ko se pojavi njegov neskon¢ni ‘zakaj’, ki ga
ima vedno pripravljenega. Otroski ‘zakaj’ utihne in skupaj z njim zamreta tudi vedoZeljnost,
ukaZeljnost, zamre motivacija za uéenje (Zorz, 2018).

V nasSih ucencih je torej potrebno zbuditi radovednost, jo spodbujati in krepiti. Za to imamo
ve¢ orodij. Pomembno je, da poznamo ucence, njihove sposobnosti in talente. Le tako jih
lahko vodimo do nadgradnje Ze znanega in do novih spoznan;.

2. Primeri dobre prakse na OS Markovci

Tudi uéitelji na OS Markovci se zavedamo, da je treba najti druga¢ne pristope, da se
priblizamo generaciji nasih otrok. Drugacni pristopi pomenijo vkljucevanje razli¢nih metod in
oblik dela v Solski vsakdan. Ideje pri poucevanju so na primer: podporni govor: namesto da
ucencu povemo, da je nekaj naredil pravilno, ali tako kot smo Zeleli mi, mu raje povemo,
zakaj se mu njegova ideja zdi smiselna, ali pa izpostavimo napako in poskuSamo, da sam
najde pot do pravilne resitve.

45 minutno uro je treba razbiti na razli¢éne segmente, po 10 minut, ali pa jim dovoliti, da si
sami organizirajo Cas. VeC Casa je treba nameniti delu po skupinah, spodbujati vec idej,
kreativnosti. Veliki poudarek dajemo povratni informaciji, zato se pri vecini predmetov
posluzujemo formativnega spremljanja, uporabe map izdelkov ... Zelo pomembno je dejstvo,
da razumemo, da noben ucenec pravzaprav ni povprecen.

Za primer dobre prakse navajamo le tri primere, ki se na nasi Soli izvajajo, in sicer:

- uporaba programa Class Dojo pri razrednih ura,

- uporaba mobilnega telefona pri pouku glasbe,

- ugotavljanje razlik med otroci iz €asa realizma, moderne ter danasnjo generacijo pri
pouku slovens¢ine z uporabo spleta pri vsebinskem sklopu realizem (8. razred) in
moderna (9. razred).
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2.1 Uporaba programa Class Dojo pri razrednih urah

Razredne ure so ure, Ki jih razen tega, da na njih obravnavamo vzgojno-u¢no problematiko,
namenimo seznanjanju z novimi vsebinami ter zanimivimi temami. Na pobudo Solskega
racunalnicarja smo se odlocili, da na razredne ure vklju¢imo delo s spletnim programom Class
Dojo. Sola je stavba s §tirimi stenami in prihodnostjo vmes, torej udenci so nasa prihodnost in
pri spretnostih na spletu nas v marsi¢em ze presenetijo. Prav zato smo razmisljali, kako
motivirati uence na razredni uri, kjer bi se jim lahko priblizali s pomocjo moderne
tehnologije in lahko dostopnih programov na spletu. Socialne ves¢ine ter vzpostavljanje in
vzdrzevanje dobrih odnosov med nami so zelo pomembne kompetence pouka. Za
vzpostavitev pozitivne klime v razredu pa poskrbi prav aplikacija Class Dojo, kjer ucenci z
doloc¢enimi opravljenimi nalogami, obveznostmi tekmujejo med seboj, pridobivajo tocke,
medsebojno sodelujejo ali dodatno utrjujejo kakSno snov. Brezpla¢na mobilna aplikacija
Class Dojo je dostopna za Android in Apple naprave.

wAplikacija se uporablja tudi kot pripomocek za razvijanje socialnih vescin, ucenje ucenja
in nezavedno ucenje tujega jezika. Kratki videoposnetki v anglescini (kako se uciti, kako
prenesti poraze in vztrajati, kako se uciti na napakah itd.), ki jih ucencem predvaja iz
aplikacije namrec sluzijo kot izhodisce za diskusijo v razredu« (Matkovic, 2018).

Najvecja prednost aplikacije pa je v tem, da le-ta omogoca, da tudi starSi spremljajo
napredek svojega otroka. StarSi lahko dostopajo do razli¢nih vsebin, ki jih objavimo,
pogledajo otrokov portfolio, berejo prispevke, itd.

2.2 Pouk slovenscine malo drugace

Kako predstaviti uCencem osmega in devetega razreda knjizevno obdobje realizem ali
moderna? Kako ga sploh motivirati za delo? Verjamem, da ucitelj, ki pri pouku vnasa novosti,
dvoumnosti, dinamiko, razbija monotonijo, prav gotovo veliko pripomore k radovednosti
ucencev. Ucenci velikokrat posluSajo o obdobjih pri razli¢nih predmetih, to pomeni, da je za
podobno vsebino treba pripravi drugo obliko dela. Ponudimo jim namig oziroma most do
resitve, s pomocjo katerega se bodo sami dokopali do resSitve. Ne ponudimo jim vseh
informacij na pladnju. Zato ucenci najprej za domaco nalogo poiscejo dejstva o tem, v katero
generacijo otrok spadajo. Imajo moZnost pobrskati po spletu, odpraviti se v knjiZnico ali
poiskati podatke v ucbenikih za ostale predmete. Najvec se jih seveda posluzi spleta. Rezultati
jih presenetijo, saj se strinjajo z vsem napisanim. To nam tudi pove, da se ucenci zavedajo, da
so drugacni in Zelijo, da jih razumemo oziroma se jim prilagajamo. Ucence nato po debati o
pridobljenih podatkih o generaciji Z in generaciji Y odpeljem v racunalni§ko ucilnico, kjer
sami pobrskajo po spletu in poiscejo informacije o tem, kako so ziveli ljudje med leti 1850 in
1920. Na podlagi izbranih podatkov razberejo razmere tedanjega Casa, posledi¢no tudi
zivljenje otrok v tistem obdobju in pripravijo plakate. Ko se vrnemo v ucilnico, ucenci svoja
spoznanja, ugotovitve delijo med seboj. Sledi debata.

Sele nato umestimo delo avtorja Ivana Tavéarja Med gorami v obdobje realizma (8.
razred) in delo lvana Cankarja v obdobje moderne (9. razred), ga obSirneje predstavim in
napovem branje odlomkov iz njunih del. Aktivnosti, ki so bile izbrane za domaco nalogo in za
uvodno motivacijo kasneje pripomorejo pri pisanju samostojnih pisnih sporo€anj, ko ucenci
lahko pridobljene podatke vkljucijo v aktualizacijo dela.
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Slika 1: Plakati, ki so nastali po uvodni motivaciji v racunalniski ucilnici

2.3 Uporaba mobilnega telefona pri pouku glasbe

Uciteljica Slavica Lajh, ki poucuje glasbeno umetnost, je porocala o svoji uri, ki jo je
izvedla s pomogjo mobilnih telefonov. Ze nekaj &as je jasno, da tehnologija spreminja svet do
te mere, da se marsikdo v njem vec ne znajde. Seveda to ne velja za generacijo, ki se je v
digitalni svet rodila, pa¢ pa za tiste rojene prej, ki iz razliénih razlogov ne znajo ali zmorejo iti
v korak z mnozico novosti. Veliko raziskav po svetu kaze, da prisotnost mobilnega telefona
znizuje koncentracijo in moti Ze tako kratkotrajno pozornost pri mladih. Hkrati pa si ne
moremo zatiskati oci, da je svet danes drugacen in da bi bilo morda smiselno to tehnologijo
izkoristiti izobraZevanju in posledi¢no znanju v prid.

Z ucenci smo se pri razredni uri pogovarjali o uporabi telefonov. Povedali so, da pametne
telefone v veliki ve¢ini uporabljajo izklju¢no za zabavo — ve¢ kot 9 5% in da jih uporabljajo
povprecno ve¢ ur na dan. Izpostavili so, da je edini nacin uporabe, ki ni za zabavo, le budilka
in pri nekaterih Se koledar. Prav zato je bila to moc¢na iztocnica, da otroke nauc¢imo ta izjemni
tehnoloski dosezek uporabiti e v druge zelo koristne namene.

Tako so se tudi pri pouku glasbene umetnosti lotili raziskovanja s pomo¢jo mobilnih
telefonov. Delo je potekalo v skupinah. Vsaka skupina je dobila svoje podrocje raziskovanja,
vsa podrocja pa so bila vezana na obdobje klasicizma. Dobili so tudi podvprasanja za
orientacijo in pomoc. Sprva so imeli nekaj minutk ¢asa, da se seznanijo s snovjo, kasneje po
so delali glede na razdeljene vloge v skupinah (raziskovalci, usmerjevalci, zapisovalci ...)
Ucenci niso vedeli, da ni edini cilj te ure s telefoni iskanje informacij. Uciteljico je zanimalo
namre¢ ali u¢enci informacije sploh znajo najti, ali iz velikih koli¢in informacij znajo izlus¢iti
bistvo in ali kriticno preverjajo najdene informacije.
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Rezultati so se razlikovali od skupine do skupine. Nekateri so imeli tezave Ze pri iskanju
osnovnih informacij. Iz pogovora so ugotovili, da ¢e ucfenci ne najdejo odgovora na
Wikipediji, kar obupajo. Veliko vecja tezava se pokaze pri dojemanju bistva, saj velika vec¢ina
brez mnozice podvprasanj ne zna povzeti vsebine. Najbolj zaskrbljujoce pa je, da so po vecini
do najdenih podatkov popolnoma nekriti¢ni in jih brez preverjanja dojemajo kot resnicne.

Ucenci so uro sprejeli z navdusenjem. Kot pozitivne dejavnike so izpostavili sprosc¢enost,
druga¢no aktivnost, moznost sodelovanja. Kot negativne pa tezave s tehnologijo — internet,
nagajanje telefonov, tezave z iskanjem podatkov in neangaziranost nekaterih v skupini.
Dejstvo je, da pametni telefon ne prinese kaj dosti pametnega, ¢e se ga uporablja narobe.
Veliko skrb bi bilo treba nameniti u¢enju uporabe IKT in resni¢no je skrajni cas, da se uvede
pouk informatike in racunalnistva. UCcitelji, ki poucujemo druge predmete, smo premalo
izobrazeni in tudi precej prepusceni sami sebi, da bi lahko $li v korak z dnevnimi novosti.

3. Zakljucek

V prispevku so predstavljene znacilnosti Generacije Z, delo z njimi in predvsem nacini,
kako te otroke motivirati. Otroci, rojeni v dobi ra¢unalnikov, ki jih informacije spremljajo
vedno in povsod, so posebni. V Soli velikokrat prihaja do izzivov, kako jih motivirati. Ucitelji
se zato velikokrat posluzujemo pristopov, ki so uc¢encem blizje in zato uporabljamo razli¢ne
metode in oblike dela. V pouk se velikokrat vklju¢i moderna tehnologija, s pomocjo katere
ucenci sami pridejo do dolo¢enih ugotovitev. Tako se lahko uporaba mobilnega telefona
vklju¢i v pouk glasbe, brskanje po spletu lahko privede u¢ence do dolo¢enih spoznanj, ne da
bi le-te poslusali in pridobivali samo s klasi¢nim frontalnim poukom. U¢itelji si pomagamo
ucne ure oblikovati tudi s pomocjo spletnih aplikacij kot je Class Dojo in s tem vklju¢imo v
dejavnosti ucence in starSe. Prav s pomoc¢jo moderne tehnologije pa pridemo do zakljuckov,
da ucenci v poplavi informacij ne znajo izlus¢iti bistva, podatke brez preverjanja dojemajo kot
resni¢ne in so zelo neselektivni. Ugotavljamo torej, da pametni telefoni in splet lahko
kvecjemu pripomorejo k zmedi, saj imajo ucenci teZave pri iskanju verodostojnih podatkov,
naprave vcasih zatajijo, podatkov je enostavno prevec¢. Naloga ucitelja v teh primerih je, da jih
zna pravilno usmeriti, poda predloge, jasno nakaZe pricakovanja ter uence vodi k
samostojnosti in varni uporabi interneta. Pozitivni ucinki motivacij s pomocjo sodobne
tehnologije in spleta so predvsem sodelovalno ucenje, spros¢enost, lahka dostopnost in veliki
izbor razli¢nih vsebin.
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Povzetek

Prispevek orise vlogo ucitelja v sodobnem casu, na katerega vpliva globalizacija, potroSnistvo
in hiter tehnoloski razvoj. Ta situacija pred nas postavlja zahtevne izzive v smislu
spoznavanja, motiviranja, posredovanja znanja in vzpostavljanja iskrenih odnosov, kar vse
postavlja temelje za celostni razvoj u¢encev. V prispevku je navedenih nekaj ugotovitev o
generaciji Z, o tradicionalnem in sodobnem pouku, pri katerem so nakazane smernice za
upostevanje nacel celostne pedagogike in ucenja kriticnega razmisljanja, ki so nastale na
podlagi izobrazevanj ter izkusenj pri delu z mladimi in bodo lahko v pomo¢ mlademu ali v
razmislek izkusenemu ucitelju.

Kljucne besede: generacija Z, kriticno misljenje, nacela celostne pedagogike, tradicionalni in sodobni
pouk.

Abstract

The article focuses on the role of a teacher in the modern times that is being influenced by the
globalization process, consumerism and rapid technological development. This situation brings before
us demanding challenges regarding learning, motivation and passing knowledge as well as
establishing frank relationships, which lay the foundations for a more overall development of the
pupils. The article states a few findings about generation Z, about traditional and modern school with
giving a few guidelines to follow in order to stick with the philosophy of overall pedagogy and
experience based learning. The findings were are the result of participation at different seminars and
experience in working with youth and might help young educators or trigger some pondering in those
more experienced ones.

Keywords: critical thinking, generation Z, guidelines of overall pedagogy, traditional and modern
school.

1. Uvod

Namen prispevka je orisati vlogo ucitelja v sodobnem c¢asu, na katerega vpliva
globalizacija, potros$niStvo in hiter tehnoloski razvoj, ki mu ucitelji, roko na srce, tezko
sledimo. Ta situacija pred nas postavlja zahtevne izzive. Koga imamo pred sabo? Kako se
dijakom priblizati v smislu razumevanja, ne prilagajanja? Kako pridobiti in ohraniti njihovo
pozornost? Kako jih motivirati, izzvati njihov razum, vzpostaviti iskrene odnose? In kako ob
vsem tem zgraditi ali ohraniti zdravo osebnost? To je le nekaj smernic, o katerih razmisljamo.
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Odgovore smo iskali v spoznavanju mladih, teoriji motivacije, nacelih celostne pedagogike in
kriticnem misljenju. V prispevku je navedenih nekaj ugotovitev, ki so nastale na podlagi
izobrazevanj in izkuSenj pri delu z mladimi.

2. Generacija Z

Ucitelji se moramo nujno vprasati, koga imamo pred sabo, saj ugotovitve, da so sodobni
otroci drugacni, pac niso dovolj. Dolors Massot (2018) ugotavlja, da medtem ko milenijci, ki
jim reCemo tudi generacija Y, zacCenjajo zavzemati odgovorna mesta v politicnem in
druzbenem zivljenju in imajo v javnem prostoru ze prepoznavno mesto, nezadrzni tok Casa
prinaSa novo generacijo, imenovano Z. To so mladi, rojeni med letoma 1995 in 2010.

Znana je tudi kot mobilna generacija, generacija Facebooka, predstavnike imenujejo tudi
digitalni domorodci (Bencsik, Horvath-Csikos in Juhasz, 2016). Pripadniki generacije so
odrascali s tehnologijo in svetovnim spletom, mp3 predvajalniki, SMS-i, pametnimi telefoni,
z YouTube-om in drugimi medijskimi tehnologijami (Kapil in Roy, 2014). Generacija Z ima
tako vse lastnosti internetne generacije, saj so se njeni pripadniki rodili v visoko razvito
digitalno ero.

Norme generacije Z so precej drugacne od norm prejSnjih generacij. Vedno so na spletu, na
vseh tehni¢nih napravah, prakti¢no 24 ur na dan. Od ostalih generacij se lo¢ijo v tem, da so
precej prakticni, morda Se nekoliko bolj inteligentni in radi prevzamejo vodstvo, saj so po
naravi bolj pogumni. So nestrpnejsi in bolj agilni kot njihovi predhodniki ter nenehno is¢ejo
nove izzive. Ne bojijo se sprememb, zaradi svetovnega interneta imajo dostop do velike
koli¢ine informacij. Za reSevanje problemov skuSajo pogosto najti reSitve na internetu
(Bencsik idr., 2016). Ker je to generacija, ki bo kmalu popolnoma preplavila trg dela, je tudi
revija Forbes opravila raziskavo v Severni in Juzni Ameriki, Afriki, Evropi, Aziji in na
BliZznjem vzhodu. Anketirali so 49 tiso¢ mladostnikov (Dill, 2015). Na podlagi rezultatov so
zakljucili, da je generacija Z prva globalna generacija. Tehnoloska naprednost je v njihovi
krvi, zrasli so v negotovem in zapletenem okolju, ki je vplivalo na njihov pogled na delo,
Studij in svet. Na svojih delovnih mestih imajo drugacna pricakovanja. Po njihovih
ugotovitvah lahko govorimo tudi o profesionalno ambiciozni generaciji. Njihovo tehni¢no in
jezikovno znanje sta na visoki ravni, zato so lahko odli¢na delovna sila (Dill, 2015).

Generacija Z lahko predstavi posebne izzive na podro¢ju izobrazevanja ter na delovnih
mestih. Tako se bodo spremenili doloceni vidiki komuniciranja, nacini razmisljanja, pa tudi
vedenjski vzorci.

Ni ¢udno, da vse vec uciteljev ugotavlja neustreznost tradicionalnih pristopov pri vzgojno-
izobrazevalnem delu, ker ne vodijo k zadovoljivim dosezkom ucencev in dijakov. Hkrati z
razvojem kognitivne znanosti in nevroznanosti o procesih uéenja in o tem, kaj vpliva na
ucenje, vemo vse vec. Zato ni nenavadno, da je zadnja desetletja v ospredju koncept sodobne
Sole, ki ga podpira inkluzivna paradigma. Osnovno nacelo inkluzije je sprejemanje
raznolikosti in omogocanje socialne vkljucenosti prav vseh. Inkluzivna Solska politika v
srediSCe postavlja zagotavljanje enakih moznosti, uspeSno napredovanje, enakopravno
sodelovanje vseh vpletenih in druzbeno pravi¢nost (Malicev, 2018).
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3. Tradicionalni in sodobni pouk

Ana Tomi¢ (2002) primerjalno analizira znacilnosti tradicionalnega in sodobnega pouka
tudi z namenom, da bi se ucitelji zamislili nad svojimi didakti¢nimi prijemi.

Tabela 1: Primerjalna analiza znacilnosti tradicionalnega in sodobnega pouka

TRADICIONALEN SODOBEN
Uc¢ni proces je osredotocen na ucitelja. Uc¢ni proces je osredotoCen na uéenca.
Pouk poteka povecini v frontalni obliki. Pouk poteka povecini v stalnih in fleksibilnih
skupinah.

Komunikacija je akcijsko reakcijska. | Komunikacija je vertikalna in horizontalna.
Informiranje.

Ucenci so nesprosceni, nemotivirani. Ucenci so spros¢eni, motivirani.

Razred je miren, brez delovne vneme - | Razred je bolj hrupen, delovna vnema.
naveliCanost.

Ucna vsebina je dokon¢na. V skupini sami odlo¢ajo o delitvi dela,
hitrosti.

Poudarek je na verbalizmu — pomnjenju, | Poudarek je na razumevanju, produktivnemu

reprodukciji. ucenju.

Ucenec ima malo mozZnosti za izrazanje | UpoStevana je pobuda ucencev, reSevanje

svojih zamisli. problemov.

Ucitelj je vodja, ki prevladuje. Ucitelj je organizator, animator, mentor,
svetovalec.

Ucitelj govori vecino ¢asa. Tezi$¢e dejavnosti je na ucenju ucencev.

Razred nagovarja frontalno. Naloge, navodila so prilagojeni u¢encem.

Ucitelj narekuje hitrost in nacin ucenja. Hitrost in nacin ucenja sta prilagojena
ucencem.

Komunikacija je »pomanjkljiva«, skromna, | Sprejemanje in dajanje povratnih informacij.
povratna  informacija  ve¢inoma  ob
ocenjevanju.

Vsebina je ¢ustveno nevtralna. Vsebina je Custveno angazirana.

Ob analizi svojega nacina poucevanja ugotavljam, da se je tendenca zagotovo pomaknila k
sodobnemu nacinu poucevanja. IS¢em izzive, uCinkovite nacine, mlado generacijo skuSam
razumeti, jim priuciti kriticno razmisljanje in odnos do informacij, spodbujam jih Kk
samoevalvaciji, posredujem povratne informacije, iS¢em nacine umirjanja dijakov. Klub temu
pa ostajajo doloCeni elementi tradicionalnega pouka predvsem na podro¢ju komunikacije, ki
je Se vedno v (pre)veliki meri na strani ucitelja. Problemi se pojavljajo pri motivaciji, ker je
vefinoma zunanja, in izraZzanju mnenj zaradi Stevil¢nih oddelkov. Dejstvo je, da je stroka Ze
skoraj dve desetletji nazaj ugotovila in argumentirala, kakSen naj bi bil u¢inkovit sodobni
pouk, realnost pa je taksSna, da se predvsem zaradi zgoraj omenjenega razloga od tega
oddaljujemo.

Patricija Mali¢ev (2018) v Sobotni prilogi piSe o dilemi, ki se pojavlja v slovenskem
Solskem pa tudi SirSem javnem prostoru, da se dobro pocutje in zahtevno delo v Soli
izkljucujeta. To nasprotje se karikira s polarizirajo€imi gesli, kot na primer »v $oli smo zato,
da se u¢imo, ne zato, da se imamo fajn« ali pa »javna Sola ni javna hiSa, ampak prostor
ucenja« ... Tak$no ¢rno-belo slikanje je po mnenju dr. Zore Rutar llc z Zavoda za Solstvo
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poenostavljeno. »Ucenci laze opravljajo zahtevno miselno delo in se ucinkoviteje ucijo ravno
takrat, ko se pri tem dobro pocutijo. Pri tem pa dobrega pocutja ne kaze razumeti kot
pasivnost, lenobnost ali podpiranje ¢utnega ugodja, temve¢ dobro pocutje pri u¢nem procesu
utemeljujemo na osmisljenosti znanja in ucnih izkusenj, ¢ustveni angaziranosti in kakovostnih
odnosih med uéenci in ucitelji ter posledi¢no dobri socialni klimi, kar vse podpira zahtevno
miselno delo in u¢inkovito ucenje.«

O ucinkovitem ucenju govorimo, ko uc¢ence pouk pritegne, ko lahko u¢ni izkusnji pripisejo
pomen oziroma povezanost z Zzivljenjem in ko v ustrezno vodenem procesu ucenja ob
uciteljevi podpori razvijajo razlicne zmoznosti in svoje zaupanje vanje. V takem pristopu je
med drugim »rezerva« za poveCanje motivacije oziroma zavzetosti za u¢enje (Malicev, 2018).

Pri osmisljanju ucenja in znanja po mnenju dr. Zore Rutar Ilc ne gre za banaliziranje in
poenostavljanje, za podpiranje lagodnosti in ¢utnega ugodja, ampak prav nasprotno: najbolj
osmisljeno znanje in uc¢enje zahtevata veliko miselnega dela in zavzetosti tako od uciteljev kot
od ucencev (Malicev, 2018).

Prihaja torej do premika poudarkov v pojmovanjih znanja, ucenja in poucevanja. V
perspektivi kapitalisticno otipljivih in merljivih rezultatov znanja se skriva nevarnost, da se
utrjuje vloga in samozaznava uciteljev, ki tak§no znanje prenasajo na ucence, ti pa so pri tem
le pasivni sprejemniki. V drugi polovici prejSnjega stoletja smo bili prica bliskovitemu
razcvetu znanosti in tehnike, ki mu je bila Sola vse manj kos. Zacela se je njena temeljita
preobrazba, ki Se traja. (Rutar Ilc, 2004)

Ena glavnih znacilnosti teh preobrazb je v poudarjanju aktivne vloge ucencev, ki naj
znanje gradijo v procesu odkrivanja in izkuSanja. Uence naj bi se spodbujalo k temu, da
prihajajo do razlag z lastnim odkrivanjem, samostojnim interpretiranjem, da kriticno
razmis$ljajo (Rutar Ilc, 2004).

Rutar Ilceva (2004) nadaljuje, da spremembe zadevajo pojmovanje znanja, poucevanja in
ucenja. Ce se je v nekaterih teoretskih konceptualizacijah utrdilo pojmovanje znanja kot
enoznacnega in nespremenljivega, se vse bolj poudarja kompleksno in dinami¢no znanje. V
nasprotju s prakso poucevanja kot prenaSanja znanja velja vse ve¢ja pozornost poucevanju kot
ustvarjanju situacij za odkrivanje in izgrajevanje znanja. Ucenje pa je po tej logiki proces
izgrajevanja s poudarkom na razumevanju.

Kot kaZejo spoznanja kognitivne znanosti in nevroznanosti, je v zvezi z ucinkovitim
ucenjem pomembno tudi to, da ucitelj uposteva zmogljivosti delovnega spomina ucencev in
jih ne enaci s svojimi ter da premisljeno uravnava obremenjevanje kognitivnih zmoznosti v
obe smeri. Nepogresljivo je tudi, da ucitelj omogoca uc¢encem dovolj kakovostnih priloznosti
za aktivacijo in regeneracijo, med drugim z vkljucevanjem fizi€ne dejavnosti in sproscanja.
Poleg telesnih dejavnosti vplivajo na oblikovanje nevronskih mreZ in spro$€anje dopamina
tudi osebni odnos do ucnih vsebin, moznost izbiranja, socialne interakcije oziroma
medsebojni odnosi, novosti in intrinzi¢ne nagrade — obc¢utek osebnega zadovoljstva in veselja
zaradi dosezenega.

Na ucenje vplivajo tudi Custva in socialne interakcije. Najbolj u€inkovito se u€imo, ko
nas nekaj zanima, nagovori, pote$i naso radovednost in nasprotno — uéenje pod prisilo je manj
ucinkovito. Zavirajo ga tudi stres, strah, odpor, obcutek dolgocasja in nesmisla. »Ucitelji
lahko pozitivno vplivajo na to, ¢e se tega zavedajo, ¢e so pozorni na tak$na custvena stanja in
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¢e v takih primerih ufence razbremenjujejo,« pravi dr. Rutar Il¢eva (Malicev, 2018).

Tu se pa ze priblizamo nacelom celostne pedagogike:

- Vzgoja in izobraZevanje z roko v roki — spodbujanje raziskovalnega dela, ki je predano
iskanju resnice, pri ¢emer se je potrebno zavedati, da ima ¢lovesko znanje tudi svoje
omejitve ter ohranjanje velike odprtosti duha in srca.

- Clovek je sredis¢e celostnosti — uravnotezen poudarek na kognitivnih, afektivnih,
druzbenih, strokovnih in duhovnih vidikih ¢loveka.

- Ustvarjalnost med tradicijo in inovacijo — spoStovanje osebnega dostojanstva in
edinstvenosti (izobrazevanje ne sme biti mnozicen proces, kjer je Clovesko bitje
zvedeno na Stevilko in s tem podvrZzeno manipulaciji).

- Alternativni pouk — ustvarjanje S$tevilnih priloznosti, v katerih mladi rastejo in
razvijajo svoje potenciale.

- Pedagog motivator — opogumljanje vsakega ucenca k razvijanju talentov v duhu
sodelovanja in solidarnosti.

- Dialoskost — sposStovanje idej, odprtost za dialog, zmoznost sporazumevanja in
opravljanja dela v duhu svobode in skrbi za so¢loveka (Rifel, 2018).

Ob upostevanju teh nacel bi vplivali na obcutek lastne vrednosti, tudi ustreznosti,
samozaupanja ucencev/dijakov, ki je izjemno pomemben za zdrav psihi¢ni razvoj, ta pa
omogoca fleksibilnost v odnosih in druzbi nasploh. V svoji pedagoski praksi ugotavljam velik
kvalitativen premik v odnosih z dijaki, odkar sem ozavestila ta nacela. Mladostniki so morda
zato, ker so v fazi odrascanja, glede tega Se toliko bolj obcutljivi.

Vrsta vedenjskih oziroma disciplinskih tezav, kot so manjkanje pri pouku, laganje,
goljufanje, agresivnost, upor in neodgovornost, ter ¢ustvenih stisk, kot so umikanje vase in
odklanjanje pomo¢i pa tudi sanjarjenje, odlaSanje ... izvira prav iz pomanjkanja obcutka
lastne vrednosti. Ucitelji lahko h krepitvi zaupanja v lastne zmoznosti prispevajo s
konstruktivno povratno informacijo, pohvalami in spodbudami in s tem, da do ucencev
izrazajo pozitivna, a realna pricakovanja: da ne podcenjujejo niti ne precenjujejo njihovih
zmoznosti. Pri vsakem ucencu pa zagotovo lahko najdejo vsaj kakSno moc¢no podrocje ali
odliko, na katero lahko opre obcutke lastne vrednosti (Malicev, 2018).

V nasem delovnem okolju (srednje strokovne Sole) je tovrstne problematike zelo veliko in
reSujemo jo s pomocjo znanja in izkusen; ter tako Stevilnim dijakom omogoc¢imo, da pridejo
do poklica. Nismo pa vedno uspesni. Primanjkuje nam specialnega znanja, nimamo vpogleda
v dijakovo preteklost, premalo je strokovne podpore (socialnih delavcev, specialnih
pedagogov, psihologov, druzinskih terapevtov ...). Tako veliko otrok ostane zunaj Solskega
sistema in le sprasujemo se lahko o njihovi prihodnosti.

4. Motivacija

Mojca JuriSevi¢ (2005) ugotavlja, da so v Stiridesetih letih 20. stoletja behavioristi
raziskovanje motivacije loc¢ili od ucenja, medtem ko so bili pedagoski psihologi od vsega
zacetka usmerjeni k motivaciji za ucenje novega, k razvijanju znanja. Klju¢ni vsebinski
premiki so se zacCeli dogajati v osemdesetih letih 20. stoletja, ko se je teziSCe raziskovanja
motivacije preneslo iz laboratorijev v naravne ucne situacije ter ko so tudi kognitivno
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usmerjeni avtorji v raziskovanje ucnih procesov zaceli vnasati spremenljivke motivacije in
custev. Odloc¢ilno pa je k pravi legitimizaciji motivacije v pedagoski psihologiji $e kasneje, v
poznih devetdesetih letih 20. stoletja, prispevalo spoznanje o socialni naravi u¢enja.

Sodobno razumevanje narave motivacije na podrocju ucenja poudarja, da so si sicer
razlicne psiholoske teorije danes enotne v spoznanju, da je motivacija za ucenje osnovna
ucenceva aktivnost in z u¢enjem povezane procese postavlja v novo, situacijsko perspektivo.
V njej v odnosu do ucenja in ucne uspesnosti ucencev motivacijo razume kot kolektivno
socialno izkusnjo, vplivno za vklju¢enost uencev v proces ucenja. Bolj konkretno, po tem
pojmovanju je aktivnost uencev in njihova vpletenost v u¢ni proces v odnosu do ravni, na
kateri doloCeno u¢no okolje oziroma uc¢na skupnost, v kateri sodeluje ucenec, ceni oziroma
vrednoti ucenje.

Ucna motivacija torej najverjetneje ni toliko stabilna entiteta, prej odraz interakcijskih
vplivov med ucencem in socialnim okoljem oziroma njegovim u¢nim kontekstom. To nadalje
pomeni, da je Sola - ucni kontekst - Se kako pomembna soudelezenka v oblikovanju uc¢ne
motivacije ucencev, in sicer v spodbujevalnem ali zaviralnem smislu.

Motivacija pa ne vpliva le na kvantiteto procesov pri u¢enju (koliko se u¢imo), temve¢ tudi
na kognitivne procese med ucenjem, in nato preko njih na u¢ne dosezke. Njena pomembnost
se kaze tako pri u€enju novega kot pri prikazu ze naucenega (JuriSevic, 2005).

Motivacijske spodbude, s katerimi ucitelji v Soli motivirajo ucence za ucenje, lahko za
namen natan¢nejSega razumevanja uciteljevega pedagoskega pristopa razdelimo v dve S$irsi
skupini:

a) didakti¢ne motivacijske spodbude, kot so to na primer sama organizacija u¢nega okolja
in ucenja, u¢ne metode, izbira nalog ter didakti¢ni material, ter

b) psiholoske motivacijske spodbude, kot so to na primer vodenje u¢enca med ucenjem s
povratnimi informacijami o njegovem ucenju in dosezkih, omogocanje ucne podpore in
usmerjanje pri ufenju v obmocju ucenevega bliznjega razvoja ter modeliranje oziroma
ravnanje ucitelja v vlogi modela (vzora), ki ga u€enci posnemajo, tako v pristopu k u¢nim
nalogam, kot tudi med ucenjem ter pri razlagi rezultatov svojega ucenja; ne nazadnje je za
razvoj in oblikovanje ucenceve motivacije za Solsko ucenje psiholosko spodbudno tudi
kvalitetno partnerstvo med Solo in domom (JuriSevi¢, 2012).

M. JuriSevi¢ (2006) je empiri¢no potrdila pet razlicnih motivacijskih vzorcev pri starejSih
ucencih osnovne Sole ter jih opisala v smislu individualnih razlik v njihovih sposobnostih,
ucni uspesnosti, ucnih pristopih in socialnih spodbudah ter glede na starost in spol uc¢encev.

4.1 Smernice za motiviranje ucencev z razlicnimi motivacijskimi vzorci za Solsko ucenje

UCNO TEKMOVALNI UCENCI - Uéence te skupine lahko v $oli najbolje motiviramo
tako, da jim zagotovimo dovolj tekmovalnih situacij, pri cemer je pomembno, da njihovo
pozornost postopno usmerjamo bolj na tekmovanje s samim seboj (opazovanje lastnega
ucnega razvoja) ter Se k drugim motivacijskim pobudnikom (npr. u€enje in znanje kot
vrednoti, interesi za ucenje), predvsem pa je treba te uCence uciti, kako naj se ucijo
(pridobivanje ucnih strategij in ucnih navad), ter spodbujati oblikovanje notranjih
spremenljivih atribucij.
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UCNO AKTIVNI UCENCI - Posku$amo jim zagotoviti ¢im ve¢ uénih nalog, za katere
kazejo Se poseben interes in uéno podporo pri ucenju, poleg tega pa je pri njih pomembno tudi
spodbujanje vrednote dosezka, torej zunanje motiviranosti (storilnost), saj bodo le tako
aktivnejsi tudi na podroc¢jih, za katera sicer niso notranje motivirani, se pa od njih pricakuje
oziroma zahteva aktivnost.

UCNO NESAMOZAVESTNI UCENCI - Z organizacijo uénih dejavnosti in s povratnimi
informacijami o njihovem ucenju in dosezkih krepimo njihovo samopodobo (spodbujamo
razvoj notranjih spremenljivih atribucij) ter jim pomagamo pri usvajanju ucinkovitih u¢nih
strategij ter pri oblikovanju ciljev za ucenje na podlagi zaznanih interesov.

UCNO PASIVNI UCENCI - Poskusamo ustvariti uéno varno in spodbudno okolje, v
katerem z ucno snovjo ter aktivnostmi pripomoremo k razvoju razlicnih motivacijskih
pobudnikov ter krepimo njihovo uéno samopodobo.

UCNO NEMOTIVIRANI UCENCI - Pri pouéevanju izhajamo iz njihovih interesov, na
podlagi katerih potem prilagajamo razlicne uc¢ne dejavnosti; koristno je tudi, da pri teh
ucencih spodbujamo razvoj ucnih ciljev, ki so povezani tako z dozivljanjem kompetentnosti

zaradi znanja kot tudi dosezkov (spodbujamo tako notranjo kot zunanjo motiviranost)
(Jurisevic, 2012).

Na Soli, kjer poucujem, so strukture ucencev/dijakov razli¢ne. Stopnja aktivnosti je premo
sorazmerna z dolzino Solanja, kar pomeni, da so dijaki niZjega poklicnega izobraZevanja u¢no
najmanj motivirani, dijaki srednjega strokovnega izobrazevanja pa najbolj; kljub temu imamo
zelo motiviranih dijakov razmeroma malo. Ob tem pa moramo upostevati tudi dejstvo, da naj
bi bilo med naSo populacijo v povprecju ve¢ kinesteticnih uénih tipov, ki se raje gibljejo,
tezko sedijo pri miru in se ucijo z delom oziroma z dejavnostjo, Solski sistem pa je naravnan
drugace.

5. Kriti¢no miSljenje

Poleg sodobnega razumevanja motivacije za Solsko ucenje je za kakovosten pouk nujno
poucevanje kriticnega misljenja. Ze razumevanje te kompetence je kompleksno.

»Kriticni mislec je tisti, ki Zeli misliti kriticno. Nekritiéni mislec pa se nagiba k
intelektualni pohlevnosti in pasivnosti.« (Oxman-Michelli, 1992, v Rupnik Vec in Kompare,
2006)

Fani Zore v reviji Vzgoja navaja, da je kriticno misljenje sposobnost in pripravljenost
vrednotiti trditve ter objektivno presojati na podlagi dobro podprtih argumentov. Ceprav ni
sinonim za dobro misljenje, je kriticno misljenje prodoren in samoizboljSujoci se pojav pri
Cloveku. Idealen kriti¢ni mislec je vedoZeljen, dobro poucen, zaupa v razum, je odprt,
fleksibilen, poSten v evalvaciji in v sooCanju z osebnimi zmotami, preudaren v presojanju,
pripravljen ponovno premisliti, natan¢en pri obravnavi tem. Izobrazevati dobrega kriti¢énega
misleca pomeni usmerjati u¢enca k temu idealu.

Spodbujanje kritiénega razmisljanja:

- spodbujanje sprasevanja in opazovanja (z odprtimi vprasanji, kot so: Zakaj se to po¢ne
na tak nacin?, Zakaj mislis, da je tako storil?);
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- spodbujanje lastne sposobnosti sklepanja (z vprasanji tipa Kako ves?);
- spodbujanje kriti¢nega presojanja informacij (npr. v reklamabh ...);
- spostovanje drugacnega mnenja.

Dejstvo pa je, da nastete spodbude ne bodo ucinkovale, ¢e jih ne bo uvajal in utrjeval
ucitelj s svojim zgledom, avtoriteto, za katero pa je eden temeljnih pogojev cut za lastno
integriteto: mora$ vedeti, kdo si in kaj hoceS. Z drugimi besedami, sebe moras jemati resno
(Malicev, 2018).

Ivana Gradisnik v intervjuju za Sobotno prilogo meni, da otroci pravilom, navodilom in
ukazom ne sledijo zato, ker bi bili ti tako plemeniti ali objektivno dobri ali odli¢no utemeljeni.
Sledijo ljudem, ki sebe in druge jemljejo resno, ker ni¢ ne zbuja spostovanja drugih bolj kot
to. Ni¢ ne pomaga, ¢e moraliziramo, zakaj je dobro, koristno, plemenito ali modro, da delamo
domace naloge, se u¢imo ... Na otroke in mladostnike pa tudi na odrasle to ne naredi
nobenega vtisa, samo odbija jih. Vtis — in s tem Zeljo slediti nam — v resnici naredimo drug na
drugega s svojo avtenti¢nostjo, osebno govorico, skrbjo za integriteto, z odgovornostjo, ki jo
prevzemamo za svoje besede idr. (Malicev, 2018).

6. Zakljucek

Prispevek skuSa predstaviti vlogo ucitelja v sodobnem casu. Predstavlja ugotovitve o
generaciji mladih, ki jo imamo pred sabo v Solskih klopeh. Njene norme so precej drugacne.
Mladi so ves Cas preko medijev v stiku z zunanjim svetom, so prakti¢ni, pogumni in
inteligentni. Ne bojijo se sprememb. TehnoloSka naprednost je v njihovi krvi, zrasli so v
negotovem in zapletenem okolju, ki je vplivalo na njihov pogled na zivljenje, kar se zelo
razlikuje od generacije, ki jih poucuje. Ta je bila bolj ali manj vzgajana v prepri¢anju, da je
treba biti priden, ubogati, slediti navodilom in ukazom od zgoraj in ¢im manj poslusati in
izrazati sebe. In ve€ina ljudi, zaposlenih v $olskem in socialno-varstvenem sistemu, je prav
takih (Malicev, 2018).

V nadaljevanju prispevek predstavi razliko med tradicionalnim in sodobnim poukom. Pri
prvem je ucni proces osredotocen na ucitelja, ki znanje le posreduje, poteka frontalno, u€enci
so nespro$éeni, nemotivirani, v razredu je mir, poudarek je na verbalizmu, a ne v smislu
izrazanja svojih mnenj. U¢itelj je v vlogi vodje, vecino €asa govori on, povratno informacijo
posreduje le z ocenjevanjem. Za razliko od tega je sodobni pouk osredotocen na ucenca, u¢ne
metode so raznolike, ucenci so bolj sprosc¢eni, motivirani, zato je razred bolj hrupen. Poudarek
je na razumevanju, ucitelj ni absolutni vodja, ampak organizator, mentor, ki med procesom
ucenja posreduje povratne informacije.

Vendar pa je realna situacija nekje vmes. Tradicionalni nacin poucevanja je Se vedno
prisoten, saj ucitelj na takSen nacin najlazje vzdrzuje disciplino v Stevilénih oddelkih in v
primerih, ko zmanjka sredstev za tehnolosko podporo pouka. Sodobni pouk se je zagotovo
uveljavil, a ne v celoti.

Prihaja torej do premika poudarkov v pojmovanjih znanja, uenja in poucevanja. V
perspektivi kapitalisticno otipljivih in merljivih rezultatov znanja se skriva nevarnost, da se
utrjuje vloga in samozaznava uciteljev, ki takSno znanje prenasSajo na ucence, ti pa so pri tem
le pasivni sprejemniki. VV drugi polovici prejSnjega stoletja smo bili pri¢a bliskovitemu
razcvetu znanosti in tehnike, ki mu je bila Sola vse manj kos. Zacela se je njena temeljita
preobrazba, ki Se traja. (Rutar Ilc, 2004)
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Na tej tocki u¢nega procesa se dotaknemo nacel celostne pedagogike, ki ucenca/dijaka
obravnava kot edinstveno in enakovredno mislece bitje, odprto za spremembe, ki celostno
razvija svoje potenciale ob motiviranju pedagoga.

Na kratko je predstavljen razvoj teoreticnega razumevanja motivacije kot klju¢nega
dejavnika v vzgojno-izobrazevalnem procesu. Predstavljene so skupine ucencev glede na
motivacijski vzorec za Solsko ucenje in smernice za delo z njimi.

Ob koncu omenimo S$e kvalitete pouka, ki jo lahko razumemo kot spodbujanje kriticnega
razmi$ljanja s spraSevanjem in opazovanjem, spodbujanjem lastne sposobnosti sklepanja,
kriticnega presojanja informacij in spostovanje drugatnega mnenja.

Zal realnost vedno ne sledi teoriji. Ob njej se je v zadnjih dveh desetletjih utrdil druzbeni
konsenz glede tega, da ni pomembno znanje, ampak ocene, da so velikokrat birokratske
vrednote povozile pedagoske, tako da je pomembno samo Se, kaj je korektno ali pravilno, ne
pa, kaj je dobro ali prav. Politika je ufinkovito uzakonila izobrazevalni sistem, ki temelji na
nezdravi storilnosti, asocialni tekmovalnosti, takSnem in drugaénem to¢kovanju,
neprevzemanju odgovornosti, zaviranju ustvarjalnosti, demoniziranju napak kot necesa, Cesar
v zivljenju ni dopustno niti poceti, kaj Sele priznati, in skupinskem vdajanju fantazmu, da so
dobre ocene zagotovilo za sre¢no, zdravo in izpolnjeno zivljenje (Malicev, 2018).

Ucitelji smo se, bolj kot kdaj prej, znasli v primeZu teorije in druzbene realnosti, v katerem
iS¢emo svoje poti brez vodenja in nadzora. Pa ne, da si pretiranega nadzora Zelimo. Da pa je
ob tako Stevilnih strokovnih sluzbah uvajanje u¢inkovitejSih metod in nacel sodobnega pouka,
da ne govorimo o tehnoloski podprtosti, prepus€eno entuziazmu in samoiniciativi, pa ne
govori v prid aktualni politiki mlade drzave niti pedagoski stroki.
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Z raziskovalnimi pristopi do spodbujanja kriticnega miSljenja
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Povzetek

Nove pristope in raznolike izvedbe pouka je potrebno nacrtovati v povezavi z zahtevami sodobnega
Casa in realnega Zivljenja. Bistvenega pomena je, da uenca vzgojno-izobrazevalne naloge miselno in
Custveno aktivirajo, mu odpirajo moznosti, da novo znanje konstruktivno povezuje z obstoje¢im. U¢no
vsebino je smiselno obravnavati v skladu z raziskovalnimi pristopi, le-tem pa prilagoditi strategije dela
in celotni komunikacijski proces. S spremenjenimi pristopi se spremeni tudi uciteljeva vloga. U¢itelj
ucence usmerja, nacrtuje njihov napredek in jih podpira na poti do novega znanja. Pridobljeno znanje
je plod aktivnega ucenja s poudarkom na samostojnem iskanju in obravnavanju uénih virov. Taksna
izvedba pouka spodbuja razvoj kriti¢nega misljenja in ucence navaja na kriticno presojo ter poglobljen
razmislek. Raziskovalno naravnan pouk vsekakor prinasa trajno znanje in nadgradnjo vescin, ki so
splosnega znacaja ter dolgoro¢nih razseznosti. Raziskovalna usmerjenost u¢ence intrinzi¢no motivira,
kar posledi¢no vpliva na zmanjSanje ali opustoSenje odpora do ucenja in Sole nasploh.

Kljucne besede: aktivnost uéencev, konstruktivizem, kriti¢no misljenje, raziskovalni pouk, strategije
dela, vloga ucitelja.

Abstract

New approaches and diverse types of lessons need to be planned in alignment with the requirements of
modern times and real life situations. It is essential that students become engaged in educational tasks
mentally and emotionally, thus giving them the opportunity to connect new knowledge constructively
with old. It is best that the learning content is dealt with in accordance with the research approaches, as
well as to adapt working strategies and the entire communication process. Once the approaches are
modified, the teacher's role changes accordingly. The teacher directs students, plans their progress and
supports them on the path to new knowledge. The acquired knowledge is the result of active learning,
with emphasis on inquiry and the use of learning resources. This way of teaching encourages the
development of critical thinking and helps students with informed decision making, judgement and in-
depth reflection. Inquiry-based learning unquestionably supports long-term knowledge and develops
life skills. It motivates learners intrinsically, thus reducing or eliminating resistance towards learning,
and school in general.

Keywords: active learning, constructivism, critical thinking, inquiry-based learning, learning
strategies, teacher role.
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1. Uvod

V Solskem vsakdanu si zelimo ucencev, ki so vedozeljni, skrbni in pripravljeni sodelovati v
raziskovanju sveta ter tako prispevati k medkulturnemu spoStovanju in razumevanju.
Odpiramo jim moznosti misljenja, dozivljanja, vrednotenja in ravnanja. V vzgojno-
izobrazevalnih ustanovah, in vendar ne samo tam, jih spodbujamo, da postanejo aktivni ljudje
z zeljo po vsezivljenjskem ucenju.

Sodobni ucenci zahtevajo sodobne uc¢ne pristope. Tradicionalni pristopi, kjer je potrebno
veliko “zapomnjevanja in reproduciranja, celo s slabim razumevanjem, ter receptivnih u¢nih
poti, ¢etudi s poudarkom na razlagalni in demonstracijski metodi” (Strm¢nik, 2007, str. 189),
niso pisani na kozo sodobnemu ucencu. Kljub vsemu velja opustiti misel, da je tradicionalno
poucevanje in ucenje brez vsakega pomena. Tezava je, da tradicionalno poucevanje/ucenje
premalo usposablja uence za razumevanje znanja in njegovo uporabo, konstruktivisticno
predelovanje, kombiniranje, vkljucevanje v nove kontekste (Strm¢nik, 2007).

Obilo moznosti na tej poti jim v kurikularnem smislu lahko zagotovimo skozi poucevanje,
ki uposteva nacela konstruktivistinega pristopa in je usmerjeno k raziskovanju, pri katerem je
delo osredotofeno na ucenca, le-ta pa ima izrazito aktivno vlogo v procesu pridobivanja
Znanja. V ospredje stopata njegova “samostojna ustvarjalnost in zavestna u¢na odgovornost”
(Strménik, 2007, str. 180). Ucitelj spremlja celostni razvoj ucenca, ga usmerja in nacrtuje
proces za nadaljnji napredek. Gre za manj formalno, a hkrati konceptualno bolj u¢inkovito
obliko ucnega procesa, pri katerem pozornost namenjamo tako strategijam kot ves¢inam, ki
ucenca peljejo h koncnemu cilju, to je novemu znanju in njegovi uporabi v neznani situaciji.
Za dosego cilja pa je potrebno nauciti uéence misliti, razvijati moramo njihovo sposobnost
uporabe znanja v novih situacijah, kar pomeni, da jih moramo postaviti pred nove preizkusnje
(Marenti¢ Pozarnik, 2000).

V ¢lanku bo predstavljena ena izmed moZnosti, kako ustvariti okoli§¢ine za reSevanje
zadanih nalog z miselno aktivnostjo in vpetostjo v faze konstruiranja novega znanja. Za lazje
razumevanje bo podano teoreticno ozadje in prikazan primer iz prakse. Osvetlitvi
raziskovalnega pouka je botrovalo dejstvo, da je potrebno poudariti pomen doseganja znanja
vi§jih taksonomskih ravni, kritiénega misljenja in ucenja ves€in, potrebnih za delovanje v
skladu z zahtevami Casa.

2. Konstruktivisti¢ni na¢in poucevanja

Sodobni nacin poucevanja presega tradicionalno pojmovanje znanja (t.i. “dokoncnih
resnic”), ki ga je mozno kopiditi in prenasati na druge (Steh, 2004). [Konstruktivistiéno]
“poucevanje in ucenje je krozno organiziran proces, katerega bistvo je medsebojno
usklajevanje in poskus ustvarjanja spremembe v drugem” (Jericek, 2004, str. 110). Ucitel;
sprozi spremembo, ucenec pa konstruira znanje, ga gradi in ponovno rekonstruira, in sicer
individualno ali v skupini. Znanja ne sprejema mehansko. Osrednjega pomena torej ni ucna
snov, temve¢ interakcija med uciteljem in ucencem, ki temelji na konceptih, (pred)znanju in
izkus$njah.

Pri konstruktivnem pouc¢evanju/uéenju zaznamo naslednje znagilnosti (Steh, 2004):
— aktiven proces (aktivnost ucenca, da lahko pride do novih pomenov ali spoznanj),
— konstruktiven proces (novo informacijo povezujemo z drugimi, tako jo lazje
razumemo in hkrati razumemo kompleksnost snovi),
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— kumulativen proces (pri vsakem novem ucenju izhajamo iz predznanja, ga
aktiviramo in izvabimo iz ucencev),

— ciljno naravnan proces (ucenec se zaveda splosnih ciljev, ki jih Zeli doseci, ima
ustrezna pricakovanja za doseganje zelenih u¢nih rezultatov),

— diagnosticizem (diagnosticiranje lastnega u¢enja in ucnih rezultatov),

— refleksija (ponovni razmislek o procesu ucenja).

3. Raziskovalno naravnano ucenje

Aktivnost uCenca je tudi eno temeljnih didakti¢nih nacel, zato uclitelj v vseh korakih
pridobivanja znanja skrbi za u¢encevo miselno in spoznavno vpetost v ucni proces. “Znanje ni
zapomnitev, temvec interpretacija podatkov, pri kateri uc¢enci oblikujejo novo znanje v skladu
s svojim predhodnim znanjem, izkusnjami, stali$¢i, vrednotami, osebnostnimi lastnostmi in
okoljem.” (Plut-Pregelj, 2004, str. 27). V nasprotnem primeru se lahko zgodi, da je
pridobljeno znanje nepovezano in ni del “ve¢je celote” in medsebojnih povezav (Rutar Ilc,
2004). Prav zato je pomembno, da je aktivno delo uéencev smiselno strukturirano in vodeno.
Slednje od uciteljev zahteva doloena znanja o raziskovalnem procesu, vsaj nekatere
spretnosti raziskovanja in drugacno vrednotenje raziskovalnega dela (Cenci¢, 1999). Po
razmisleku moramo priznati, da se povedanemu navkljub raziskovanje vse uspesneje integrira
v sodobni pouk. Kadar ucenci prihajajo do znanja v raziskovalnem procesu, pomeni, da vecji
del spoznavne poti opravijo sami. Vseskozi so kriti¢ni, a tudi ustvarjalni.

3.1 Raziskovalni krog

V praksi si pri naCrtovanju ucnega sklopa ali mnogo manjSe ucne enote pomagamo z
raziskovalnim krogom (ali ciklom), ki usmerja ucditelja pri poucevanju in vodi ucenca do
procesno pridobljenega znanja. Lahko reCemo, da gre za spiralni (ali cikli¢ni) proces, v
katerem ucitelj pregleduje, vrednoti in nenehno razvija lastno prakso (Cenci¢, 1999).
Bistvenega pomena pa ostajajo procesnost, struktura in vsebina poucevanja, ki se pri€enjajo "z
[uciteljevim] nacrtovanjem, sledi delovanje, spremljanje delovanja in v ta namen zbiranje
informacij ter njihova analiza, ki pomeni vrednotenje ali ocenjevanje delovanja z navedbo
dobrih u¢inkov poucevanja, pa tudi slabosti” (Cencic, 1999, str. 34).

Vec avtorjev je pripravilo predloge za mozno izvedbo ali potek raziskovalnega dela v
praksi (Kathy Short, Kath Murdoch, John Dewey). Analiza pokaze, da so si predlogi med
seboj izjemno podobni glede na posamezne faze ali elemente, ki jith smatramo za kljucne.
Izhajajoc iz prakse, menim, da je za delo na predmetni stopnji osnovnoSolskega izobrazevanja
primeren raziskovalni krog, ki ga je ustvarila Kathy Short. Le-ta predlaga sledece faze
raziskovalno naravnanega u¢nega procesa:

1) gradnja na predznanju (pogovor, poslusanje, brskanje po virih),

2) iskanje raziskovalnega vprasanja (sprasevanje, opazovanje, odkrivanje),

3) pridobivanje novih perspektiv/pogledov (dolo¢itev raziskovalnih smernic, poglobljeno

raziskovanje, spoznavanje orodij za raziskovanje),

4) spoznavanje razlik (ponovni pregled raziskovalnega procesa in izsledkov, vodenje

dnevnika opravljenih dejavnosti),

5) porocanje o naucenem (predstavitve izsledkov),

6) nacrtovanje naslednje stopnje ali naslednjega raziskovanja (skupinska refleksija),

7) premisljena izpeljava nove dejavnosti (akcija).
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3.2 Kljucna vprasanja

Pomembno vlogo pri procesu izgradnje znanja 0z. doseganja ciljev imajo raziskovalna trditev
in kljuéna (krovna) vpraSanja. Zlasti s slednjimi ufence spodbudimo k razmi$ljanju o
obravnavani temi in o nacinih doseganja ucnih ciljev. Klju¢na vprasanja postavijo temo v

.....

3.3 Primer iz prakse

NajsplosnejSi nacin raziskovalnega dela v praksi poteka na slede¢ nacin (Marenti¢
Pozarnik, 2000):

— ucencem predlozimo nalogo, jo opredelimo,

— ugotovimo, ali imajo potrebno znanje,

— pomagamo, da se spomnijo potrebnih podatkov, pojmov in zakonitosti, (po potrebi)

dolocene podatke tudi poiscejo,

— vodimo jih do resitve, a te ne povemo,

— ko nalogo resijo, jim pomagamo preveriti, ali reSitev razumejo,

— ZreSevanjem podobne naloge preverimo razumevanje (ali znanje).

Da bi lazje razumeli potek raziskovalnega dela v praksi, zgolj v grobih obrisih
predstavljam nakljuéno izbran primer mozne obravnave ucnega sklopa, izvedenega na
mednarodnem oddelku Osnovne Sole Danile Kumar, Ljubljana, in sicer pri urah slovens¢ine
kot tujega jezika (faza 6 — napredna stopnja). Zapis obravnave vsebuje le kljuéne elemente
nacrtovanja ucnega sklopa in potek dela, ki sledi raziskovalnemu krogu, predstavljenemu v
tocki 3.1.

Tabela 1: Primer obravnave ucnega sklopa z raziskovalnim pristopom

Uc¢ni sklop

Odkrivaj tradicijo

Raziskovalna
trditev

Z ohranjanjem tradicije izrazamo lastne poglede na kulturo in izkazujemo pripadnost

Vprasanja

narodu.

Faktografsko znanje Konceptualno razumevanje Moznosti za debato

Kaj je tradicija? Ali in kako lahko obstaja Ali nas tradicija

Kaj so podobnosti in razlike druzba brez tradicije? ovira v druzbenem

med posameznimi tradicijami? | Kako sta tradicija in kultura razvoju?

povezani? Ali sta tradicija in

kultura
pomembni/potrebni
Vv modernem svetu?

UcCenje ucenja

Sodelovalno uéenje
Organizacijske vescine
Refleksija

Informacijska pismenost
Kriti¢no misljenje
Prenos znanja

Ocenjevanje
znanja

Razlagalni spis: Tradicija je bogastvo naroda

U¢ni proces

1) gradnja na predznanju

viharjenje mozganov, prepoznavanje tradicionalnih izdelkov in njihove simbolike,
porocanje o tradicionalni hrani, obicajih, Segah, obladilih, predstavljanje izbrane
kulture prijatelju v obliki neformalnega pisma
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2) iskanje raziskovalnega vprasanja

pregledovanje razli¢nih virov, vizualnega gradiva, odkrivanje interesov, dolocitev teme
(tradicije ali kulture) za raziskovanje, predstavitev raziskovalne teme v obliki krajSega
zapisa (lahko brosure, miselnega vzorca ...)

3) pridobivanje novih perspektiv/pogledov

delo z raznolikimi viri, organiziranje zapiskov, oblikovanje klju¢nih spoznanj o
doloceni tradiciji/kulturi, predstavljanje izsledkov soSolcem, oblikovanje komentarjev
in nizanje vprasanj za dodatno/globljo raziskavo

4) spoznavanje razlik

aktivno sodelovanje pri predstavitvah dela soSolcev (en komentar in eno vpraSanje),
zapisovanje novih informacij in oblikovanje SirSe slike, sinteza znanja, debata,
zdruZitev vsega nauCenega v razlagalni spis (pripravljen po konkretnih navodilih z
definiranim ciljem, predstavljenim kontekstom in namenom pisanja)

5) porocanje o nau¢enem
predstavitev pisne naloge soSolcem, refleksija (razmislek o ozavescenosti,
presenecenju, obCutenju, navezavi snovi, moznih spremembah)

6) nacrtovanje naslednje stopnje ali naslednjega raziskovanja
priprava zapisa za Solski Casopis na temo spoStovanja tradicij/kultur, izrazanja
pripadnosti in spodbujanja medsebojne povezanosti

7) premisljena izpeljava nove dejavnosti
predlog za organizacijo kulturnega dneva in pomoc¢ pri izpeljavi (tradicionalna kuhinja,
ples, pesmi in igre doloenega naroda)

3.4 Dinamika ucnega procesa

Raziskovalno poucevanje/u€enje se odraza v dinamiki u¢nega procesa. U€enci so vkljuceni
v sodelovalno delo, kar obogati proces, ki postane zanimiv in privlaen. "ReSevanje
problemov [namre¢] ne more potekati frontalno, saj se ucenci v sposobnostih in tempu
reSevanja preveC razlikujejo ...” (Marenti¢ PoZarnik, 2000, str. 85). V ucnih situacijah, kjer
poteka sodelovalno delo, so u¢enci notranje bolj motivirani.

Pogosto se ne zavedamo, vendar med iskanjem reSitev, reSevanjem nalog nasploh,
sodelovanjem v aktivnosti samodejno tece ponavljanje (oz. tudi utrjevanje) snovi. Ucenci se
naucijo ucinkovitih strategij za reSevanje razlicnih problemov. Presegajo meje posameznih
kontekstov in delajo medkontekstualne povezave (Kranjc, 2015). Razvijajo samostojnost in
Kriti¢nost.

3.5 Kompetence ucitelja

Ucitel] ima pomembno vlogo na poti uresniCevanja samoaktivnega ucenja, saj mora
vzpostaviti ugodne pogoje za potek ucnega procesa, ustvariti spodbudno okolje in socialno
ozracje, kar pomeni, da je fleksibilen, odprt, strpen, izviren, pripravljen na upoStevanje
druga¢nih mnenj in stalis¢ (Spoljar, 2004).

Vedeti moramo, da raziskovalno poucevanje zahteva kompetentnega ucitelja. Ucitelj z

doloCenimi spretnostmi poucevanja mora imeti znanje posameznega predmetnega podrocja,
spretnosti za vodenje razreda, ocenjevanje in belezenje napredka uclencev, izkazati mora
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pripravljenost na profesionalni razvoj. Tisti, ki se tezje soocajo z novimi situacijami, se tezje
odlocijo za predstavljeni nacin poucevanja.

4. Raziskovalni pristopi in spodbujanje kriti¢cnega misljenja

Kriticno misljenje je iskanje globlje resnice. Kriticno misliti pomeni, da ne verjamemo
vsem pridobljenim spoznanjem, ampak da jih znamo ustrezno vrednotiti (Pupaher, 2015). In
ravno raziskovalni pristopi odpirajo moznosti za spodbujanje kriti¢nega misljenja8. Z njimi
ucencem privzgajamo radovednost in obcutljivost na problemsko-raziskovalne situacije.
Veliko storimo, ¢e uspemo ucence spodbuditi, da pridejo do resitev po drugacni, svoji poti.

"Ko ucitelj nacrtuje strategije obravnave ucne snovi, usmerjene k raznovrstnim ciljem, je
postavljen pred svojevrstno zahtevo: to, kar naj bi ucenci v razredu delali, naj bi vodilo k
tocno doloCenim spremembam v njihovem razmisljanju, dozivljanju in aktivnosti ter
spremembam v sposobnosti reSevanja raznovrstnih problemov.” (Pupaher, 2015, str. 8). Iz
povedanega razberemo, kako pomembno je nacrtovanje pouka. Le-tega nacrtujemo tako, da
ucenci preko skrbno premisljenih miselnih izzivov samostojno odkrivajo dele ali vec¢je celote
ucne snovi tako, da v svoje miselne procese vkljucujejo: sprasevanje, sistematicno
opazovanje, prepoznavanje in opredeljevanje problemov, postavljanje raziskovalnih vprasanj,
postavljanje hipotez, razlikovanje dejstev od mnenj, sklepanje, vrednotenje v skladu s kriteriji,
odloc¢anje, primerjanje, razvrSanje, interpretiranje, argumentiranje, napovedovanje,
zavzemanje razli¢nih perspektiv ... (Rupnik Vec, Gros, Mikeln in Drnovsek, 2018). Kriti¢ni
mislec je naravnan na zastavljanje vprasanj in raziskovanje, opredeljuje pojme in probleme,
raziskuje dokazno gradivo za posamezno nalogo, analizira predpostavke in naravnanost v
posameznih sklopih, izogiba se sklepanju na osnovi custev, izogiba se pretiranemu
poenostavljanju, dopusca razlicne interpretacije, dovoljuje nedorecenost, odprtost (Meglic,
2015; Rupnik Vec in Kompare, 2006).

Ce strokovna dognanja strnemo, lahko zapisemo, da je pouk naravnan na ozavesi¢anje in
ponotranjenje ves¢ega razmisljanja® in vkljucuje poudevanje veséine, vadbo veséine in njeno
neodvisno uporabo (Kompare in Rupnik Vec, 2016). Misljenje spodbujamo Ze s samim
izborom dejavnosti, in sicer od posameznih nalog, ki zahtevajo razli€ne miselne procese in jih
ucitelj umesti v razlicne dele u€ne ure z zelo razliénimi nameni, do kompleksnih avtenti¢nih
nalog, kot so projekti, igre vlog, simulacije ... In v razmislek naj velja, da je kakovost
misljenja odvisna predvsem od kakovosti vprasanj (Rupnik Vec idr., 2018). Kriti€éno misljenje
Vv Soli privzgajamo tudi z uporabo graficnih organizatorjev. S sliko ali grafom ponazorimo
bistvo miselnega procesa in klju¢ne korake pri njegovem izvajanju. Razvidno je, da mora

8 Strokovna literatura ne daje enovitega odgovora na vpraSanje, kaj je kriticno misljenje, eprav med
razliénimi pojmovanji zasledimo posamezne sti¢nosti, zato zaradi narave ¢lanka navajam pojmovanji:
— kriticno misljenje kot uporaba neformalne logike (pojmovanje kriti¢nega misljenja kot posameznikove
sposobnosti analize in vrednotenja argumentov),
— kriti¢no misljenje kot uporaba raznovrstnih miselnih procesov in miselnih strategij (kriticno misljenje kot
zaporedje korakov oz. miselnih procedur).

% Pri tem so nam v pomo¢ nekatera vprasanja (Kompare in Rupnik Vec, 2016):
—  Katero miselno ves¢ino si uporabil pri tej dejavnosti?
—  Kako je potekalo tvoje razmisljanje? Kaksna je bila tvoja miselna strategija?
—  Primerjaj lastni proces v nalogi z drugimi moznostmi. Si bil u€inkovit? Pojasni.
—  Katera vprasanja ali usmeritve so ti bile v pomo¢ pri reSevanju?
—  Ce bi isti miselni proces uporabil v novi situaciji, kako bi ga naértoval?
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ucitelj premisliti tako o strategijah poucevanja in ucenja kot o strategijah preverjanja in
ocenjevanja, v raznolike dejavnosti je potrebno vkljuciti sprotno refleksijo in ustvarjati
priloznosti za sklepanje, analiziranje perspektiv in argumentacijo ...

Kriticno misljenje je pomembno za posameznika, omogofa mu “sprejemanje
kakovostnejSih osebnih odlocitev, povecuje moznost uspesnosti pri doseganju zelenih ciljev in
reSevanju problemov ter vefa njegovo ucinkovitost sooCanja z razlicnimi okoliS¢inami”
(Kompare in Rupnik Vec, 2016, str. 26).

5. Predpostavke in staliS¢a

Tako v teoriji kot praksi naletimo na nekaj znaéilnih predpostavk in stalis¢ glede
raziskovalnega u¢nega pristopa. Prav gotovo gre za pristop, ki ucence angazira in spodbudi k
delu, hkrati pa omogoca vkljuCevanje razlicnih aktivnosti (strategij) v zgoraj predstavljene
faze raziskovalnega ucnega procesa. Nekatere so primerne za fazo odkrivanja predznanja,
druge za fazo raziskovanja, tretje za fazo ustvarjanja ... Tudi z uporabo pestrega nabora
aktivnosti (strategij) u¢encem pomagamo v procesu ucenja razvijati vescine, potrebne za
uspesno delovanje v sodobnem c¢asu, prenatrpanem z nebroj informacijami. Vsekakor u¢enci
obogatijo svoje procese pridobivanja znanja, kar pa nosi vecjo tezo kot faktografsko in
nepovezano znanje. In ¢e nismo skrbno pripravljeni, ne izkazujemo truda, se ne osredoto¢imo
na delo, opustimo sodelovanje in razmisljanje med u¢nim procesom, se lahko soofimo s
pastmi raziskovalnega poucevanja/uCenja (Kranjc, 2015). Kadar govorimo o nizki ravni
delovnih navad, smemo predvideti tezave v procesu osvajanja znanja. Na slednje smemo
vezati tudi faktor Casa, saj nas kljub vsemu omejujejo natrpani u¢ni nalrti, raziskovalni
pristop pa zahteva veC Casa kot golo sprejemanje informacij in/ali znanja. OteZevalna
okolis¢ina so tudi (pre)veliki razredi.

Poudariti velja, da raziskovalno naravnano poucevanje ne ukinja uporabe ucbenikov in
drugih tradicionalnih ucnih gradiv in pripomockov. Prav tako se moramo zavedati, da
posamezna ucbeniSka gradiva odpirajo moZzZnosti za sistematicno uvajanje raziskovalnih
pristopov v vsakdanjo prakso. Nekatere naloge, ki jih predlagajo ucbeniska gradiva, nas
usmerjajo na manjse raziskovalne aktivnosti, vendar jih moramo pravilno zastaviti/osmisliti.
Brez tehtnega premisleka in (pred)priprave se lahko hitro zgodi, da jim odvzamemo smisel in
morda tako prepre¢imo moznosti za spodbujanje kriti¢cnega misljenja.

Veliko je odvisno od nas samih, ki nacrtujemo ucni proces. Premislek o strategijah in
nacinu izpeljave bo gotovo prinesel novosti v naSem nacinu poucevanja, vendar pa bo
oziroma je bolj pisan na kozo novim generacijam ucencev. S postopnimi posodobitvami bomo
segli na polje dolgoro¢nega ucinka, ki ga predstavlja ustvarjanje boljSega in bolj polnega
znanja.

6. Zakljudek

Na podlagi povedanega in izhajajo¢ iz poznavanja pedagoskih pristopov se zazdi, da hitro
pritrdimo dejstvu, da je posnemanje raziskovanja pri pouku kvaliteten pristop, ki ga odlikujeta
ucinkovito pridobivanje znanja in kompleksno razumevanje u¢ne snovi. Vecji obseg znanja,
pozitiven odziv glede ucenja, vrsta vescin, ki so sploSnega znacaja, zadovoljstvo s poukom,
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vecja motivacija in samozavest ucencev nas prepricajo, da je vredno v ucni proces vnesti
predstavljene elemente raziskovalnega kroga (Kranjc, 2015).

Optimalno bi bilo, ¢e bi ufence navajali na raziskovalni na¢in dela, primeren starostni
stopnji, in skladno z njim ustvarjali pogoje za razvoj kriticnega misljenja skozi celotno
Solanje. V praksi bi morali najti pravilno razmerje med deklarativnim in proceduralnim
znanjem, zlasti pa uvajati ufence v problemsko-raziskovalne situacije. Priloznosti za
raziskovalno delo se ponudijo tudi v sklopu medpredmetnih povezav, kjer je obilo moznosti
za motiviranje ucenja ob katerem koli naravnem, zivljenjskem problemu. Vse to pa zahteva
dodatni cas, timsko sodelovanje in skupno nacrtovanje.

Ucitelji imamo moznost v skladu s konstruktivisticnimi naceli graditi na lastnih izku$njah,
jih bogatiti, razmisljati o pedagoskih in didakti¢nih metodah pri nacrtovanju svojega dela. Ne
smemo pozabiti na eti¢nost svoje vloge in odgovornost za dobrobit uc¢encev, Ceprav to lahko
pomeni, da bomo morali pretehtati lastna pojmovanja o ucenju in znanju.
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Povzetek

Razvoj in spodbujanje ustvarjalnosti in inovativnosti v izobraZevanju sta danes prepoznana kot ena
temeljnih, jedrnih funkcij in naloga vsakega izobrazevanja. V sodobni, kulturno raznoliki in na znanju
temelje¢i druzbi mora posameznik za kakovostno zivljenje in aktivno udelezbo v druzbi med
izobrazevanjem usvojiti razlicne vesCine in razviti dolocene kompetence. Raziskave in izkuSnje
kazejo, da bodo dijaki svoje potenciale lahko u¢inkovito uresni¢evali le v okolju, ki jih zna optimalno
motivirati. Pomembnost neformalnega izobrazevanja za kakovost zivljenja in razvoj druzbe v celoti
lahko dosezemo le z domiSljeno nacionalno strategijo dela z dijaki, s kompetentnimi strokovnimi
delavei v Soli, z ozaveS€enimi star$i in tudi SirSo javnostjo. Dijaki si namre¢ v veéini Zelijo
intelektualnih izzivov in medsebojnega sodelovanja ter hkrati socialne sprejetosti v svoji referencni
skupini in $irSe. Gimnazija Celje - Center ni samo ustanova, ki z razli¢nimi oblikami pouka dijakom
omogoc¢a organizirano in sistemati¢no pridobivanje znanja ter spretnosti, je tudi prostor, ki ponuja
pester nabor dejavnosti na razlicnih podro¢jih. Vsako leto dijaki izbirajo vsaj med petdesetimi. V
prispevku so predstavljene obSolske dejavnosti, primeri raznolikih dobrih praks na podro¢ju kulturno-
umetnostno vzgoje: prireditev 3-Kons, dejavnost GCC-VideOris ter tekmovanje Sloven§¢ina ima dolg
jezik. Vse tri dejavnosti komplementarno dopolnjujejo, pojasnijo in z razli¢nih kotov osvetlijo razli¢ne
vsebine v vzgojno-izobrazevalnem procesu. Z zdruzevanjem izkuSenj in znanja z razliénih podrodij
umetnosti dijaki izoblikujejo obcutljivost za kulturne vrednote. Obvladovanje razlicnih umetniSkih
zvrsti ter osnovnih elementov komunikacije v umetnosti pa je izjemno pomembno za ucinkovito
komunikacijo posameznika v vsakdanjem zivljenju.

Kljucne besede: 3-Kons, GCC-VideOris, kratki film, kulturno-umetnostna vzgoja, obSolska dejavnost,
Slovensc¢ina ima dolg jezik: Knjizevnost na filmu.

Abstract

The development and promotion of creativity and innovation in education are nowadays considered to
be the fundamental function and mission of any education. In the contemporary, culturally diverse and
knowledge-based society, each individual must conquer various skills and develop different
competences for the quality life and active participation in society during the organized education.
Studies and experience show that students can use their potential effectively only in an environment
that motivates them optimally. The proper meaning of informal education for the quality of life and
the development of society as a whole can only be achieved with a well-thought-out national strategy
of working with the students, the competent experts in the school, the enlightened parents and the
general public. Most students want intellectual challenges and collaboration, as well as social
acceptance in their reference group and beyond. Gimnazija Celje - Center is not only an institution that
allows pupils to acquire knowledge and skills through various teaching methods, the school is also a
place that offers a wide range of activities in various fields. Students can choose between at least fifty
activities each year. In the article | introduce extracurricular activities, examples of good practice in
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the field of cultural and artistic education: the event 3-Kons, the activity "GCC-VideOris" and the
competition "Slovenian has a long tongue". All three activities complement each other, they explain
and illuminate different contents of the education and training process from different points of view.
Through the combination of experiences and the knowledge from various branches of art, the students
develop the sensitivity for cultural values. The mastery of various types of art and the basic elements
of communication in art is of great importance for the effective communication of each individual in
everyday life.

Key words: 3-Kons, cultural and artistic education, extracurricular activity, GCC-VideOris, short film,
Slovenian has a long tongue: Literature in the film.

1. Predstavitev obSolskih dejavnosti na Gimnaziji Celje - Center

»SposStovanje in razvijanje osebnostnih lastnosti dijakov in uciteljev, negovanje eticnih
vrednot, spodbujanje dijakov k poglobljenemu ucenju, usvajanju znanja in doseganju c¢im
boljsih ucno-vzgojnih rezultatov s kvalitetnim strokovnim in vzgojnim delom, gradnja varne
Sole s korektnimi medsebojnimi odnosi ter druzenje v stevilnih obsolskih dejavnostih« je vizija
Gimnazije Celje - Center (v nadaljevanju GCC), ki je zapisana v letnem delovnem nalrtu.
Vsi, ki oblikujemo Zivljenje in delo na $oli, jo skuSamo uresniGevati in ji zvesto slediti. Sola
sledi smernicam trajnostnega razvoja in je Clanica mrez UnescoASP, EkoSol, Zdravih Sol,
Solskih ekovrtov, MEPI, Erasmus+ ter nosilka naslova Kulturna Sola 20152020, prejemnica
bronastega priznanja za NajSportno srednjo $olo v letu 2017 ter Kumerdejevega priznanja za
inovativnost in strokovnost. Povezuje nas skupna tema znanje in ustvarjalnost — gibalo sveta,
ki ponuja osnovo dolo¢anju prioritetnih ciljev Solskega leta, projektom in medpredmetnemu
povezovanju, vzgojnemu delu ter sodelovanju z okoljem. Nacionalne smernice za kulturno-
umetnostno vzgojo v izobrazevanju pojasnjujejo in ozavescajo njeno vlogo pri izboljSevanju
kakovosti izobrazevanja in razvijanju posameznikove ustvarjalnosti ter poudarjajo pomen
umetnosti in kulture za druzbo 21. stoletja. Opozarjajo na potrebo po tesnejSem povezovanju
kulture, znanosti in izobraZevanja ter na pomen nadarjenosti in ustvarjalnosti posameznika, ki
ju razvija prav kulturno-umetnostna vzgoja. Njene cilje uresni¢ujemo z medpredmetnimi
povezavami, gledalisko in filmsko vzgojo ter obSolskimi dejavnostmi in tako prispevamo k
razvijanju sploSne kulture, posameznikovega dejavnega odnosa do umetnosti oz. kulture,
idr. Z razvijanjem teh ves¢in in zmoZnosti omogocamo osebnostno rast dijakov, spodbujamo
razli¢ne nacine misljenja in ravnanja, ki predstavljajo osnovo za druzbo, ki temelji na znanju,
ustvarjalnosti in strpnosti.

Clanek temelji tudi na izsledkih razprav, objavljenih v priro¢niku z naslovom Kulturno-
umetnostna vzgoja, Prirocnik s primeri dobre prakse iz vrtcev, osnovnih in srednjih Sol:
avtorji Bucik, Pozar Matijasi¢ in Pirc (2011) pravijo, da morajo imeti vsi mladi pravico do
k njihovemu celostnemu razvoju. Le s takSnim nac¢inom dela namre¢ mladim omogoc¢imo
graditi, dograjevati in plemenititi kulturni in tudi svetovni nazor, soustvarjamo kulturno
osvescenega in estetsko obcutljivega posameznika — utemeljujemo druzbo in svet prihodnosti.

Vsi, ki delamo z mladimi, se zavedamo, da tradicionalni ucni pristopi ne zados¢ajo vec.
Vedno bolj jih nadomescajo modeli, ki so usmerjeni k dijaku, spodbujanju njegove motivacije
ter njegovi aktivni udelezbi. Veliko znanstvenih $tudij pri€a o pozitivnih u¢inkih umetnosti na
mlade. Razli€éna umetnostna polja vsaka s svojimi izraznimi sredstvi razpirajo aktualna,
sodobna vprasanja, problematike in dileme. Lukan Matko (2011, str. 6) pravi: “Umetnost
nagovarja celega cloveka. Osredinjena je na cloveske potrebe in se jim prilagaja, je
fleksibilna. V svojem absolutnem nas senzibilizira, povecuje empatijo, solidarnost in omogoca
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razlicne poglede na svet in njegovo pojavnost. Ko jo najbolj dozivimo, se nas dotakne
celostno — duhovno, dusevno in telesno.« V nadaljevanju prispevka so predstavljene tri
dejavnosti izmed ve¢ kot petdesetih, ki jih izvajamo na GCC. Dejavnosti potekajo ve¢inoma
pred poukom in po pouku. V njih sodeluje ve¢ kot petsto dijakov in petintrideset mentorjev.

2. Festival Kosovelovih §tirih: 3-Kons

3-Kons je tradicionalna prireditev sStirih celjskih srednjih Sol z domovanjem na Kosovelovi
ulici v Celju. V letu 2018 je festival potekal ze deseto leto. Ideja se je porodila ucitelju
slovenscine na Srednji Soli za gostinstvo in turizem Gorazdu Beranicu, saj je v skupnem
Solskem dvoriscu treh Sol, takrat Poslovno-komercialne Sole, danes Ekonomske Sole, Srednje
Sole za gostinstvo in turizem Celje ter Gimnazije Celje - Center, videl izjemno priloznost za
strokovno, umetnisko sodelovanje in druZenje. Stiri leta kasneje se je pridruzila $e Srednja
Sola za strojnisStvo, mehatroniko in medije, saj se je njen program medijskega tehnika preselil
na Kosovelovo ulico. Logotip (glej sliko 1) je ostal enak, spremenilo se je le geslo, saj je iz
Festivala Kosovelovih treh postal Festival Kosovelovih Stirih. Logotip z besedo Kons
predstavlja konstruktivisticno ustvarjanje Srecka Kosovela, Stevilo tri simbolizira tri Sole,
rdeCa barva energijo, ki nas povezuje, posamezne ¢rke pa oznacujejo Sole. K je zacetna ¢rka
Kosovelove ulice, O v obliki tarée predstavlja Gimnazijo Celje - Center in skupni cilj, N
sedanjo Ekonomsko Solo, saj so v njej skrite Stevilke kot simbol kapitala ter crke, ki
predstavljajo svet umetnosti. Crka S pripada Srednji $oli za gostinstvo in turizem, hkrati pa je
pot oziroma smer, ki vodi vse Sole k skupnemu cilju.

IR AIAG L4 A

----------

Slika 1: Logotip festivala
(vir: Arhiv GCC)

Prireditev, ki predstavlja edinstven festival dijaske ustvarjalnosti, je v desetletju postala
prepoznavna tudi v SirSem celjskem oziroma Stajerskem prostoru. Festival se Siri ¢asovno in
prostorsko. Poleg skupne plos¢adi in Solskih prostorov zaseda tudi SirSe mestno sredisce Celja
in ponuja v sodelovanju s celjskimi kulturno-izobrazevalnimi ustanovami tudi vecerne
druzabne dogodke. Sirsi javnosti je namenjen predvsem veéerni del festivala DIFIfest. Mladi
filmarji med 14. in 20. letom iz vse Slovenije predstavijo svojo kreativnost in domiselnost s
filmskimi scenariji, ki so Zanrsko raznoliki, z lastno dijasko zasedbo, s snemanjem in
montaZzo. Pred festivalom je organizirana tridnevna videodelavnica za dijake, kjer lahko
pridobijo znanje in vesCine snemanja filmov oziroma ju razSirijo in nadgradijo. Filme
ocenjuje strokovna komisija, zmagovalne filme si v Mestnem kinu Metropol lahko ogleda tudi
SirSa javnost. Vse ustvarjalce festivala vodijo Stevilni izzivi s skupnimi cilji in vrednotami:
Sirjenje Solskih meja, spoStovanje razli¢nosti med dijaki, njihovih izobrazevalnih usmeritev in
interesov, predvsem pa sodelovanje med Solami in SirS§Sim okoljem. Deleja (2018), ravnatelj
GCC, je ob jubilejni 10. obletnici zapisal: »Nas 3-Kons in njegov DIFlfest ze 10 let zapored v
slovenskem prostoru predstavljata edinstven festival srednjesolske ustvarjalnosti, ki je
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povezal stiri Sole na Kosovelovi ulici. Nagovarjata javnost in njegove ustvarjalce, da je vizija
tista, ki zdruzuje, in da le skupaj lahko ustvarjamo nov, boljsi in prijaznejsi svet. Na GCC smo
ponosni, da smo del tega dogajanja, s 3-Konsom so nasi pogledi postali Sirsi in bolj
vkljucujoci, in veseli, da lahko skupaj zakljucimo prvo desetletie nasega sodelovanja in
zvedavo stopimo drugemu naproti.«

2.1 Delavnica GCC-VideOris

V okviru 3-Konsa potekajo $tevilne delavnice, ki jih izvajamo ucitelji in Stevilni zunanji
izvajalci. V nadaljevanju je predstavljena delavnica GCC-VideOris, ki smo jo izvedli na GCC
z dijaki 4. letnika Srednje Sole za strojniStvo, mehatroniko in medije. Delavnica je bila
celostno zasnovana tako, da je zdruzila literarno umetnost z likovno umetnostjo. Dijake smo
sprva seznanili z namenom delavnice — najprej smo se pogovorili o imenu festivala, ki je
povezan s Sreckom Kosovelom; o imenu ulice, na kateri domujemo; in o pesniSkem
ustvarjanju Srecka Kosovela. S pomocjo pesniske zbirke Integrali in Kosovelove pesmi
Kons. 5 (glej sliko 2) smo se preizkusili v pisanju »konstruktivistiéne pesmi«, ki smo jo
sestavljali in zapisovali na tablo (glej sliko 3). Izhajali smo iz naslova festivala 3-Kons.

L \,_— g
_hews S 3-KONS
p BN 3P KOSI
nvi o P for KOT
i =0 : KONSTRUKT]
‘_{( o KONSTRUKTIVNO
i KONSTRUIRAJO
A B < KONSTRUKCIIO
;R 2 KOSOVELOVE
T 3-KONS NA
/4 "-L %\
el A KOSOVELOVI
L WU/L
\ MU KOS|
St T KOSIO
W il ; S KONSTRUKCIJO KONSTRUKTA = KONSTRUKTIVIZEM
7 A,
e — Slika 3: Primer »konstruktivisticne pesmi«
Slika 2: Kons. 5 (vir: lasten)

(vir: Kosovel, 1967)

V nadaljevanju delavnice smo z dijaki oblikovali besede, povezane s festivalom. Nato smo
jim posredovali nalogo: vsak je moral zapisati en haiku (pesniska oblika haiku povezuje
naravo in pesnis$tvo; upesnjuje trenutek iz zZivljenja narave; vsebuje le tri verze, prvi in tretji
imata pet zlogov, drugi pa sedem), v katerem je uporabil zapisane besede ali/in jih dopolnil.
Nato so morali v povezavi z vsebino haikuja posneti video. Naloga ni bila tezka, saj se dijaki
s tovrstnimi nalogami srecujejo pri pouku na $oli, ki jo obiskujejo. Pri tem pa so jim pomagali
tudi dijaki GCC, ¢lani obSolske dejavnosti GCC-VideOris, Ki je predstavljena v nadaljevanju
¢lanka.

Z delavnico smo naredili tudi nekakSen uvod v idejo, Ki se poraja ustvarjalcem 3-Konsa, in
sicer 0 natefaju za najboljSi srednjeSolski Kons — konstruktivisticno pesem. ldejo
nameravajo sprva realizirati v celjskem prostoru, ¢e pa bi ideja zazivela, pa nateCaj razsiriti na
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ostale srednje Sole v Sloveniji. V nadaljevanju so prikazani nekateri primeri haikujev, ki so
nastali na delavnici.

Kosovelovi trikons je bil kos FESTa za kose
kosi konstruirajo kos je bil vsemu kos vsi plesejo po dezju
trikons festival konstruktivno kos Kosovel se smeji
3-kons festival 3-konstruktive trije koti so
kosi po Kosovelovi Kosovelovih 4 domovi §tirih kosov
kosi zvizgajo v ponos Kosovelu ob trikonsu
trikons festival trikons festival
Kosovelovih §tiri Kosovelovih stirih
je kos Kosovelu je kos Se petim

3. GCC-VideOris

VideOris je vrsta obSolske dejavnosti, ki jo izvajamo na GCC. S skupino dijakov vseh treh
programov: gimnazija, umetnisSka gimnazija — likovna smer in predSolska vzgoja ustvarjamo
videovsebine, ki so #enostavnodrugacne in kakovostne, s poudarkom na sporo¢ilnosti ter
ciljem mladim omogociti kar se da celostni razvoj in ponuditi Sirok ustvarjalni poligon za.
VideOris je nastal v Solskem letu 2016/2017, in sicer na povabilo dr. Sonje Merljak Zdovc,
ustanoviteljice in urednice Casorisa, prvega spletnega ¢asopisa za otroke v Sloveniji, ki pravi:

»Casoris otroke nagovarja tam, kjer so: na spletu, druzbenih omrezjih in na portalu
YouTube. Ponuja jim vsebine, ki so poucne, koristne in zabavne. Z uveljavitvijo novega
vsebinskega Zanra, spletnega novinarstva za otroke, prispevamo k njihovemu izobraZevanju.
Z vsakodnevnim prebiranjem novic pridobivajo vescine in znanja za brskanje po mnoZici
informacij: te so na spletu bolj ali manj verodostojne in med njimi se tezko znajdejo ze mnogi
odrasli, kaj Sele otroci. Z ustvarjanjem novinarskih prispevkov pa spoznavajo delovanje
medijev in se seznanjajo s procesom izbire, obdelave, objave in distribucije informacij. S tem
postanejo bolj zainteresirani za spremljanje medijskih vsebin, saj poznajo proces njihovega
ustvarjanja, obenem pa krepijo vescine pisnega in slikovnega izrazanja.« Ponudbo novic so
zeleli nadgraditi z vsebinami o aktualnih mladostniSkih vprasanjih, pasteh na poti odras¢anja,
glasbi, filmu, modi, kulturnih dogodkih idr. Zavedanju, da je raba tehnologije nujna, za otroke
in mladostnike pa je glede na razvoj digitalne tehnologije Se nujnejSa, saj predstavlja vrsto
pismenosti, ki je kljuéna za vkljuéevanje v druzbo, sledimo tudi na GCC. Solska praksa mora
slediti razvoju, doloeno znanje se pricakuje tako od uciteljev kot od dijakov. Videe
oblikujemo v sodelovanju z urednico Casorisa. Sodelovanje prinasa zelo veliko prednosti,
ustvarjanje za Casopis, ki zaznamuje medijski prostor v Sloveniji, pomeni cast, veliko
odgovornost in precejSen izziv za vse, ki ga oblikujemo. Ob tem je treba poudariti, da so
kljuéni podpora vodstva, vizija Sole, pripravljenost dijakov in strokovno vodenje urednice. S
strokovnimi nasveti sooblikuje naSe videovsebine, poleg tega pa je za dijake pripravila tudi
strokovno predavanje na temo novinarstva. Dobro sodelovanje s Casorisom pa najbolje
predstavijo besede urednice: »V Casorisu smo e posebej veseli sodelovanja z GCC, ki temelji
na konceptu videovsebin mladih za mlade. Casoris s tem dobi izvirne vsebine, ki jih ustvarjajo
otroci, kar je za spletni casopis za otroke Se posebej dragoceno, dijaki pa platformo, ki
presega meje Solske skupnosti, obenem pa moznost, da se urijo v ustvarjanju videov, ki niso
narejeni v prostem slogu, torej brez dorecene in dolocene forme ter vsebine, ampak morajo
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slediti novinarskim pravilom. Mladi radi gledajo druge mlade, zato jih ta nacin podajanja
informacij bolj pritegne. Starejsi in bolj izkuseni dijaki v videih osnovnosolcem predajajo
informacije, ki jih zanimajo oziroma potrebujejo. Tako jim informacije posredujemo prek
medija, ki jim je blizu (video), podajo pa jih mladi (ki jih raje spremljajo in jim morda do
neke mere tudi bolj zaupajo kot odraslim — morda zato, ker to temelji na obcutku).«

Nasi videi imajo veliko ogledov tako na YouTubu kot tudi na spletni strani GCC in na
Facebooku. Vklju¢ujemo se tudi v dejavnosti, ki se dogajajo na GCC. Sodelujemo z Dijasko
skupnostjo GCC in Sledkom, ¢asopisom GCC, ter se aktivno vkljucujemo v njihove akcije.
Problemsko se lotevamo mladostniskih tem, ki jih ubesedimo z videom. Primer sodelovanja je
npr. Teden brez mobilnih telefonov, akcija Dijaske skupnosti GCC ob Tednu zdrave Sole, s
katero so dijake in ucitelje ter ostale delavce Sole pozvali, da smo dneve v Soli prezivljali brez
mobilnih telefonov. Vkljucili smo se tudi v 3-Kons festival. Posneli smo potek delavnic in
izdelali kratki film, ki je predstavil delavnice in dogajanje v celoti, hkrati pa sluzi kot
predstavitveni video oziroma napovednik festivalskemu dogajanju.

4. Tekmovanje Slovens¢ina ima dolg jezik: KnjiZevnost na filmu

V nadaljevanju prispevka je predstavljena obsSolska dejavnost, ustvarjena z namenom
sodelovanja na tekmovanju iz znanja slovens¢ine — Slovensc¢ina ima dolg jezik: KnjiZevnost
na filmu (v nadaljevanju SIDJ). K sodelovanju so nas pritegnili predvsem cilji tekmovanja
(More in Zele, 2017): »Glavni cilji so spodbuditi delo ucencev in dijakov s knjizevnimi
besedili: spoznavanje s sporocilnostjo in sestavinami knjizevnih del, z mozZnostmi njihovega
poustvarjanja in s prenosom knjizevnega dela v filmski jezik, spodbuditi ustvarjalno rabo
slovenscine, spoznavanje in raba sodobnih medijev ter skupinsko delo ucencev in dijakov.«
Ob tem tekmovanje uciteljem slovens¢ine (pa tudi drugim) ponuja mozZnost, da knjiZzevni
pouk prenesemo iz ucilnice, dijakom pa dejavni, celostni stik z literaturo. V vsebini
tekmovanja smo prepoznali edinstveno priloznost za vzgojo kultiviranega bralca, saj
tekmovanje spodbuja in razvija branje besedil ne zgolj za spontani bralni uzitek. Dijaki
dokazujejo visje razvite zmoznosti branja in razumevanja sporo¢ilnosti, ki jo morajo prenesti
na filmsko platno. Filmska izku$nja z »ostrenjem« pogleda zaobseze tudi premislek ob/o
videnem in odigra pomembno vlogo pri razvoju mladostnika. Pripomore k oblikovanju
estetske obcutljivosti, krepi socialno medijsko pismenost in spodbuja ustvarjalno rabo
slovens€ine. Literarna izkuSnja, ki je uencem ponujena na ustrezen nacin, spodbuja ves
spekter njihovih senzornih, intelektualnih, ¢ustvenih in motivacijskih plati osebnosti (Kranjc,
Bucik in PoZar Matijasi¢, 2016).

V dejavnost se je v Solskem letu 2017/18 vkljucilo 14 dijakov. Oblikovali smo tri skupine
in posneli tri kratke filme: po literarni predlogi Georgea Gordona Noela Byrona, Ko zadnji¢
sva stala — Ona $e vedno raje leti s pticami; po literarni predlogi Johanna Wolfanga Goetheja,
Trpljenje mladega Wertherja — Trpljenje boema; in po literarni predlogi Lovra Kuharja —
Prezihovega Voranca, Samorastniki — Obrazi spregledanih. Vsi dijaki (vsi filmi) so bili
nagrajeni z bronastim in srebrnim priznanjem. Film Obrazi spregledanih se je uvrstil na
drzavno tekmovanje in na Festivalu amaterskega filma v Smarju pri JelSah dobil 1.
nagrado obdcinstva. Tekmovanje je organiziralo Slavisticno drustvo Slovenije, sekcija
Znanost mladini. Dijaki so se preizkusili v izdelavi kratkega filma po literarni predlogi, ki
smo jo tekmovalne skupine izbrale izmed knjiznih del, ki so predvidena v u¢nih naértih za
slovens¢ino na posamezni stopnji tekmovanja. Tekmovanje je potekalo v skladu s
Pravilnikom o tekmovanju. Potekalo je na Solski, regijski in drzavni ravni. Na GCC smo
tekmovali v dveh kategorijah, in sicer 1. in 2. letnik ter 3. in 4. letnik gimnazije. Tekmovalno
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skupino so sestavljali avtorji: scenaristi, reziserji, montazerji. Ostali dijaki so sodelovali kot
dodatna tehni¢na ali igralska ekipa. Za mentorje je bilo organizirano dvodnevno
izobrazevanje. Tekmovalne skupine smo morale poslati organizatorju tekmovanja prijavnico
tekmovalne skupine, DVD s posnetim kratkim filmom, pisno predstavitev izdelka, literarno
predlogo z bibliografskimi podatki ter soglasja starSev. Urediti smo morali tudi avtorske
pravice za literarno predlogo, glasbo itn.

4.1 Predstavitev kratkega filma Ona Se vedno raje leti s pticami

V tekmovalni ekipi je sodelovalo pet gimnazijcev 1., 2. in 4. letnika. Izbira literarne
predloge je bila zahtevna. Zavedali smo se, da moramo pri prenosu predloge na film
upostevati kljucne elemente in sporocilnost knjizevnega dela, ob tem pa predvideti scenarij in
vse elemente, ki jih snemanje zahteva. Iskali smo besedilo z mo¢no sporocilno vrednostjo,
temo, ki je aktualna, predvsem pa blizu mladim. Zeleli smo posneti kratki film, ki bi bil
uporaben tudi za pouk knjiZzevnosti, ob tem pa upoStevati sploSne kriterije ocenjevanja,
zapisane v pravilniku. Dijaki so izbrali motive pesmi Ko zadnji¢ sva stala, predstavnika
angleSke romantike, Georgea Gordona Noela Byrona. Z njegovimi deli so se Sirile izrazito
romanti¢ne ideje: melanholi¢no svetobolje, spoznanje o nasprotju med ideali in stvarnostjo
ter poudarjena svobodoljubnost (Ambroz, 2008). Pesnik Se spaja z vsem, kar zajame z
besedo, ¢ustvo ne cuti ve¢ meja. Vse stvari so v njegovem pogledu skrivnostno povezane.
Pesnikov jezik je nujno metafori¢en. Podoba dobiva nov pomen, z njeno pomocjo se pesnik
izenacuje z najrazlicnejSimi prvinami narave. To je v resnici nova umetnost, magicno
ozivljanje sveta (prav tam). Vse navedeno, zapletenost njegovega pesniSkega izrazanja,
skrivnostnost njegovega zivljenja, je v nas — ustvarjalcih kratkega filma — zazivelo ob
prebiranju pesmi. Ob tem smo Zeleli poudariti zapletenost razmerja, moc¢ ljubezni, strast in
prezir, solze in molk, brezup, razhod ... Motive, ki so razvidni v pesmi, in hkrati opozoriti na
»novodobno« ljubezen, ki jo obCutimo predvsem najstniki. Ljubezni, o kakr$ni beremo v
literaturi, ne cutimo ve¢. Hladnost, odtujenost, ljubezen brez prave privlacnosti, povrSinskost
odnosov prevevajo nasa zivljenja. Razhodi so nekaj obi¢ajnega ...

V nadaljevanju je zapisana predstavitev filma. Menimo, da jasno razkriva vsebino naSega
filma, predvsem pa sporocilo, ki smo ga zeleli posredovati — vsem, ne samo mladim: »V
pesmi nam pesnik razkriva zgodbo o razhodu lirskega subjekta in njegove skrivne ljubezni.
Njuno locitev spremlja hladno vzdusje, ki ga napaja napeta tisina. Razhod je oba prizadel,
ceprav ni bil nepricakovan. Okoliscine njunih srecanj si lahko razlagamo na razlicne nacine.
V drugi kitici se bezno opazi znacilnost mnogih romanticnih del; odrazanje custev lirskega
subjekta v naravi: »/.../ Hladno mi rosila je rosa v obraz, kot da bi slutila sedanji moj cas
/../«. V verzih, ki sledijo, se lirski subjekt sprasuje o vrednosti njune ljubezni, njuno razmerje
ni bilo nacrtovano kot nekaj resnega, toda prirasla mu je k srcu: »/.../ a dolgo jokalo bo
moje srce /.../«. Zapustila ga je. Njuna ljubezen je bila skrivna. Morda je tudi zato njegovo
trpljenje tako veliko, saj o njej ne more spregovoriti. V zadnjih Stirih verzih lirski subjekt
pomisli na njuno morebitno ponovno snidenje. Sprasuje se, kako bi sesla se? —\V solzah in
molce.«

S kratkim filmom smo poskusili ujeti dinamiko njunega razmerja in raziskati posledice, ki
jih ¢uti protagonist. V osrednjem prizoru, na klopci v parku, predstavimo njegov miselni tok.
Misel nanjo ga tako prevzame, da jo vidi — a je zgolj privid. Prizorov nismo postavili v
kronolosko zaporedje, protagonistovi spomini begajo in postanejo tako zmedeni, neurejeni,
preplavljeni s custvi, da jih Se sam ne more Casovno opredeliti. Vrh napetosti predstavlja
njuno ponovno srec¢anje, kjer je ona z drugim. Njun pogled pa je odtujen. Tako kot je bila
odtujena tudi njuna ljubezen, ki je strastna le ponoci, skozi dan pa igriva, vsaj z njene strani.
Pesem nas je pritegnila s svojo odprtostjo in sporocilnostjo, ker pooseblja vrednoto, ki se po
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naSem mnenju danes velikokrat zapostavlja v ritmu Zzivljenja, ki stremi le k dobic¢ku in
poslovnemu uspehu in lahko ¢loveka tako zlomi, da se oddalji od vsega, kar ima rad —
ljubezen.

5. Zakljucek

Obsolske dejavnosti so pomemben del izobrazevalnega programa. Dijakom omogocajo, da
razvijajo veSCine in spretnosti ter se dodatno neformalno izobrazujejo, obenem pa Soli
ponujajo moznost, da izvaja tudi tiste dejavnosti in vsebine, za katere meni, da pripomorejo k
promociji za vpis bodocih dijakov (Bogataj, Hajdinak Prendl in Novak, 2018). Temu
pritrjujemo tudi na GCC.

Menimo, da celosten pristop obSolskih dejavnosti, predstavljenih v prispevku: prireditve 3-
Kons, GCC-VideOrisa in tekmovanja SIDJ, sledi sloganu GCC znanje in ustvarjalnost —
gibalo sveta ter izpolnjuje vizijo nase Sole, ki stremi k temu, da dijake tudi z delom izven
pouka spodbujamo k raziskovanju, radovednosti. NavduSujemo jih za (ne)formalne vsebine
ter formalna znanja nadgrajujemo s kompetencami, ki jih bodo opremile s samozavestjo za
postavljanje konkretnih ciljev in iskanje uspes$nih poti do njih. Nudimo jim priloznost, da
raziskujejo pojave, ki so zanje pomembni. Na GCC smo mnenja, da slovenski Solski sistem na
vprasanje, ali je neformalno izobraZevanje znotraj formalnega sploh potrebno in zazeleno, ne
zna odgovoriti. Zato si Sole nanj odgovarjajo same in po ugotovitvah ravnatelja GCC
Gregorja Deleje lahko zapiSemo, da vsako Solsko leto mine v znamenju odli¢ne sinergije med
obema zvrstema vzgojno-izobrazevalnega procesa, ki sicer velikokrat dijake vleCeta z enega
na drugi breg tik ob brvi, ki se vije nad potokom mladosti, a se tudi s pomo¢jo mentorjev na
koncu vsakega Solskega leta znajdeta na isti strani in z istim ciljem — mladim omogociti kar se
da celostni razvoj. Pred njimi odstiramo Sirok ustvarjalni poligon, kjer lahko razvijajo svoje
talente. Tako skupaj vstopamo na vrtiljak obSolskih dejavnosti.

Mentorstvo dijakom je velik izziv, od ucitelja zahteva nenehen trud, iznajdljivost in
vztrajnost, pri tem pa je klju¢no tudi sodelovanje s star$i in okoljem. Tovrstno delo dijake
bogati in vzgaja v duhu spostovanja razlicnosti ter odkrivanja lastnih zmoznosti, mentorjem
pa omogoca, da tudi z njihovo pomo¢jo postajamo boljsi ucitelji in ljudje.
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Ustvarjalno medpredmetno sodelovanje in razvijanje klju¢nih
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Povzetek

V prispevku je predstavljen celoletni Solski projekt Ustvarjalna zdravstvena nega. Temelji na
medpredmetnem sodelovanju ob izbrani strokovni temi med splosnoizobrazevalnimi predmeti in
strokovnimi moduli. Uporabljena je sodobna oblika dela, ki omogoca zabavno in sodelovalno ucenje
ter v ospredje postavlja dejavno vlogo dijaka. Nastali so $tevilni razli¢ni ter inovativni izdelki, ki so
bili predstavljeni na razstavi in predavanjih. Na ta nacin je bilo podano znanje, ki spodbuja dijaka k
sodelovalnemu ucenju, samorefleksiji, razvijanju vescin in klju¢nih kompetenc. Vse to pa omogoca
razvoj dijaka v zdravo, odgovorno osebo, s poudarkom na vsezivljenjskem uéenju in vklju¢evanju v
druzbo.

Kljucne besede: dijak, medpredmetno sodelovanje, razvijanje kompetenc, ustvarjalnost.

Abstract

The article presents a full-year school project “Creative Nursing Care”. The project is based on a
cross-curricular cooperation regarding a certain professional topic between general education subjects
and professional modules. The project incorporates a modern form of education, which allows for fun
and collaborative learning and puts the active role of students in the lead. As a result, numerous,
diverse and innovative products were created which were subsequently presented at an exhibition and
lectures. Thus, we have introduced knowledge which encourages students to active learning, self-
reflection, develop skills and key competences. In this way, students can grow into healthy and
responsible individuals, with the emphasis on lifelong learning and social inclusion.

Key words: creativity, cross-curricular cooperation, skills development, student.

1. Uvod

Evropski parlament in Svet sta izdala Priporocilo o klju¢nih kompetencah za vsezivljenjsko
ucenje, v katerem se opredeljuje, kaj so kljucne kompetence vsezivljenjskega ucenja: »te so
kombinacija znanja, spretnosti in odnosov, ustrezajoc¢ih okoli§¢inam. Klju¢ne kompetence so
tiste, ki jih vsi ljudje potrebujejo za osebno izpolnitev in razvoj, dejavno drZavljanstvo,
socialno vklju€enost in zaposlitev«. (Ur. list EU, 2006/962/ES)

Kompetenca je opredeljena kot potencial, kot zmoznost, ki v sebi integrira znanje, vesCine,
spretnosti, sposobnosti, staliS¢a, motive in vrednotno naravnanost, kar ji daje znacaj visoke
transfernosti. (Svetlik v Sento¢nik, 2012)

98


mailto:patricija-valentina.kobilšek@guest.arnes.si

2. Opredelitev klju¢nih kompetenc v medpredmetnem sodelovanju

Klju¢ne kompetence so kompleksni sistemi znanja, sestavljene iz treh med seboj nelocljivo
povezanih dimenzij, ki se med seboj prepletajo: spoznavne, ki predvideva obvladovanje
kompleksnega misljenja, kriticnega in ustvarjalnega misljenja, ki je potrebno za sistemati¢no,
dobro povezano znanje in zmoznost ravnanja z njim; ¢ustveno-motivacijske, ki se nanasa na
pozitivna staliS¢a do ucenja, znanja, osebne rasti, soljudi; in akcijske, ki se nanasa na smiselno
in ustvarjalno uporabo znanja v Solskih in izven Solskih zivljenjskih in poklicnih situacijah, ki
so nepredvidljive. Znacilne klju¢ne kompetence so pismenost, tudi matemati¢na pismenost, pa
tudi metodoloske kompetence, kot so reSevanje problemov, nadalje informacijskotehnoloska
pismenost, komunikacijske vesCine in presojevalne kompetence, kamor spadata kriticno
misljenje in presoja. (Sentocnik, 2012)

Sposobnost ucenja in inoviranja je tisto, kar locuje ucence, ki so pripravljeni na naras¢ajoco
kompleksnost Zivljenja in dela v 21. stoletju. Kljuéna znanja in spretnosti so: ustvarjalnost in
inovativnost; kriticno razmisljanje in razreSevanje problemov; komunikacija in sodelovanje.
(Partnership for 21st Century Skills)

Sole bi morale zagotoviti ustrezno izobraZevanje, ki bi vzpodbujalo razvoj takih
kompetenc, ki so potrebne za dobro vkljucevanje v druzbo. Ustvarjalnost, inovativnost in
samostojnost so kompetence novega ¢asa.

Osnovno in srednjeSolsko izobrazevanje bi moralo ucence pripraviti za samostojno,
ustvarjalno in inovativno razmisljanje. Solski u¢ni programi bi morali vsebovati uéne ure za
spodbujanje in razvijanje ustvarjalnosti. (Ur. list EU, 2006/962/ES)

Kunc (2016) pravi, da se mora ucitelj zavedati pomena vseZivljenjskega izobraZevanja in
profesionalnega razvoja, da lahko pri u¢encih razvije kompetence, potrebne za njihovo pot v
zivljenju.

Sicherl Kafol (2002) zatrjuje, da medpredmetno povezovanje spodbuja prenos ucnih
spretnosti in znanja na razlicna podro¢ja razvoja. Kot skupni imenovalec, ki povezuje
posamezne predmete, omenja transfer u¢nih postopkov, podatkov, pojmov zakonitosti,
miselnih spretnosti, Custev, staliS¢ in komunikacije.

Medpredmetno ucenje spodbuja samostojno in aktivno pridobivanje u¢nih izkuSen;j ter poteka
v celostni dejavnosti ucenca, vklju¢ujoC njegove spoznavne, custvene in telesne funkcije.

Medpredmetno sodelovanje je sodobni pristop poucevanja, zato ga je smiselno vkljucevati
v programe srednje poklicnega in srednje strokovnega izobrazevanja. (Stefanc, 2012)

Mnogi prispevki in ¢lanki kazejo na to, da je v danasnjem ¢asu medpredmetno povezovanje
in sodelovanje dokaj razSirjeno v Solah. V prvi triadi osnovne Sole so v izobrazevalnem
procesu na voljo ucbeniki in delovni zvezki, ki vkljucujejo medpredmetno povezovanje.
Spoznanje vrednosti in pomembnosti medpredmetnega povezovanja je usmerilo avtorje, da so
v srednjem strokovnem izobrazevanju programa zdravstvena nega napisali ucbenik
Diagnosti¢ni terapevtski pristopi in fizika v medicini, ki temelji na medpredmetnem
povezovanju fizike in zdravstvene nege.
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Na Srednji zdravstveni Soli Ljubljana so z medpredmetnim povezovanjem v manj$ini zaéeli
ucitelji splosnoizobrazevalnih predmetov in ucitelji strokovnega modula (npr. slovens¢ine in
zdravstvene nege).

Medpredmetno sodelovanje se na Soli izvaja tudi v obliki u¢ne situacije, v katero je vkljucenih
vecC uciteljev sploSnoizobrazevalnih predmetov in strokovnih modulov. U¢na situacija je bila
prvic izvedena v Solskem letu 2011/12 z obravnavo kompetence Zdravstvena nega pacienta z
izloCalno stomo, pri kateri so sodelovale uciteljice zdravstvene nege, angles¢ine, anatomije in
psihologije.

Izvedbo pouka v obliki medpredmetnega sodelovanja z u¢no situacijo ze peto leto zapored
spremljajo tudi Studentje Filozofske fakultete Univerze v Ljubljani v okviru vaj iz didaktike.

3. Predstavitev projekta Ustvarjalna zdravstvena nega

V Solskem letu 2017/18 je bil prvi€¢ osnovan in izpeljan projekt Ustvarjalna zdravstvena
nega. Temeljni cilj je bilo medpredmetno sodelovanje na izbrano temo s strokovnega podrocja
med sploSnoizobraZevalnimi predmeti in strokovnimi moduli. Izbrana tema je bila
BOLECINA. Dijaki so pod mentorstvom uciteljev na temo boledina pripravili in izdelali
razlicne izdelke, kot so: seminarske in raziskovalne naloge, plakati, literarna dela, samostojne
predstavitve, interaktivni vprasalnik Ko te strese stres in bole¢ina, izdelava
protibolecinskega mazila iz naravnih sestavin, avdio in video posnetke, likovna dela ter drugo.

Na zacetku je bila uporabljena metoda z listki, ki jo je v pouk najprej vkljucila uciteljica
likovne umetnosti. Metodo smo potem uporabili Se za vse ostale dijake in s tem dosegli, da je
bila v projekt vkljuc¢ena vecina dijakov. Dijak je dobil en moder in en rumen listek. Na enega
je anonimno zapisal, kaj zanj pomeni boleina, kaj jo povzroca ..., na drugega pa, kaj mu
pomeni nasprotje bole¢ine. Nekaj zapisov dijakov je zbranih in predstavljenih v tabeli 1.

Tabela 1: Primeri zapisov dijakov o bolecini

Kaj dijaku predstavlja bole¢ina Kaj dijaku predstavlja nasprotje bolecine

"Bole¢ino premagaS, da se z neCim zamotis. ) . .
p £3s, "Objem, stisk roke, topla beseda, navzocnost,

Najlepse je, kadar ima$ ob sebi osebe, ki te
spravljajo v dobro voljo in ti pomagajo cez
bolezen."

socutje, soclovek, toplina, ljubezen, rama za
podporo so NAJBOLJSI ANALGETIKI."

"Bolecina je notranja tesnoba, ki jo pogosto
skrivamo, ker ne Zelimo, da se komu smilimo."

"Ko je za kosilo zbrana vsa druzina."

"Redko kdaj se zavemo, da smo Zivi, zdravi in da
nas ni¢ ne boli. Preredko. Zdravje je vse, kar imas,
pazi nanj."

"Iz boleCine se nauc¢imo nekaj dobrega.
Naredi nas mocnejSe in trdnejSe. Skozi
bole¢ino se nauc¢imo, kako najti pozitivo v

njej."

"Bolec¢ino lajsamo ne samo z zdravili, ampak z
ljubeznijo. Ce je oseba moéna in ima veliko
podpore v Zivljenju, bo hitreje ozdravela. Zato je
zelo pomembno imeti v Zivljenju ljudi, ki te imajo
radi."

"Postane$ mo¢nejsi in pametnej$i.”

Listke smo razstavili po stenah na Soli in tako tudi drugim omogocili, da so prebrali, kaj
cutijo in kako o bole€ini razmiS$ljajo nasi dijaki. Primer take stene je prikazan na sliki 1.
Vecina dijakov prvega in drugega letnika je pisala o svoji lastni bolecini, medtem ko so dijaki
vi§jih letnikov pisali o bole¢ini v povezavi z izkusSnjami, ki so jih imeli s pacienti. Metoda z
listki je dobra podlaga za nadaljnjo kvalitativno metodo raziskovanja, s katero bi lahko
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natanéneje analizirali in iskali korelacijo med dijaki posameznih letnikov o vrednotenju,
izrazanju ter odnosu dijakov do bolecine.

Slika 1: Listki, razstavijeni po steni (Foto: Patricija V. Kobilsek)

Nastala so Stevilna likovna dela. Na sliki 2 je prikazan kolaz razli¢nih likovnih izdelkov.

Slika 2: Kolaz fotografij razlicnih likovnih izdelkov (Foto: Janja Jaksa, Vera Oresnik)

Na sliki 3 je primer plakata, s katerim dijaki opozarjajo na primerno in neboleco
komunikacijo na druzbenih omrezjih.
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Slika 3: Pomen (ne)bolece komunikacije na druzbenih omrezjih (Foto. Vera Oresnik)

Projekt je potekal skozi celo Solsko leto, predstavljen pa je bil v mesecu maju na osrednjem
dogodku, ki je potekal socasno s praznovanjem mednarodnega dneva medicinskih sester. Na
osrednjem dogodku so bila izvedena strokovna predavanja, na katerih so dijaki, ucitelji in
vabljeni strokovnjaki predstavili razlicne strokovne, druzbene, psiholoske in socioloske
vsebine ter poglede na bolecino. Hkrati je potekala razstava, na kateri so bili razstavljeni
plakati, likovna in literarna dela ter izdelki dijakov.

Vsi izdelki, prezentacije in predavanja so dokumentirani v obliki fotografij, avdio in video
posnetkov ter so namenjeni objavi v spletni ucilnici kot uéno gradivo.

3. Zakljucek

V projektu Ustvarjalna zdravstvena nega je medpredmetno sodelovanje osnovano tako, da
je ucitelj v vlogi mentorja in postavlja dijaka v aktivno vlogo ter v proces sodelovalnega
ucenja. Pri ustvarjanju izdelkov se je med dijaki in ucitelji povecalo sodelovanje, okrepili so
se tudi medsebojni odnosi in komunikacija tako med dijaki kot med zaposlenimi. Na podlagi
Stevilnih razliénih inovativnih izdelkov so bila podana znanja, ki spodbujajo dijaka k
samorefleksiji, pridobivanju in razvijanju kompetenc ter vesin, in znanja, pomembna za
osebno in druzbeno korist.

Z izdelki, ki so nastali pri projektu, smo v sodelovanju z Univerzitetnim kliniénim centrom
Ljubljana ob svetovnem dnevu boja proti bole€ini v razstavis€u pripravili razstavo. S tem so
dijaki pridobili kompetenco druzbeno dejavnega in koristnega ¢lana.

S projektom Ustvarjalna zdravstvena nega nadaljujemo tudi v Solskem letu 2018/19, in
sicer bodo dijaki raziskovali nove vsebine, poglobili in pridobili dodatno znanje, ustvarjali,
kriti¢no razmisljali o problemu ter iskali inovativne resitve na temo KOZA.
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Projektno delo v obliki medpredmetnih povezav

Project Work and Cross Curricular Integration

Martina Prejac

OS Ljudski vrt, Ptuj, Slovenija
martina.prejac@os-ljudskivrtptuj.si

Povzetek

Na Soli ze vrsto let uspesno deluje turistini krozek. Ucenci, ki ga obiskujejo, imajo veliko
ustvarjalnih idej. Da bi delo bilo $e bolj zabavno in kreativno, so ucenci s pomocjo uciteljev naredili
nacrt medpredmetnega projektnega tedna z naslovom Mi, Rimljani. Vsebina projektnega u¢nega dela
je bila tematsko zaokroZena. Delo je potekalo po vnaprej dolo¢enih korakih. Glavna zamisel tega
projektnega tedna je bila spremeniti Ptuj za en teden v rimsko mesto.

V okviru projekta so potekale razlicne rimske delavnice, namenjene u¢encem od 6. do 9. razreda.
Ucenci so izdelovali amfore, oljenke, rimski nakit, rimski denar, zlice in glineno posodo, katapult ...
Ucenci so pri delu uzivali. Izkazali so svoja mo¢na podrocja in razvijali Sibkejsa. Konc¢ne izdelke so na
razstavi predstavili starSem, uciteljskemu zboru in vsem ostalim uencem Sole, nato pa z njimi
okrasili staro mestno jedro.

To je bil za ucence pomemben projekt in jim je predstavljal velik izziv. V evalvaciji so zapisali, da si
zelijo vec takSnega nacina dela.

Kljucne besede: interesna dejavnost , medpredmetna povezava, projektno u¢no delo, ustvarjalna ideja.

Abstract

For the past few years | have been a mentor to the tourism club at our school. Throughout the years the
club has prospered and the students have proposed a number of creative ideas. They were actively
involved in planning the project week entitled “We, the Romans®, with the focus on cross curricular
integration of one theme into multiple subject areas. The main idea of the mentioned project week a
week long transformation of Ptuj into a Roman town.

Project work included various Roman workshops for students from 6th to 9th grades. They made
amphorae, oil lamps, Roman jewellery, Roman money, spoons and Roman bowls and dishes, and even
a wooden catapult.

Students were actively involved in project-based learning and enjoyed it immensely. The results of
their learning and creative activities were also presented to parents, teachers and other school staff.
The products made in the process were displayed in the old city centre.

The final evaluation shows that students are highly motivated for project-based learning.

Keywords: creative ideas, cross curricular integration, extra-curricular activity, project-based learning.
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1. Uvod

Projektno u¢no delo ima kar nekaj znacilnosti, ki jih sicer ne najdemo pri drugih oblikah,
in sodi med tiste postopke ucenja, ki temeljijo na izkustvenem ucenju in spodbujajo ucenca k
aktivnemu ucenju. Namesto ucenja po posameznih temah se poudarja seznanjanje ucencev s
celotnim postopkom od ideje do konénega izdelka. (ZuZej, Novak, 2009). Tako je bilo tudi
v primeru projektnega dela, ki smo ga izvedli na nas$i $oli. Uéenci so bili s strani mentorice
postopno vodeni skozi posamezne korake projektnega ucnega dela v smeri
uresnicevanja ciljev in nalog. Cilji in naloge so bili postavljeni v sodelovanju z u¢enci na
zacetku izvajanja projekta. Med projektom so bili delezni veliko vzpodbud, usmerjanja in
pomoci pri izvajanju aktivnosti, ki so jih prevzeli ob nacrtovanju izvedbe projekta. Ucenci so
torej ob posredni uciteljevi pomoci delali samostojno. Tako so uéenci preko lastnih aktivnosti
prisli do neposrednih spoznanj in znanj. Delo projektnega tedna je potekalo v obliki razli¢nih
delavnic na dnevih dejavnosti. Delavnice, ki jih je bilo veliko, so zagotovile raznovrstnost
dela. Vsi ucenci so na koncu pripravili tudi kratko predstavitev svojega projektnega dela za
ostale ucence, ucitelje in starSe ter opravili evalvacijo.

2. Projektno ucno delo in njegovi cilji

Projektno ucno delo je metoda, ki presega okvire tradicionalnega pouka, saj je ucenec
osrednji izvajalec dejavnosti od zacetka do konca. Pri projektnem delu razvijamo ucenceve
kljuéne kompetence (ucenje za ucenje, sodelovalno ucenje, socialne spretnosti,
informacijsko komunikacijske kompetence, sposobnost celovitega pogleda na nek problem,
iskanje resitev itd.) (Atlagi¢, Cigli¢,idr., 2006). Ucenci se urijo tudi v javnem nastopanju pred
obc¢instvom in predstavitvah svojega dela.

Projektno uc¢no delo poteka po korakih. Pri prvem koraku se oblikujeta pobuda in konéni
cilj, v drugem se nacrtuje izvedba, v tretjem koraku pa pridemo do uresnicitve cilja oziroma
do konc¢nega izdelka (Gacner, 2011).

Po teh korakih je potekalo tudi nase projektno u¢no delo.

3. Projektni teden na nasi Soli

Ze vrsto let imamo na $oli turisti¢ni kroZek. Delo je vedno zabavno in kreativno. Uéenci so
polni novih idej in zamisli. Imajo tudi konkretne predloge za uresni¢evanje teh idej. Tako se
je pojavila ideja o rimskem projektnem tednu, saj je nasa Sola zgrajena na rimskih ostankih,
mesto Ptuj ima bogato rimsko zgodovino, z rimskim temami pa sodelujemo tudi na festivalu
Turizmu pomaga lastna glava.

3.1 Ideja in nacrt medpredmetnega projektnega tedna

Glavna zamisel projektnega tedna je bila spremeniti Ptuj za en teden v rimsko mesto.
Zamisel ucencev je bila, da bi s pomocjo nekaterih uciteljev in z medpredmetnim
povezovanjem izvedli tehniSki dan za ucence od 6. do 9. razreda, v katerem bi potekale
razli¢ne delavnice z rimsko tematiko. TehniSke dneve bi imeli razporejene skozi ves teden,
tako da bi lahko ucenci turisticnega krozka te delavnice nemoteno sami vodili v vseh razredih.
Za pomoc pri izvedbi delavnic so ucenci krozka prosili tudi zaposlene v Pokrajinskem muzeju
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Ptuj, s katerimi nasa Sola ze vrsto let dobro sodeluje. Tudi to sodelovanje so z veseljem
sprejeli.

Ucenci so z naSo pomocjo naredili nacrt za izvedbo projektnega tedna in ga poimenovali
Mi, Rimljani. Za konec so si zadali cilj, da bi nastale izdelke predstavili na posebni razstavi v
Soli, nato pa tudi v posameznih izloZbah ptujskih trgovin in lokalov.

S to idejo in nacrtovanim ciljem sta bila uresni¢ena prva dva koraka projektnega dela.

3.2 Potek projekta

Ker imamo na $oli veliko oddelkov posameznih razredov, smo ucence razdelili v skupine.
Nekateri ucenci pa so sodelovali v krozkih, kjer so prav tako potekale posamezne delavnice.
V vseh delavnicah je potekalo medpredmetno povezovanje (LUM, TIT, SLJ, GUM, ZGO,
GEO, GOS, MAT, SPO).

Prvi dan je imel tehniski dan 6. razred. Ucenci so bili razdeljeni v Sest skupin. Prva skupina
je izdelovala amfore (kaSiranje), druga posodo in Zlice iz gline, tretja maske iz gline, Cetrta
vencke iz br§ljanovih listov in oljénih vejic, peta skupina se je ukvarjala z borilnimi Sporti,
Sesta pa je pomagala uc¢encem tehni¢nega kroZka pri izdelavi ¢isto pravega katapulta.

Naslednji dan je potekal tehniski dan za uCence 7. razreda. Po skupinah so izdelovali
rimski denar iz gline, nakit, oljenke, Sleme in $Cite. Nekaj jih je sodelovalo pri $portnih
aktivnostih (rimske igre), ena skupina pa pri izdelavi katapulta.

Slika 4. Izdelovanje $citov

o

Slika 7: Izdelava venckov Slika 8: Glinena posoda S-Il"ka

9: Zacetek gddnje
katapulta
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Ucenci 8. razreda so pekli kruh in pripravljali razliéne jedi po Apicijevih receptih,
izdelovali rimske opeke in rimske poti v obliki mozaikov. Nekateri so sodelovali pri
spoznavanju rimskih $portov in pri izdelavi katapulta.

Ucenci 9. razreda so cCetrti dan risali na steklo, nekateri so obiskali rimske spomenike v
mestu, sodelovali v rimskih igrah in s pomocjo rokodelskega krozka izdelovali rimska
oblacila in rimsko vojaSko opremo. Najbolj tehni¢no nadarjeni pa so pomagali pri izdelavi
rimskega katapulta.

Slika 10: Risbe z rimsko Slika 11: Voscene tablice Slika 12: Nastajanje
tematiko katapulta

Vse delavnice so vodili ucenci turistinega krozka s pomoc¢niki iz muzeja in nekaterimi
uciteljicami ter seveda mentorice krozkov.

Vsi smo se v teh dneh skusali vziveti tudi v rimsko Solstvo in tedanji nacin Zzivljenja.
Sodelovali so tudi ucenci petega razreda, ki so pri likovni umetnosti ustvarjali risbe z rimsko
tematiko. V vseh teh dneh je nastalo ogromno lepih izdelkov za razstavo.

Najlepsi izdelki so bili razstavljeni v Soli in v nekaterih izlozbah trgovin v mestnem jedru
in razli¢nih lokalih na Ptuju.

Razstave si je ogledalo veliko obiskovalcev, predvsem starSev, starih starSev, prijateljev,
pa tudi predstavniki MO Ptuj.

Slika 13: Kruh v izlozbi Slika 14: Izlozba z rimsko Slika 15: Izlozba o
Ptujske pekarne pisavo rimskem Solstvu

107



Slika 18:Ucenci Rimljani

Tako je bil uresnicen tudi tretji korak projektnega dela.

Projekt je bil zelo uspeSen in odmeven, zato so se ucenci odlocili, da se bodo z njim,
seveda z nekaterimi dopolnitvami, udelezili Se nekaterih drugih prireditev in tekmovanj, ki so
potekala na to temo.

3. 3 Udelezba na razlicnih prireditvah

Projekt so Se razSirili in se predstavili na turisti¢ni trznici v sklopu projekta Turizmu
pomaga lastna glava. Na tem tekmovanju so osvojili tri zlata priznanja. Prav tako so zlato
priznanje osvojili na tetkmovanju mladih raziskovalcev Slovenije.

Razli¢ne delavnice z rimsko tematiko za vse generacije so izvedli Se v starem ptujskem
jedru mesta in v Termah Ptuj

Slike 19, 20 in 21: Turisticna trznica v okviru festivala Turizmu pomaga lastna glava
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Kot Rimljani so se v velikem Stevilu udelezili §e mednarodne ptujske pustne povorke ter
na prireditvi ob dnevu Sole pripravili stojnico, kjer so predstavili rimske jedi, zelisa in
zacimbe.

Prav tako so s tem projektom ucenci sodelovali na zgodovinsko-kulturno-turisti¢ni prireditvi
»Ana Katarina Zrinski« v Cakovcu, kamor so bili povabljeni s strani Medzimurskega
uciteliséa Cakovec.

Slika 22: Pustna povorka Slika 23: Rimske jedi Slika 24: Trznica z rimskimi
jedmi

Slika 25: Kulturni program v Cakovcu Slika 26: Mji, Rimljani v Cakovcu

4. Zakljugek

Vsi ucenci so pri delu uzivali, prek razlicnih oblik sodelovalnega ucenja pa so se
vzpostavljali in krepili tudi medsebojni odnosi.

Ugotovili so, da morajo, ¢e zelijo doseci zastavljeni cilj, sodelovati z drugimi ucenci, si
izmenjati ideje, razmisljanja, vpraSanja in odgovore ter svoje znanje primerjati z drugimi, ga
dopolnjevati in utrjevati.

Ucenci so krepili svoja mocna podrocja in razvijali Sibkejsa. To je bil za njih in za vse nas
velik projekt, ki nam je predstavljal velik izziv. V evalvaciji so ucenci povedali, da si Zelijo
vec takSnega nacina dela. Zadovoljni so bili tudi obiskovalci razstave.

Projektni teden je bil tudi za nas ucitelje oziroma mentorje zelo naporen. Taksne vrste delo
namre¢ zahteva fleksibilnega ucitelja in dejavne ucence, vpliva na organizacijo pouka in slog
poucevanja. Povzroca ustvarjalni hrup in omogoca kolektivno naravnanost, predvsem pa
poudarja ucencevo aktivno vlogo in prispeva majhen kamencek v mozaik skladnega in
celostnega razvoja posameznika, tudi uciteljevega.

Naloga Sole zato ni zgolj izobraZevati mlade, temve¢ jih razviti v samostojne,
samozavestne, razmisljajoce posameznike in jih usposobiti za razlicne vloge v druzbi.
(Borstner, 2011).
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Predstavitev avtorice

Martina Prejac je profesorica geografije in zgodovine. Ze ve¢ kot dvajset let poucuje oba predmeta na OS
Ljudski vrt Ptuj. Kot mentorica veliko Casa posveca u€encem, pri pripravi raziskovalnih nalog s podro¢ja
geografije, zgodovine in turizma. Prav tako svoje u¢ence uspesno pripravlja na tekmovanja iz znanja geografije
in zgodovine. Na vseh teh podroc¢jih so njeni ucenci dosegli Ze vrsto zlatih in srebrnih priznan;j.

Upa, da bodo prihodnje generacije u¢encev prav tako uspesne pri svojem delu. Ima namre¢ Se vedno veliko
energije in novih idej za delo na tem podrocju.

Svoje delo je v samostojnih referatih predstavila na mednarodnih posvetih v Raki¢anu, Portorozu in Kranju. Prav
tako je napisala Ze nekaj prispevkov za strokovne ¢asopise (domace in tuje).
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Simulacija zasedanja Zdruzenih narodov

Simulation of the United Nation Session

Darja Mlakar

Gimnazija Jozeta Plecnika Ljubljana

darja.mlakar@gjp.si

Povzetek

Gimnazija JoZeta Plecnika Ljubljana v letih od 2017 do 2019 sodeluje v projektu Simul’ONU pod
okriljem programa Evropske unije Erasmus +. V projektu sodelujejo Se gimnazije iz Francije, Gréije in
Svedske. Osnovni cilj projekta je simulacija delovanja in zasedanja Organizacije zdruzenih narodov,
ki jo pripravijo in izvedejo dijaki sodelujocih gimnazij.

Na skupnem sre¢anju v Franciji dijaki prevzamejo vlogo delegatov drzav ¢lanic OZN. Razdeljeni so v
odbore, ki se ukvarjajo z razlicnimi vidiki glavne teme. Glavna tema zasedanja v februarju 2018 so bili
oceani. S pripravo vsebine za zasedanja in s samim sodelovanjem pri izvedbi se dijaki bolje spoznajo z
delovanjem institucije ZN, usvojijo globlje razumevanje snovi, ki je povezana z glavno temo, ter
razvijajo Stevilne kompetence, kot so: pismenost in znanje jezikov, digitalna pismenost, drzavljansko
kompetenco. Poleg tega krepijo ves$¢ine samoiniciativnosti, kritiénega misljenja, avtonomije in iskanja
resitev.

Glavni namen projekta je globalno ucenje, to pomeni usposabljanje dijakov za aktivno in globalno
odgovorno drzavljanstvo.

Kljucne besede: aktivno drzavljanstvo, dijaki, globalno ucenje, simulacija, Zdruzeni narodi.

Abstract

Gimnazija Jozeta Ple¢nika Ljubljana is participating in the Simul'ONU project under the auspices of
the European Union's Erasmus + programme, between 2017 and 2019. In the project there also
participate secondary schools from France, Greece and Sweden. The main objective of the project is to
simulate the operation and sessions of the United Nations, which are prepared and carried out by the
students of the participating schools.

At a joint meeting in France pupils take on the role of delegates from the UN member states. They are
divided into committees dealing with various aspects of the main theme. The main topic of the
February 2018 session was the oceans. By preparing the content for the sessions and by participating
in the implementation, students learn better how the UN institution functions, adopt a deeper
understanding of the subject matter that is related to the main topic, and develop a number of
competences, e.g. literacy and language skills, digital literacy, civic competence and strengthen skills
of self-initiative, critical thinking, autonomy and finding optimal solutions.

The main purpose of the project is global learning, which means training students for active and
globally responsible citizenship.

Keywords: active citizenship, global learning, simulation, students, United Nations.
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1. Globalno ucenje in drzavljanska vzgoja

Globalno ucenje oziroma ucenje za trajnostni razvoj izhaja iz dejstva, da Zivimo v vse bolj
globaliziranem svetu, v katerem je klju¢no, da izobrazba daje ljudem moznost in sposobnost,
da razumejo vse bolj zapletene druzbene, ekonomske, politicne in ekoloske
razmere. Omogoca nam razumevanje svetovnih problemov, nas opremlja z znanjem,
ves¢inami in vrednotami, ki jih kot drzavljani sveta potrebujemo za soolanje z
globalnimi izzivi.

Globalno ucenje lahko razumemo tudi kot prvi korak k aktivhemu globalnemu
drzavljanstvu, ki ga opredelimo kot proces, v katerem ¢lovek postane odgovoren do svojega
okolja, soljudi in druzbe, v kateri zivi, ter pridobi $irsi, bolj vkljucujo¢ pogled, ki sega onkraj
drzavnih in celinskih meja.

V Maastrichtski izjavi o globalnem izobrazevanju, ki so jo leta 2002 sprejeli na
Vseevropskem kongresu globalnega izobrazevanja v okviru Sveta Evrope, je globalno ucenje
opredeljeno kot »izobrazevanje, ki ljudem odpira o¢i in um za resnicnosti globaliziranega
sveta ter jih prebuja, zato da bi bilo mogoce uresniciti pravicnejsi svet, v katerem bi bilo ve¢
enakosti in ¢lovekovih pravic za vse.« (Ministrstvo za zunanje zadeve, Globalno ucenje,
2018)

Globalno ucenje, ki se pogosto enaci tudi z izobrazevanjem za trajnostni razvoj, vkljucuje
izobraZzevanje o ¢lovekovih pravicah, izobraZzevanje za razvoj, medkulturni dialog, trajnostni
razvoj z ekonomskega, socialnega in okoljskega vidika, izobrazevanje za mir in preprecevanje
konfliktov, vprasanja neenakosti itd. Na mednarodni ravni so posamezne vsebine globalnega
ucenja obravnavane v okviru OZN, EU, Sveta Evrope in Stevilnih drugih mednarodnih
forumov.

Na Vrhu ZdruZzenih narodov o trajnostnem razvoju je bila 25. septembra 2015
sprejeta Agenda 2030 za trajnostni razvoj. Cetrti cilj agende, ki stremi k zagotavljanju
kakovostne izobrazbe za vse, se v podcilju 4.7 nanaSa tudi na podroc¢je globalnega ucenja, in
sicer: "Do leta 2030 poskrbeti, da bodo vsi u€enci pridobili znanje in spretnosti, potrebne za
spodbujanje trajnostnega razvoja, tudi z izobrazevanjem o trajnostnem razvoju in trajnostnem
nacinu Zivljenja, ¢lovekovih pravicah, enakosti spolov, spodbujanju kulture miru in nenasilja,
drzavljanstvu sveta ter spoStovanju kulturne raznolikosti in prispevka kulture k trajnostnemu
razvoju". (Ministrstvo za zunanje zadeve, Trajnostni razvoj, 2018)

V luci tega cilja je potrebno razvijanje formalnih in neformalnih programov ucenja in
izobrazevanja. V slovenskem Solskem sistemu se omenjene vsebine najbolj neposredno
izvajajo znotraj drzavljanske vzgoje.

V sodobni druzbi sta vzgoja in izobrazevanje s SirSega podroc¢ja drzavljanske vzgoje zelo
pomembna za oblikovanje in razvoj demokrati¢ne politicne kulture ter zagotavljanja
stabilnosti politicne skupnosti. Aktivno drZavljanstvo in demokrati¢na participacija sta tako na
mednarodni ravni kot na ravni nacionalnih drzav ze razmeroma dolgo pomembna koncepta
izobraZevanja in bolj specifi¢no drZavljanske vzgoje.

Ugotovitve raziskave Eurydice kaZzejo, da v vseh tridesetih v raziskavo vkljucenih
evropskih drzavah kot del kurikula vkljucujejo znanja oziroma elemente domovinske in
drzavljanske kulture, s ¢imer prispevajo k razumevanju posameznika kot pripadnika skupnosti
in hkrati uenca opremljajo z znanji, spretnostmi in ves¢inami, ki so potrebna za delovanje
posameznika kot odgovornega drzavljana (Berle Lakota, 2006).
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Justin (2006) lo¢i dva tipa drzavljanske vzgoje, in sicer minimalisticnega ter
maksimalisticnega. Prvi naj bi ufencem posredoval osnovne informacije o politicnem
sistemu, drzavni ureditvi ter ustavi in naj bi privzgojil osnovne drzavljanske vrline
(spostovanje zakonov, udelezba na volitvah, privrZzenost drzavi in naciji). Maksimalisti¢na
drzavljanska vzgoja pa naj bi dala poseben poudarek razvijanju neodvisnega in kritinega
misljenja, vodila v razmislek o skupnem vrednostnemu temelju druzbe ter razvijala zavzetost
za reSevanje problemov sveta.

Osnovni cilj tega modela drzavljanske vzgoje je torej razvijanje drzavljanske pismenosti,
razvijanje samostojnega in kriticnega misljenja, kultiviranje avtonomije ter spodbujanje
obcutka odgovornosti za demokraticen in ekolosko uravnotezen razvo;j.

Sodobne demokrati¢ne druzbe se spoprijemajo s Stevilnimi izzivi, kot so spreminjajoca se
struktura prebivalstva, migracije in z njimi povezane veckulturnost ter vec¢jezi¢nost, prav tako
tudi ksenofobija, nestrpnost in rasizem. Med velike izzive spada tudi vedno nizja raven
politicne participacije v procesih demokraticnega odlo¢anja ter pomanjkanje zaupanja v
institucije, kar Se posebej velja za mlade. Vse naSteto torej govori v prid trditvam, da je
drzavljanska vzgoja vse bolj potrebna, saj naj bi le ta pri izobrazujo¢i se mladini razvijala
kompetence, ki jim bodo omogocile angaZziranost v druzbi.

V srednjih Solah je drzavljanska vzgoja del obveznih izbirnih vsebin, in sicer Drzavljanske
kulture v obsegu 15 ur, ki je predvidena za vse tipe srednjeSolskega izobrazevanja.

Vsebinska analiza kurikulov predmetov iz druzine humanizma in druzboslovja
srednjeSolskega izobrazevanja v Sloveniji je pokazala, da se elementi domovinske in
drzavljanske vzgoje pojavljajo Se v tematskih ucnih slopih pri razlicnih predmetih, vendar v
omejenem obsegu (pri slovensCini, geografiji in zgodovini). (Kukovi€¢ in Hacek, 2014)

Tovrstnih vsebin je torej v uc¢nih nacrtih formalnega izobrazevanja premalo, zato so Se
posebej dobrodosli mednarodni projekti in eden takih je tudi projekt Erasmus+Simul’'ONU, ki
bo predstavljen v nadaljevanju.

2. Predstavitev projekta Simul’ONU

Gimnazija Jozeta Ple¢nika Ljubljana v letth od 2017 do 2019 sodeluje v projektu
Simul’ONU pod okriljem programa Evropske unije Erasmus +. Glavna koordinatorska Sola je
Lycée du Pré Saint Sauveur iz mesta St. Claude v Franciji. V projekt so vkljucene Se
Gimnazija Hjalmar Lundbohmsskolan iz Kirune na Svedskem ter 4th Geniko Lykeio iz
Tripolisa v Gréiji. V projektu je v letu 2018 sodelovalo 11 dijakov in Stiri mentorice
gimnazije JoZeta Ple¢nika Ljubljana.

Simul'ONU je simulacija zasedanja Generalne skup$¢ine in drugih organov ZdruzZenih
narodov, ki naj bi mlade uvedla v aktivno globalno drzavljanstvo. Ta igra vlog dijakom
omogoci, da stopijo v ¢evlje delegatov Zdruzenih narodov in razpravljajo o aktualnih temah
tako, kot to pocnejo pravi delegati. Igra vlog je ena od osredjih metod izkustvenega ucenja.
Temelji na ucenju iz neposredne izkusSnje ter omogoca trening raznovrstnih spretnosti in
veséin. Dijaki s pomocjo igre vlog usvojijo globlje razumevanje snovi ter razvijejo vescine
samorefleksije, kriticnega misljenja, komunikacijske in sodelovalne vesc¢ine.

Razdeljeni so v odbore, ki se ukvarjajo z razli¢nimi vidiki glavne teme. Delegati simulacije
zagovarjajo stalis¢a posamezne drzave znotraj ZN, katere predstavniki so. To je v€asih tezka
naloga, saj morajo zagovarjati staliS¢a, s katerimi se sami ne strinjajo. Njihova naloga je, da
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jih druge drzave v ¢im veéji meri upostevajo. Med samim potekom zasedanja imajo dijaki
govore, preoblikujejo resolucije, razpravljajo, predlagajo amandmaje in prepri¢ujejo druge
delegate ter jih poskusajo pridobiti na svojo stran. To je za njih priloznost, da pokazejo in
uporabijo vse znanje in kompetence, ki so jih pridobili tekom $olanja. Komunikacija med
delegati poteka v angleskem jeziku, to pomeni, da dijaki v konkretnih situacijah krepijo
znanje tega jezika, tako pisno kot ustno. Naucijo se komunicirati v jeziku, ki je skupen vsem
in ni materni jezik nobenega od njih.

Med pripravo na to sreanje in na samem sreCanju dijaki poglobijo sposobnosti
raziskovanja, pisnega izraZanja, javnega nastopanja in predvsem iskanja reSitev problemov.
Veliko pa pridobijo tudi na samoiniciativnosti, samozavesti, naucijo se spostovati sebe in
druge. To so kompetence, ki jih bodo rabili in uporabljali celo zZivljenje. Vsebinsko pa se
soo¢ijo s perecimi globalnimi temami kot so neenakost, revs¢ina, Clovekove pravice,
trajnostni razvoj ter se aktivno vkljucijo v iskanje resitev na lokalnem in globalnem nivoju.

3. Cilji projekta

Eden od ciljev Simul'ONU je bil mlade Evropejce s prakso uvesti k uresni¢evanju Ciljev
Trajnostnega razvoja, ki so bili sprejeti na Vrhu OZN o trajnostnem razvoju, ko je bila
soglasno sprejeta Agenda 2030 za trajnostni razvoj. Ta agenda predstavlja zgodovinski
dogovor mednarodne skupnosti za odpravo revs¢ine, zmanjSevanje neenakosti, zagotovitev
napredka ter zascite okolja za sedanje in bodoCe generacije. Delegacije na simulaciji so
sposStovale enakost med spoloma in so bile spolno uravnotezene, kar je v skladu s 5. ciljem
Trajnostnega razvoja ZdruZenih narodov, ki govori o enakosti spolov in krepitvi vlog Zensk
ter deklic.

Druga prednostna naloga je bila uporaba inovativnih praks, ki so zakoreninjene v digitalni
dobi, in s tem razvijanje digitalne kompetence. Dijaki so predvsem v teku priprav na
simulacijo uporabljali inovativne metode komunikacije in razli¢ne komunikacijske kanale, saj
so morali delegati iz posameznih drZav sodelovati na daljavo. Platforma Google Drive
predstavlja vse lastnosti, potrebne za to sodelovanje, saj omogoca skupno delo med
udeleZenci razli¢nih drzav. Za uspesno izvedbo projekta je bila ustvarjena spletna stran, dijaki
so uporabljali tudi druzabna omrezja (Facebook).

Kljuéni cilj je bil tudi razvijanje jezikovne kompetence. Sodelovanje na simulaciji je
odli¢na priloZnost, da dijaki uporabijo in poglobijo znanje angleskega jezika. Na zasedanju so
se dijaki urili tako v uporabi neformalne, vsakodnevne anglesCine, kot tudi formalne,
strokovne angles¢ine ob uposStevanju natan¢nega protokola uradnih razprav. Razpravljanje,
debatiranje in zagovarjanje staliSC je od njih zahtevalo visoko raven poznavanja ustrezne
terminologije, tako v pisni kot ustni obliki.

Pomemben poudarek je bil tudi na razvijanju tako imenovanih transverzalnih kompetenc,
kot so ustvarjalnost, kriticno razmisljanje, reSevanje problemov, sprejemanje odlocitev in
konstruktivno obvladovanje Custev.

Ne smemo pa pozabiti tudi ciljev na vsebinski ravni. Dijaki so pridobili novo znanje o
politiénem in gospodarskem Zivljenju na splosno, Se posebej o obravnavani tematiki. Spoznali
so tudi razlicne vidike mednarodnih odnosov. Seznanili so se z delom in organizacijo
Zdruzenih narodov.
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4. Potek dela
4.1 Priprave na zasedanje

Sam projekt Simul'ONU lahko razdelimo na dva dela. Prvi del je obsegal priprave na
zasedanje, drugi del samo izvedbo simulacije zasedanja Zdruzenih narodov. Dijaki so torej
prevzeli vlogo diplomatov in predstavljali drzavo, ki se je razlikovala od drzave, iz katere
prihajajo.

Dijakom, ki so bili razdeljeni v pare ali v trojice, so bili dodeljeni odbori in drzave, ki so
jih morali zastopati. Eno drzavo so torej zastopale tri skupine dijakov iz razli¢nih drzav, vsaka
v svojem odboru.

Splosno nacéelo Simul'ONU je, da vsak odbor razpravlja in oblikuje resolucije, ki jih dijaki
pripravijo vnaprej glede na postavljeno temo. Za vse dijake je bilo klju¢no, da se naucijo
sodelovati, sooditi se z razli¢nimi mnenji ter se ¢im bolj izuriti v strategijah argumentiranja in
pogajanj. Celotno zasedanje je potekalo v angleskem jeziku, natan¢no dolocen je bil tudi
protokol. Vsi so morali spoStovati pravila govora, postopke in pravila oblacenja.

Delegati so bili razdeljeni v tri odbore: Ekonomsko socialnega, Odbor za zdravje in okolje
ter Odbor za mir in varnost. Osrednja tema zasedanja so bili oceani. Tema je bila zelo
aktualna, saj je konferenca Zdruzenih narodov o oceanih potekala junija 2017. To je celotno
simulacijo Se bolj aktualiziralo, saj so obravnavani problemi temeljili na resnicnem
dogajanju. Konferenca je dosegla vrhunec v izjavi o izvajanju 14. cilja trajnostnega razvoja —
ohraniti in trajnostno uporabljati oceane, morja in morske vire za trajnostni razvoj. To je
naredilo simulacijo $e bolj verodostojno, hkrati pa je bil s tem zagotovljen obstoj Stevilnih
publikacij na to temo.

Vsak odbor se je ukvarjal z dolo¢enim podro¢jem: Ekonomsko-socialni odbor je razmisljal
o varnosti preskrbe s hrano treh milijard prebivalcev planeta, katerega preZivetje je
neposredno povezano z oceanskimi viri. Odbor za zdravje in okolje je zanimalo ohranjanje
biotske raznovrstnosti v oceanih in preprecevanje netrajnostnega izkoris€anja le teh, Odbor za
mir in varnost pa je moral razmisliti o pomorskem pravu v lu¢i sprememb znotraj arkti¢nega

kroga.

V pripravljalni fazi so morali dijaki pripraviti dokument o stali$¢ih, resolucijo in uvodni
govor. Dijaki so morali najprej dobro spoznati drzavo, ki so jo zastopali. Prva faza
raziskovanja je torej namenjena spoznavanju te drZave, njenith znalilnosti, politiCnega
zivljenja, institucij, ... Naloga mentoric je bila svetovalne narave, nadzorovale so dijake pri
njihovem pripravljalnem delu in jih usmerjale pri iskanju pravih virov. Ta metoda dela
dokazuje, da je samostojno delo dijakov lahko Se kako kakovostno, ucitelj mora le zaupati v
njihove sposobnosti napredovanja. Pokaze se, da ¢e imajo dijaki ve¢ avtonomije, z njihove
strani prihaja tudi ve¢ pobud. Bolje se je izogniti da ¢e npr. tako, da obrnes§ stavek: Pokaze se,
da s strani dijakov prihaja ve¢ pobud, ¢e imajo ve¢ avtonomije.

Vsi sodelujoci, tako dijaki kot mentorice, so na spletnem mestu za sodelovanje (ali skupini
Facebook) objavljali bibliografijo, ki so jo lahko koristili vsi ostali udelezenci.

Na podlagi razli¢nih virov so dijaki pripravili pregled stanja na obravnavanem podrocju in
sestavili dokument o staliS¢ih.

Dokument o staliS¢u je dokument, ki povzame znanje o temah in poloZaju drzave, ki jo
zastopajo. Vsebuje ozadje teme, pretekle mednarodne ukrepe, drzavne politike in ukrepe ter
mozne resitve.
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Na podlagi tega dokumenta so oblikovali osnutek resolucije, ki je temeljila tudi na drugih
dokumentih ZN. Resolucija mora ustrezati strogim protokolom, ki vkljucujejo specificni
besednjak in natan¢no dolo¢eno obliko. Resolucijo so napisali v angleSkem jeziku in v njej
predlagali reSitve na zastavljen problem.

V osnutku resolucije so trije glavni deli: naslov, preambula in operativni del. VV preambuli
resolucije so navedeni razlogi, zaradi katerih odbor obravnava to temo, in navedeni pretekli
mednarodni ukrepi v zvezi s tem vprasanjem. Operativne klavzule ponujajo reSitve za
vpraSanja, ki so bila obravnavana prej v resoluciji prek oddelka za preambulacijo.

Zazeleno je bilo, da dijaki iz razli¢nih drzav ze v sami pripravi med seboj komunicirajo.
Najbolj pogosto orodje za komuniciranje je bila skupina na Facebooku, kjer so vsi udelezenci
delili ustrezne ¢lanke, objave in druge publikacije, ki so lahko dijakom sluzile kot pomemben
vir pri pripravi dokumenta o stali§¢ih in resolucije.

Pred samim odhodom pa so se morali dijaki, ki so zastopali isto drzavo, dogovoriti tudi o
vsebini skupnega otvoritvenega govora. Na uvodnem plenarnem zasedanju Generalne
skupsc¢ine namre¢ vsaka drzava poda svoj otvoritveni govor, ki ga predstavi en delegat v
imenu vseh treh odborov. Z uvodnim govorom se drzava prvi¢ predstavi in to je priloznost, da
drzava pojasni svojo politiko in njena osrednja stalisca.

En mesec pred simulacijo so bile vse resolucije objavljene v platformi GoogleDrive, kjer
so si jih dijaki lahko prebrali in Ze naprej oblikovali staliS¢a o moznem sodelovanju in
povezovanju s posameznimi drzavami.

Ci]j te prve pripravljalne faze je torej bil, da se dijaki dobro pripravijo in zalozijo z vsemi
potrebnimi viri in dokumenti, s pomocjo katerih so na samem zasedanju lahko suvereno
zagovarjali staliS¢a svoje drZave in iskali skupne reSitve zastavljenih problemov.

4.2 Potek simulacije zasedanja

Zasedanje je potekalo tri dni. Zacelo se je z otvoritveno slovesnostjo, kjer so dijaki
nastopili z otvoritvenimi govori in se tako prvi¢ predstavili. Po kon¢anem uvodu so se
delegati srecali in zaceli z lobiranjem in iskanjem zavezniStev. Delegacija posamezne drZave
se lahko odlo¢i, da bo iskala podpornike svoje resolucije ali pa bo podprla resolucijo druge
drzave.

Delegacije posamezne drzave so morale oblikovati zaveznistva, koalicije za spremembo
prvotnih resolucij, ki so jih morale preoblikovati tako, da so vkljuevale nove perspektive, ki
so izhajale iz razprav in pogajanj med delegati. Na tej stopnji je bilo zelo pomembno, da so
sodelujoci prihajali iz razliénih drZav in niso mogli uporabljati svojega maternega jezika za
pogajanja, vsi so komunicirali v angles¢ini. Dijaki so se ucili pogajalskih strategij. Naucili so
se, da pogajanja ne pomenijo, da sami postavljajo in vsiljujejo mnenja ter stalis¢a, ampak
pomenijo iskanje skupnega imenovalca. Vsi se za¢nejo pogajati z iste tocke in vsa mnenja
imajo enako tezo. VcCasih se je treba odreci doloCenim toCkam svoje resolucije, da bi se z
drugimi priblizali skupni resitvi.

Drugi dan je potekalo zasedanje v odborih. Delo v odboru je bilo namenjeno razpravljanju
o dolo¢enem problemu s staliS¢a posameznih drZzav. Cilj odbora je bil, da sprejme koncno
resolucijo, ki jo bo podprla ve€ina drzav udeleZzenk. Delegati so torej sklepali zavezniStva in
drzave, ki so dobile dovolj podpore, so poskuSale z argumenti prepricati Se ostale, naj se jim
pridruzijo. Naloga dijakov je bila, da sproti sestavljajo, predstavijo in branijo argumente, s
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katerimi Zelijo prepri¢ati drugace mislee. Po koncu zasedanja odborov je sledilo ponovno
pisanje resolucij, ki so vkljucevale tudi staliS¢a novih drzav podpornic.

Dopoldan tretjega dneva je bil posvecen zadnjim razpravam v odboru in glasovanju o
resoluciji, ki je bila kasneje predlagana na Generalni skup$¢ini.

Popoldne je potekalo sklepno zasedanje Generalne skupscine vseh udelezencev, kjer so
glasovali o sprejemu vseh treh resolucij iz vseh treh odborov.

Simulacija se je koncala z zaklju¢no slovesnostjo in podelitvijo priznanj za najbolje
napisane resolucije ter za najbolj$e govorce.

Velja omeniti, da so bile mentorice v tej drugi, torej izvedbeni fazi, samo Se opazovalke
dogajanja, saj v sama pogajanja niso posegale.

4. Zakljucek

Sodelovanje v projektu Simul'ONU ima zelo veliko pozitivnih u¢inkov, tako za dijake in
profesorje kot tudi za celotno Solo, saj v prvi vrsti pomeni prenos znanja, izkuSenj in idej ter
medsebojno povezovanje. Mentorice so se opremile z novimi koncepti in idejami, spoznale so
prakso Solskih sistemov sodelujoc¢ih drzav ter krepile kompetence, ki so povezane z njihovimi
strokovnimi profili. Tovrstni projekti vsekakor ponujajo moznost za strokovni razvoj
uciteljev, kar pripomore k izboljSanju kakovosti njihovega dela. Nenazadnje sodelovanje v
mednarodnih projektih tudi za ucitelje pomeni tkanje novih vezi s stanovskimi kolegi Sirom
Evrope, kar nedvomno povecuje motivacijo in zadovoljstvo pri vsakdanjem delu.

Dijaki so v projektu pridobivali nova formalna in neformalna znanja. Tekom priprav in
same simulacije zasedanja ZN so imeli Stevilne moznosti, da aktivirajo, uporabijo in povezejo
pridobljeno znanje v kompleksnih in nepredvidljivih situacijah. Nadgrajevali in "plemenitili”
so teoreticno znanje s prakti¢nimi izkuSnjami v mednarodnem okolju. IzboljSali so socialne
veséine v smislu sposobnosti vzpostavljanja dobrih odnosov z drugimi, sodelovanja oziroma
dela v timih.

Ni¢ manjsi pomen se ne pripisuje krepitvi samoiniciativnosti, avtonomije in samostojnosti,
saj morajo dijaki v samem procesu pogajanj veckrat pokazati pobudo in sprejeti odgovornost.
Morajo se nauciti biti kriti¢ni, dajati predloge in se pogajati s ciljem iskanja skupnih resSitev.
Omeniti velja Se obvladovanje novih tehnologij, zlasti informacijsko-komunikacijske, ter
razvijanje medkulturne in jezikovne kompetentnosti. Pridobili so na poklicnem in osebnem
razvoju ter gradili na samostojnosti. Stike in prijateljstva, pridobljene v projektu, bodo lahko
izkoristili za Sirjenje socialne mreze, reference pa uporabili tudi pri iskanju zaposlitve.

Vsekakor smo s projektom uresniéili glavni namen, to pa je, da pri mladih okrepimo
zavedanje, da je posameznikovo aktivho vkljucevanje v druzbo osrednji element
demokrati¢nih okolij.

Lahko torej sklenemo, da udelezba v projektu Simul'ONU krepi interes za mednarodno
odprtost in utrjuje vrednote, ki jih ZN zagovarjajo: izgradnja globalnega drzavljanstva,
varovanje vrednot razvojnih ciljev, zlasti pravicnosti, ¢lovekovih pravic in trajnostnega
razvoja ter socialne vkljucenosti. Ponotranjenje teh vrednot mora ostati cilj pri ustvarjanju
resni¢no obcutljivih drzavljanov sveta.
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Seveda pa se zavedamo, da globalno ucenje in z njim drzavljanska vzgoja nista samo stvar
ucilnic temve¢ preplet formalnega izobrazevanja in neformalnega ucenja ter nabiranja
izkuSenj v razli¢nih okoljih in Zivljenjskih obdobjih.
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Glasbena pravljica Popravijalnica igrac — ustvarjalni moment
izbirnega predmeta (primer dobre prakse)

Music Fairy Tale Toy Repair Shop — Creative Moment of the
Optional School Subject (A Good Practice Example)

Nives Kemperle

Osnova Sola Smarje - Sap
nives.kemperle@osss.si

Povzetek

Ustvarjanje je za danasnje osnovnoSolske ucence zelo pomembna dejavnost, saj pomeni aktivno
obliko ucenja. Ustvarjanje v glasbi je odli¢en primer, kako lahko ucenec predstavi svoje izkuSnje in
znanja ter jih skupaj z ostalimi ucenci in mentorjem evalvira ter izboljsa. Vsak ustvarjalni proces je
potrebno skrbno nacrtovati, pri tem pa nam je lahko v pomoc Stiristopenjski proces s stopnjami
preparacije, inkubacije, iluminacije in verifikacije. Proces ustvarjanja je mogoce v veliki meri
uresniCevati pri izbirnih predmetih z glasbenega podroc¢ja. V preteklem Solskem letu je bila v okviru
izbirnega predmeta glasbeni projekt ustvarjena in izvedena glasbena pravljica z naslovom
Popravijalnica igrac. V ustvarjalni proces glasbene pravljice so bili glede na razli¢no glasbeno
predznanje aktivno vkljuceni vsi u€enci. Glede na pozitivne odzive tako ustvarjalcev kot gledalcev je
bila ustvarjalna oblika pouka odli¢no sprejeta.

Kljucne besede: glasba, glasbena pravijica, izbirni predmet, ustvarjanje.

Abstract

Creating is a very important activity for contemporary primary school students because it means an
active form of learning. Creating in music is an excellent example, how a student can introduce his/her
experience and knowledge. Together with the teacher and other students he/she can evaluate and
improve himself/herself. Each creating process has to be carefully planned. Four-stage process with
the stages of preparation, incubation, illumination and verification is of a great help. The process of
creating can be carried out in optional school subjects in the music field. In the last school year a
music fairy tale Toy repair shop was created and carried out as a part of the optional school subject
Music project. All the students were actively included in the creating process of the music fairy tale
regardless of their different knowledge. The creative class form met am excellent response from the
creators well as the audience.

Key words: creating, music, music fairy tale, optional school subject.
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1. Uvod

Otroci so po naravi ustvarjalna bitja, z odras¢anjem pa Zelja po spontani ustvarjalnosti
postopoma izzveni. Prav zato je pomembno, da uence v ¢asu osnovnosolskega izobrazevanja
¢im veckrat izzovemo z ustvarjalnimi izzivi. Ustvarjalne izzive je na glasbenem podrocju
mogoce uresniCiti v okviru obveznega osnovnoSolskega programa — pri pouku glasbene
umetnosti in izbirnih predmetih s podroc¢ja glasbe. Ve¢ manevrskega prostora nam dopuscajo
izbirni predmeti, pri njih je lahko ustvarjanje poglobljeno in nacrtovano za daljSi casovni
okvir. Vsi zgoraj nasteti razlogi so na OS Smarje - Sap omogodili izvajanje izbirnega
predmeta glasbeni projekt, v okviru katerega so bili ucenci izzvani k ustvarjanju glasbene
pravljice.

Ustvarjalni proces je vodeno delo, ki ga lahko izrazimo oziroma vodimo s $tiristopenjskim
potekom. Pri ustvarjanju moramo uéence pozitivno motivirati za delo, vsekakor pa ne smemo
pozabiti na njihove interese. V procesu sodelovanja z ucenci je potrebno uskladiti zelje
ucencev in cilje predmeta, ki so jasno definirani v u¢nem nacrtu.

2. Ustvarjanje v glasbi

Ustvarjanje v glasbi je aktivna oblika ucenja, pri kateri ucenci izrazajo svoje zamisli
na razli¢ne nacine. Glavni spodbudi otrokove ustvarjalnosti sta radovednost in zanimanje.
Zanimanje se kaze kot raziskovanje zvo¢nosti materialov, sestavljanje zvocil in preizkusanje
razli¢nih nacinov igranja (Oblak, 1997).

Oblak navaja raziskave, ki dokazujejo, da ustvarjanje v glasbi:
e »podpira razvoj glasbenih znanj, sposobnosti in spretnosti,
razvija neverbalno in verbalno komunikacijo,
spodbuja aktiven odnos do glasbenih in SirSih umetniskih vrednot,
stopnjuje sploSno naravnanost v ustvarjalnost,

vpliva na glasbene interese in udejstvovanje v Soli in zunaj nje.« (Oblak, 1997, str.
123)

Ustvarjalni proces lahko predstavimo s Stiristopenjskim potekom, ki si sledi z naslednjimi
stopnjami: preparacija, inkubacija, iluminacija in verifikacija. NaSteti procesi so ¢asovno
relativni in so obicajno strnjeni v uéni enoti ali posameznih delih u¢ne ure (Oblak, 1997).

V prvi fazi, preparaciji, je najpomembnejsa uciteljeva spodbuda — pri uencih mora preko
razliénih dejavnosti in spodbud vzbuditi zanimanje, interes, radovednost in potrebno
ustvarjalno klimo. Druga faza, ki je obiCajno krajSa (pri nekateri primerih pa tudi daljsa)
individualna aktivnost, je namenjena iskanju lastnih zamisli. Potencialne ideje so neposredno
preizkusene. Sledi tretja faza — iluminacija oziroma oblikovanje. V tej fazi ucenci pod
uciteljevim mentorstvom zdruzujejo posamezne dele v smiselno oblikovano celoto. Za tretjo
fazo je, v nasprotju z drugo, znacilna sinteza, oblikovalnost in celostna oblika. Zakljucna,
zadnja faza se imenuje verifikacija. V zadnji fazi ustvarjeni izdelek zaZivi v obliki izvedbe. Po
izvedbi je nujna oziroma smiselna analiza in vrednotenje novih glasbenih izkuSenj ter
spoznanj (Oblak, 1997).

Ucencev produkt ustvarjanja je predvsem odraz njegovih glasbenih in $irSih izkuSen;j, ki
jih v procesu preobrazi v nove kombinacije. Kljub temu da dosezki ustvarjalnega ucenja
obi¢ajno niso umetniska dela, so lahko kon¢ni izdelki presenetljivo kakovostni. Vseeno pa
glavni cilj ostaja pridobivanje razli¢nih glasbenih znanj (Oblak, 1997).
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POSTOPEK SEUPINEK USTVARJALNOSTI
- SOUSTVARJANJA

1.
PREPARACIIA
uvvodna dejavnost — ustvarjano vzdudje

/

razgovor e  motivacija in priprava

|

-2

-

INKUBACIJA
individvalno iskanje idej

|

i
ILUMINACITA
predstavitev, selekcija in zdruzevanje
posameznih idej v skladno celoto

|

4.
VERIFIKACIJTA
predstavitev skupnega dosezka
utemeljiter novega znanja

Slika 1: Prikaz stiristopenjskega postopka skupinske ustvarjalnosti

3. Motivacija, radovednost in interesi

Za vsakim ustvarjanjem na podrocju glasbe uc¢enci potrebujejo dolo¢en motiv. Tega lahko
prepoznamo kot motivacijo, radovednost ali interes.

Motivacijo lahko delimo na dve smeri: notranjo in zunanjo motivacijo. O notranji
motivaciji govorimo takrat, ko ucenec dolo¢eno dejavnost opravlja zaradi lastnega
zadovoljstva in ga ta osrecuje. Cilj dejavnosti nima nujno zunanje vrednost, cilj se skriva v
aktivnosti sami. Rotar Pance (2006, str. 28) o povezavi notranje motivacije in glasbe pravi:
»Kadar se posameznik v procesu glasbenega izobraZevanja ukvarja z neko glasbeno nalogo
ali dejavnostjo zato, ker ob njej uZiva in ker ob glasbeni aktivnosti doZivlja notranje
zadovoljstvo, je zanjo notranje motiviran.«

V nasprotju z notranjo motivacijo ima zunanja motivacija poudarjen zunanji cilj, h
kateremu je dejavnost usmerjena, torej se posameznik ukvarja z neko dejavnostjo zaradi
posledic, ki sledijo. NajpogostejSa motivacijska sredstva zunanje motivacijo, ki jih delimo na
pozitivna in negativna, so pohvala in graja, nagrada in kazen, ocene in povratne informacije
(Rotar Pance, 2006).

Jasne meje med eno in drugo smerjo motivacije ne moremo potegniti, saj se prepletata in
nihata, zato je glasbeno ustvarjalno in poustvarjalno delo pogojeno z obema.

Radovednost in interes, ki sta ena izmed glavnih gonil ustvarjanja, sta del notranje
motivacije. Radovednost in iz nje izhajajoca potreba po raziskovanju je del vsakega ¢loveka,
saj se kazeta ze na zacetku zivljenja vsakega posameznika. V u¢nem procesu se radovednost
velikokrat tesno povezuje z ucencevo kreativnostjo oz. ustvarjalnostjo, pri kateri lahko
govorimo o najaktivnejsi obliki ucenja (Rotar Pance, 2006).

Interesi oz. zanimanja niso prirojeni, temve¢ se razvijajo na podlagi posameznikovih
preteklih izkuSenj. Za trajne interese so potrebna pozitivna stalis¢a, medtem ko nove interese
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zavirajo negativna staliSca. Iz tega lahko sklepamo, da so interesi variabilni. Na razvoj novih
glasbenih interesov odlocilno vpliva ucitelj s svojim zgledom — njegov osebni Zar pritegne
ucence in v njih vzbudi zanimanje za nepoznano ali slabo poznano glasbeno podroc¢je (Rotar
Pance, 2006).

4. UresnicCevanje ustvarjalnosti preko izbirnih predmetov z glasbenega podrocja

V okviru obveznega programa osnovnoSolskega izobrazevanja ucenci od 7. do 9. razreda
izberejo vsaj dve uri izbirnih predmetov. V Stevilnem naboru izbirnih predmetov, ki jih Sola
ponudi uc¢encem, lahko najdemo tudi troj¢ek glasbenih izbirnih predmetov, pri katerih ucenci
uresnicujejo svoje interese za glasbeno umetnost in kulturo — ansambelska igra, glasbena dela
in glasbeni projekt. Eden izmed nastetih izbirnih predmetov, ki uencem to omogoca, je
glasbeni projekt — gre za enoletni predmet, ki je namenjen ucencem z razlicnimi glasbenimi
izkuSnjami in predznanjem, saj je zasnovan po nacelu individualizacije. Uciteljeva vloga pri
omenjenem izbirnem predmetu je predvsem mentorstvo in koordinacija dela, ve€ino dela pa
opravijo ucenci (U¢ni nacrt, 2004).

Splosni cilji, ki so navedeni v u¢nem nacrtu glasbenih izbirnih predmetov, so zelo jasno
zapisani:

e »ulenci ob glasbenih vrednotah uzavesS¢ajo pomen uresni¢evanja visjih kulturnih
potreb,

e 0b glasbi se sproscajo, z njo se ukvarjajo tudi v prostem casu,

e 0b glasbenih in z glasbo povezanih dejavnostih razvijajo odgovornost za skupinsko
sodelovanje ter vrednotijo dosezke.« (U¢ni nacrt, 2004, str. 5)

5. Cilji izbirnega predmeta glasbeni projekt

Poleg splosnih ciljev, ki veljajo za vse tri glasbene izbirne predmete, so v u¢nem nacrtu
navedeni tudi splosni cilji posameznega predmeta. Ciljev izbirnega predmeta glasbeni projekt
je veliko, ucitelju pa avtonomija omogoca, da se glede na Stevilo ucencev, ki obiskujejo
izbirni predmet, in njihova predznanja odloc€i, kakSen projekt bo izbral. Izbira lahko med
oblikovanjem in poustvarjanjem glasbene predstave, raziskovanjem glasbenega podrocja,
ozvocenjem dolo¢ene vsebine s sodobnimi glasbenimi mediji ali oblikovanjem lastne
glasbene zamisli s pomoc¢jo ra€unalnika. Seveda pa ni pomembna samo izbira projekta. Eden
izmed klju¢nih elementov in nenazadnje tudi ciljev je predstavitev ustvarjenega izdelka ozji
ali Sir$i javnosti v obliki, ki je primerna glede na izbor projekta (U¢ni nacrt, 2004). Cilje
kurikuluma pa lahko dosezemo le z kakovostnim nacrtom dela, medpredmetnim na¢rtovanjem
in povezovanjem, s katerim ucenci dosegajo procesno oziroma vsezivljenjsko znanje (Sicherl-
Kafol, 2008).

6. Medpredmetno povezovanje

Medpredmetno povezovanje je vse bolj uveljavljen nac¢in poucevanja v Solah, ki se lahko
izvaja npr. v obliki timskega poucevanja ali projektnega dela. U¢encu omogoca povezovanje
in poglobljeno spoznavanje u€ne snovi, spodbuja samostojno in aktivno pridobivanje
izkuSenj. Povezovanje je tako vertikalno kot horizontalno. Razli¢ne izkusnje so pokazale, da
ucenci pri medpredmetnem reSevanju ucnih situacij razvijajo interese in motivacijo za ucenje,
znanje pa je poglobljeno (Sicherl-Kafol, 2008).
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V ucnem nacrtu (2004) za izbirni predmet glasbeni projekt so medpredmetne povezave
zapisane precej Siroko. Glede na izbor dejavnosti, ki se izvajajo pri izbirnem predmetu, se ta
povezuje z vsemi podrocji predmeta glasbe, slovenskim jezikom, likovno umetnostjo, tehniko
in tehnologijo.

7. lzvedba izbirnega predmeta glasbeni projekt

V Solskem letu 2017/2018 se je na izbirni predmet glasbeni projekt prijavilo 14 deklet iz
7., 8.1n 9. razreda. Predmet se je zaradi fleksibilnega urnika izvajal v drugi polovici leta, in
sicer dve strnjeni Solski uri na teden, kar nam je omogocalo intenzivnejSe delo. Tako kot
narekuje strokovna literatura, je bil ustvarjalni proces ucenk razdeljen na Stiri dele:
preparacijo, inkubacijo, iluminacijo in verifikacijo. U¢ni in ustvarjalni procesi, ki so bili
opravljeni znotraj posameznega sklopa, so bili naslednji:

Tabela 1. Prikaz ucnih in ustvarjalnih procesov na podlagi stiristopenjskega postopka skupinske
ustvarjalnosti

PREPARACIJA INKUBACIJA ILUMINACIJA VERIFIKACIJA
predstavitev glasbene dramatizacija spajanje glasbene ucéenje besedila in
pravljice glasbene pravljice pravljice v celoto pesmi
priprava nacrta dela ustvarjanje pesmi postavitev glasbene

pravljice na oder
uglasbitev pesmi priprava na izvedbo

glasbene pravljice

izvedba glasbene
pravljice

evalvacija celotnega
dela

7.1 Ustvarjanje glasbene pravljice — preparacija

Ucenke so si pred zaCetkom ustvarjanja glasbene pravljice ogledale posnetek glasbene
pravljice z naslovom Rdeca kapica. Po ogledu je sledil pogovor, kaj sploh glasbena pravljica
je in kaj vsebuje. Ugotovili so, da je glasbena pravljica obicajna pravljica, le da ima prva
dodane glasbene vlozke. Vsaka glasbena pravljica ima znacilno pesem, ki se velikokrat pojavi
tekom celotne pravljice — ta obic¢ajno poslusalcem najbolj ostane v spominu, kar je tudi namen
ponavljanja. Na podlagi novih znanj so se ucenke lotile dela — najprej so prebrale pravljico
Popravljalnica igra¢ avtorice Bine Stampe Zmavc, nato pa napisale naért dela. Nacrt dela je
vseboval naslednje podatke:

e Stevilo ucenk, ki bodo nastopale v glasbeni pravljici,

e izpis oseb, ki nastopajo v glasbeni pravljici,

e Stevilo ucenk, ki ne bodo nastopale in bodo skrbele za rekvizite, kuliso in kostume,
e razdelitev pravljice na prizore in Stevilo ter tema ustvarjenih pesmi.
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7.2 Ustvarjanje glasbene pravljice — inkubacija

V drugi stopnji ustvarjalnega procesa je sledilo samostojno in skupinsko ustvarjanje.
Dekleta so se razdelila v 3 skupine. Vsaka skupina je pisala dramatizacijo glasbene pravljice
dveh prizorov, ki so si jih razdelile same. Delo je potekalo 6 Solskih ur, ucenke so bile vedno
delezne usmeritev in namigov za boljsi konc¢ni izdelek. Po koncani dramatizaciji je sledilo
ustvarjanje pesmi. UCenke so ustvarile tri pesmi, vsaka skupina eno. Ustvarjanje besedila
pesmi ni potekalo le strogo znotraj posamezne skupine, ampak so si dekleta med seboj
sugerirala rime in vsebine pesmi. Sledila je Se zadnja ustvarjalna faza — ustvarjanje melodije
pesmi. Pred tem so ucenke vse pesmi pregledale in jih skupaj spremenil oz. dodelale tako, da
so bile vse vSe¢ vsem. Ucenke so si spet razdelile pesmi in vsaka skupina je za eno pesem
ustvarila melodijo. Ustvarjeno melodijo so posnele z diktafonom, pozneje pa jo je mentorica
za laZje u€enje vseh ucenk transkribirala.

Dekleti, ki nista zeleli nastopiti v glasbeni pravljici, sta bili zadolzeni za vizualno podobo
glasbene pravljice — ustvarili sta nekaj izdelkov, ki so bili del kulise (papirnati golobi, napis
Popravljalnica igrac), napisali sta seznam vseh pripomockov, ki so jih potrebovali za izvedbo.
Nekaj pripomockov so ucenci nasli v Soli (roze, metle, mize, stoli, klopi, kulise cerkve in
drevesa), ostale pa so ucenke prinesle od doma. Njuna zadnja naloga je bila, da sta za vsak lik
ustvarili oz. napisali, kakSna bo njegova vizualna podoba — oblacila, obutev, priceska,
dodatki. Tako kot nekatere pripomocke so tudi oblacila u¢enke prinesle od doma in si jih, ¢e
je bilo potrebno, izmenjale.

7.3 Ustvarjanje glasbene pravljice — iluminacija

Tretja stopnja je bila namenjena spajanju vseh ustvarjenih elementov v celoto. Urejanje
glasbene pravljice je potekalo s pomoc¢jo racunalnika, saj so u¢enke vse ustvarjene zapise ze
pred tretjo stopnjo uredile tudi v elektronski zapis na Solskih ra¢unalnikih. Najprej je sledilo
smiselno urejanje prizorov, zatem pa so vanj uCenke umestile tri ustvarjene pesmi. Dve
ustvarjeni pesmi, Dedkova pesem in Pesem starSev, sta bili uporabljeni vsaka samo na enem
mestu. U¢enke z umeS¢anjem niso imele teZav, saj sta pesmi po vsebini bili primerni samo za
eno mesto. Pesem, ki je bila napisana z namenom rdeCe niti glasbene pravljice, pa se je
pojavila veckrat. Ucenke so jo smiselno umestile v igro in prizore, da se je na eni strani
ujemala z besedilom in na drugi strani zapolnila ti§ino med prizori. Ker sta v predstavi
sodelovali tudi dve uc€enki, ki igrata inStrument (flavta in ukulele), je uciteljica njuno znanje
izpostavila z duetom, ki se je pojavil v glasbeni pravljici. Duet, ki sta ga izvajali u€enki, je
edina star, ki je niso ustvarile u¢enke same.

Dekleta so se po konCanem urejanju vseh ustvarjenih delov odlocala glede naslova
glasbene pravljice in soglasno sprejela, da naslov ostane enak, kot ga ima izvirna pravljica —
Popravljalnica igrac.

7.4 Ustvarjanje glasbene pravljice — verifikacija

Sledil je Se zadnji del ustvarjanja glasbene pravljice — postavitev ustvarjenega dela na oder.
Pri tem so imela dekleta odprte roke pri vecini stvareh (postavitev rekvizitov, prihodi na oder,
nacini prihodov na oder), uciteljica je posredoval samo, ko so ucenke potrebovale pomo¢.

Prvo pomembno delo je bilo u¢enje besedila in pesmi. Besedilo so u¢enke pred u¢enjem na
pamet veckrat glasno prebrale. Ucenke so s strani uciteljice prejele usmeritve glede glasnosti,
hitrosti in razlo¢nosti govorjenja, dozivetosti povedanega. Ucenke so imele sprva s tem kar
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nekaj tezav, vendar so z veliko vaje usvojile govor, ki ga pri¢akujemo od gledalis¢nikov.
Besedilo so se u¢enke ucile na pamet v Soli in doma. Ucenje pesmi ni delalo vecjih tezav,
potekalo je v skupinah in individualno. Ponavljajoo pesem so se naucila vsa dekleta, Pesem
starSev samo tiste ucenke, ki so imele vlogo starSev, Pesem dedka pa samo ena u¢enka — tista,
ki je igrala vlogo dedka. Vse pesmi so bile spremljane s klavirsko spremljavo, ki jo je
zagotovila uciteljica.

Ko so ucenke vecCino besedila znale na pamet, je bil pravi Cas za postavitev glasbene
pravljice na oder. Vadile so posamezne prizore, ve¢inoma tiste, ki so delali ve¢ tezav. Najve¢
tezav oziroma usklajevanj zamisli so imele uc¢enke s prihodi in odhodi na in z odra. Po nekaj
spremembah v vaji so Zelje in najboljse resitve zazivele v igri. Na zacetku so imele tudi nekaj
tezav z rekviziti, saj jih niso znale izkoristiti. S pomoc¢jo namigov uciteljice so dojele princip
in same nadaljevale zacrtano delo.

Vecina vaj na odru je potekala le z nekaterimi najnujnejSimi pripomocki, tudi kostumi niso
bili najvaznejsi za vajo. Na dan predstave so ucenke Se dvakrat v celoti odigrale glasbeno
pravljico, preden so jo predstavile javnosti. Vaja in generalka sta bili izvedeni s polno kuliso,
rekviziti in kostumi. Ucenke so samoiniciativno na podlagi nacrta, ki sta ga izdelali u¢enki, ki
nista nastopali, uredile oder. Sledilo je Se urejanje kostumov, za tem pa vaja in generalka.
Dekleti, ki nista nastopali v igri, sta imeli vlogo priSepetovalk, ¢e bi nastopajoce pozabile del
besedila. Na tej tocki je v ospredje stopilo tudi medpredmetno povezovanje, saj je u¢enkam
pri dramatizaciji svetovala tudi profesorica sloven§¢ine in mentorica gledalidkega kluba na OS
Smarje - Sap, hkrati pa so dekleta med urejanjem scene uresniéevala cilje predmetov likovna
umetnost ter tehnika in tehnologija.

Na glasbeno pravljico Popravijalnica igra¢ so ucenke povabile drugosolce, saj je bila
vsebina le-te primerna za 1. triado. Novica o izvedbi glasbene pravljice se je hitro razsirila po
Soli in avla se je na zacetku 2. Solske ure napolnila. Vsi uenci, od najmlajsih pa vse do
valetantov, so z zanimanjem spremljali ¢arobno dogajanje na odru. Pred zacetkom izvedbe je
uciteljica poudarila, da je celotna glasbena pravljica delo ucenk, ki v njej nastopajo. Dekleta
so bila ob koncu predstave nagrajena z bu¢nim aplavzom.

Ucenke so bile z izvedbo glasbene pravljice zelo zadovoljne, same pa so tudi poudarile, da
bi dolocene dele lahko izpeljale bolje. Skoraj vsa dekleta so v celotnem ustvarjalnem procesu
uzivala in izrazila Zeljo, da bi podobne projekte izpeljali veckrat. Pohvale o izvedbi so
prihajale tako s strani ucencev kot s strani uciteljev. Ucitelji so bili navduseni nad
sposobnostmi ucenk, saj ustvariti celotno glasbeno pravljico ni macji kasel;.
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Slika 2: Kolaz fotografij izvedbe glasbene pravljice Popravijalnica igrac¢ (avtorica fotografij: B.
Struna)

Na podlagi pogovora uciteljice z ucenkami je veCina ucenk izbirni predmet glasbeni
projekt izbralo prav zaradi drugacnih oblik dela, veliko ufenk se je Zelelo glasbeno
udejstvovati. Eno izmed pojasnil, zakaj so izbrale prav ta izbirni predmet, je bil ta, da se pri
tem predmetu ni potrebno ucliti in je bolj za sprostitev, ocene pa ne pridobijo s pisnim
ocenjevanjem znanja, temvec¢ z ustvarjenim izdelkom. Veliko ucenk je aktivnih tudi na drugih
glasbenih podrocjih v Soli, zato je bil za izbor predmeta odgovoren tudi interes. Nekaj ucenk
je na podlagi njihovih poro¢anj izbirni predmet izbralo na podlagi radovednosti — zanimalo jih
je, kako bo potekal pouk in kaj se bo pri urah ustvarjalo. U¢enke niso imele obcutka, da je
delo potekalo kot obic¢ajen pouk. Kljub njihovemu misljenju, da se pri urah glasbenega
projekta niso ucile, to ne drzi. Ucenke so se ucile, vendar je u€enje potekalo na drugacen, bolj
ustvarjalen nacin. Vecina u€enk je na vpraSanje, ali pogresajo ve¢ ustvarjanja in tak nacin
dela, odgovorila pritrdilno.

Izbirni predmet glasbeni projekt je dozivel uspesno izvedbo, ucenke so bile zadovoljne
tako z nacinom in oblikami dela kot z lastnim kon¢nim ustvarjenim izdelkom. Glede na
pozitivne odzive bi bilo smiselno izbirni predmet ponuditi tudi v nadaljnjih Solskih letih
oziroma uporabljene uc¢ne oblike in metode prenesti v vsakdanji pouk, ko je to mogoce.

8. Zakljucek

Glede na uspeSno izvedbo izbirnega predmeta oziroma odli¢ne odzive na ustvarjeno
glasbeno pravljico ugotavljam, da ucenci radi ustvarjajo v glasbi, ¢e je ustvarjanje nacrtovano
in vodeno s strani ucitelja. Glede na odzive ucenk, ki so sodelovale pri ustvarjanju glasbene
pravljice, so nad nacinom dela, kot so ga bile delezne, navduSene in bi ga bile rade delezne
tudi pri drugih predmetih, v kolikor bi bilo to izvedljivo. Glashbena pravljica Popravljalnica
igrac je primer dobre prakse in podatek o tem, koliko so osnovnoSolski ucenci sposobni ob
manjs$i pomoc¢i ucitelja — tu imam v mislih tako ustvarjanje besedila in pesmi glasbene
pravljice kot tudi iznajdljivost pri kulisi in kostumih. Na mestu je zaklju¢na misel dr. Brede
Oblak, ki jo je zapisala v ¢lanku Umetnost je ustvarjalnost (str. 7): »Otroci zelijo ustvarjati,
otroci hocejo ustvarjati, omogo¢imo otrokom ustvarjanje.«
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Izbirni predmeti — priloZnost za razvijanje ustvarjalnosti

Elective courses — Creating Opportunity for Developing
Creativity

Mateja Skorja

Osnovna Sola Primoza Trubarja LaSko
mateja.skorja@oslasko.si

Povzetek

Pri glasbeni umetnosti pogosto naletimo na izraz ustvarjalnost. Povsod je veliko govora o tem, da naj
otroci ustvarjajo, naj se izrazajo. Tudi v uénih nacrtih za glasbeno umetnost je veliko prostora
namenjenega ustvarjanju, razvoju in spodbujanju ustvarjalnosti, vendar je velikokrat premalo ¢asa za
nekaj tehtnega. Veliko je poustvarjanja, morda ustvarjanja v smislu interpretiranja pesmi, risanja ob
glasbi, gibanja ob glasbi, da pa bi kot rezultat ustvarjalnosti nastal nek obseznejsi celostni produkt, se
pri pouku ne zgodi pogosto. Velika priloznost za to so izbirni predmeti, kjer pa lahko damo
ustvarjalnosti krila. V prispevku je opisan primer dobre prakse, ko so ucenke pri glasbenem projektu
ustvarile pravo lastno animirano risanko, z lastno interpretacijo besedila, z lastnim izborom zvo¢nega
ozadja in ob tem pridobile Se racunalniska znanja.

Kljucne besede: glasba, izbirni predmet, raCunalniski programi, risanka, uc¢enci, ustvarjalnost

Abstract

Music and creativity are often considered to be closely related. Especially children are encouraged to
create and express themselves. The Music curriculum leaves plenty of room for creating, as well as
for developing and promoting creativity. However, time seems to be scarce in the classroom for
something substantial. There is a lot of re-creating, interpreting of songs, drawing to music, movement
to music, but these classroom activites rarely result in a larger, well-rounded product. Elective courses
can help us create opportunities to boost the students creativity. This article presents one such project
created in Musical project class. The students created a short animated film, using their own text
interpretation and their own musical background, acquiring new computer skills in the process.

Keywords: cartoon, creativity, computer programs, elective course, music, students

1. Uvod

Z uvedbo devetletne osnovne Sole so se v tretji triadi zaceli izvajati obvezni izbirni
predmeti, med njimi tudi trije s podro¢ja glasbene umetnosti. To je v sedmem razredu
glasbeni projekt, v osmem razredu ansambelska igra in v devetem razredu glasbena dela. U¢ni
nacrti za te predmete so dovolj ohlapni, da lahko dajo ucitelj in u€enci ustvarjalnosti krila.
Seveda mora biti predmet dovolj zanimiv, da ga ucenci sploh izberejo. Lahko recem, da je
glasba dovolj privlacna, da ucenci radi sodelujejo. Pri glasbenih izbirnih predmetih u¢encem
predstavim moznosti za delo, nato pa se skupaj odlo¢imo, kaj bo na§ glavni cilj. V referatu
bom predstavila, kako je nastala animirana risanka po pravljici Ko so bili krokarji Se pisani. V
njej so ucenci na podlagi slikanice ustvarili pravo malo risanko z lastno interpretacijo
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besedila, risbami in ustrezno glasbeno podlago. Bistveno pri vsem delu se mi zdi to, da so bili
ucenci zelo samostojni, ustvarjalni, vsak pa je nadgradil svoj potencial in napredoval na
mnogih podrocjih.

2. Ustvarjalnost

Pri pregledu razli¢ne literature ugotovimo, da se s problemom spodbujanja ustvarjalnosti
intenzivno ukvarjajo skoraj vse stroke: psihologija, filozofija, sociologija, pedagogika,
antropologija, ekonomija, umetnost in celo politika. Pri razvijanju ustvarjalnosti otrok je
klju¢nega pomena, da je ustvarjalen tudi ucitelj. Razli¢ni avtorji obravnavajo pojem
ustvarjalnosti razli¢no. Mnogi jo povezujejo z osebnostnimi znacCilnostmi (inteligentnost,
znanje, miselni stili, osebnostne poteze, znacilnosti motivacije) ter vplivi okolja. Lai¢no bi
najprej pomislili, da je ustvarjalnost izrazito povezana z inteligentnostjo, vendar raziskovalci
ugotavljajo, da sta inteligenca in ustvarjalnost sicer povezani, vendar, kot je ugotovil
Torrance, nizko. Po mnenju raziskovalcev je ustvarjalnost kombinacija ve¢ dejavnikov.
Najboljse resitve nastajajo kot nadaljevanja zaCetega dela, dopolnjevanja idej, znanj, vescin,
vrednot razli¢nih ljudi, kooperacije in kolaboracije med ljudmi (Bezi¢, 2012 po Tirssi, 2004).

2.1 Osebnostne lastnosti ustvarjalnih ljudi

Ustvarjalni ljudje imajo nekatere osebnostne lastnosti, ki jih drugi nimajo. Po Davisu in
Rimmovi (Bezi¢, 2012 po Davis in Rimm, 1998) so to naslednje:

- zavedanje lastnih sposobnosti,

- samozaupanje, neodvisnost,

- pripravljenost tvegati,

- entuziazem,

- radovednost,

- humor,

- igriv pristop k reSevanju problemov,

- idealizem,

- potreba po zasebnosti,

- zanimanje za umetnost, dramska aktivnost,
- toleranca do nejasnosti, novega, drugacnega,
- navdusenost za novosti,

- obcutljivost za probleme,

- smiselne refleksivne in impulzivne reakcije.

Po mnenju Cropleya in Urbana (Iglicar, 2014 po Cropley in Urban, 2000) je pri uCencih za
razvoj ustvarjalnosti pomembno podpirati:

- odprtost za novosti,

- sposobnost tveganja,

- strpnost za nejasnosti,

- avtonomnost,

- usmerjenost v kompleksnost,
- samozavest,

- pozitivho samopodobo,

- sprejemanje samega sebe.
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Prav tako je za dober dosezek potrebna visoka motiviranost, da se u¢encu zdi vredno vloziti
veliko truda, ¢asa in da vztraja kljub oviram. Pomembni so zunanji dejavniki, odprtost okolja,
zunanje spodbude, ki pa pri ustvarjalnem procesu ne smejo prevladovati. Ko povezujemo
ustvarjalnost z nadarjenostjo, je po mnenju Renzzulija vrhunske rezultate mozno doseci le, ko
se dejansko srecajo in povezejo intelektualne sposobnosti, motivacija in ustvarjalnost.

2.2 Ustvarjalni proces in ustvarjalni produkt

V Soli smisel ustvarjalnosti ne sme biti naravnan k proizvajanju vrhunskih rezultatov,
ampak da vsak ucenec napreduje, se izraza in razvija svoj potencial, tako sam kot v
sodelovanju z drugimi. Zacetek ustvarjalnega procesa je problem, ki ga bomo resevali. Ucitelj
naj bi uence samo usmerjal, uenci pa naj bi postopoma po korakih prevzemali odgovornost
za cel proces — od odkrivanja nejasnosti do izbire najboljse resitve problema (Bezi¢, 2012 po
Parnes, 1967).

Ustvarjalno re$evanje problemov poteka v petih korakih:

- iskanje dejstev,

- iskanje problema,

- iskanje idej,

- iskanje resitev,

- iskanje najboljse resitve.

Rezultat ustvarjalnega procesa je ustvarjalni produkt. Produkt na umetniSkih podro¢jih se
presoja drugace kot na znanstvenih ali tehnoloskih podro¢jih. Pri u€encih ve¢inoma produkt
nima SirSe druZzbene uporabnosti, kar pa ni razlog, da ustvarjalnosti pri ucencih ne bi

spodbujali.

Za spodbujanje ustvarjalnosti v razredu bi morali ucitelji poznati 25 preprostih priporocil, ki
sta jih zapisala Cropley in Urban (Igli¢ar, 2014 po Cropley in Urban, 2000) za delo Sol in
uciteljev:

1. ustvarjanje ustvarjalnega vzdu§ja, ki omogoca ucencem, da govorijo, mislijo, delajo
brez pretiranega pritiska in strahu pred napakami;

2. spodbujanje kooperativnosti in izogibanje pretirani tekmovalnosti in zavisti;

3. izogibanje in prepreevanje negativnih reakcij med ucenci,

4. izmenjavanje obdobij dela in sprostitve;

5. vkljucevanje in spodbujanje humorja;

6. spodbujanje igranja z idejami;

7. spodbujanje samoiniciativnega sprasevanja in uc¢enja ucencev;

8. ustvarjanje provokativnih situacij, postavljanje izzivajo¢ih vprasanj, ki zahtevajo
ustvarjalne reakcije ucencev;

9. premisljeno dajanje povratnih informacij, pri ¢emer ni dobro hiteti z vrednotenjem;

10. s svojim vedenjem biti vzor uencem;

11. ¢im bolj se izogibati vpraSanjem, ki zahtevajo odgovor da ali ne;

12. spodbujati ucence k postavljanju vprasanj;

13. omogocati u¢encem, da sami i$¢ejo strategije za reSevanje problemov;

14. dovoliti napake, vse dokler ne ogrozajo drugih;

15. napake ucencev vrednotiti kot pozitivne korake na poti do samostojne reSitve
problemov;

16. obravnavati tudi strategije, ki so pripeljale do napacne resitve;
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17. spodbujati u¢ence k obcutljivosti za probleme v okolju;

18. podpirati interes ucencev za probleme na razli¢nih podrocjih;

19. omogocati ucenje raziskovalnih strategij, tehnik in razvijanje idej ...

20. spodbujati in biti toleranten do drugacnega, novega, neobicajnega;

21. razvijati kulturo visokega vrednotenja ustvarjalnih idej;

22. omogocati ucne materiale, sredstva in pripomocke za preizkusanje idej;

23. podpirati in spodbujati realizacijo idej;

24. uporabljati in usposabljati ucence za konstruktivno kritiko, ne le za kriticno misljenje;

25. ucence usmerjati v navado materialnega in eti¢nega vrednotenja reSitev (vrednost za
ucenca, za druge ...).

3. Glasbeni projekt — priloZnost za razvijanje ustvarjalnosti

V sedmem razredu osnovne Sole se uCenci lahko prijavijo na izbirni predmet glasbeni
projekt. Prijavijo se lahko vsi, ne glede na glasbene sposobnosti ali glasbena predznanja. U¢ni
nacrt ima nekaj osnovnih smernic, ki pa so samo izto¢nice in puscajo ucitelju dovolj
manevrskega prostora za ustvarjalno delo z ucenci. Tako z ucenci sedmega razreda, ki se
prijavijo na izbirni predmet glasbeni projekt, obicajno pripravljamo glasbene pravljice, z
glasbo opremljamo dolocene dramske zgodbe, sami ustvarjamo glasbo ali pa za Solsko
izvedbo priredimo Ze napisana dela. Ob zaklju¢ku projekta ustvarjeno vedno javno
predstavimo. Kaksno leto se odlo¢imo za ve¢ manjSih projektov, si ogledamo glasbene
predstave, napiSemo kritike, se srecamo s kak$nim pomembnim glasbenikom in opravimo z
njim intervju, vcasih posluSsamo film brez slike, da opazujemo pomen glasbe v filmu ali kaj

podobnega.

3.1 Nacrt dela

Delo vedno nacrtujemo skupaj z ucenci in glede na sposobnosti u¢encev. Pri izbirnem
predmetu lahko damo ustvarjalnosti krila, zato so u€enci vedno zelo motivirani. Pri projektu,
ki ga zelim opisati, sem ucencem najprej predstavila nekaj moznosti, kaj bi lahko pri pouku
poceli. Ucenke, ki so bile prijavljene k predmetu, v vecini niso bile vajene javnega
nastopanja, zato so Zelele pripraviti glasbeno opremljeno pravljico in jo posneti kot radijsko
igro. K izbirnemu predmetu se namre¢ lahko prijavi kdorkoli, ne glede na glashbene
sposobnosti, zato je potrebno posvetiti Se ve€ pozornosti primernemu nacinu dela, da se vsak
uc¢enec pocuti varno in ni preve¢ izpostavljen. Le tako je dovolj svoboden, da se lahko izraza
in je ustvarjalen.

3.2 Potek dela

V knjiznici in doma so u¢enke poiskale pravljice, ki bi bile po njihovem izboru primerne za
izvedbo. Pravljice smo pri uri pregledale in naredile 0Zji izbor. Nato so izbrane pravljice
glasno prebrale pri uri, po branju je vsaka uc¢enka podala mnenje, kako bi lahko doloc¢eno
zgodbo preuredili v dramsko besedilo, koliko oseb nastopa v njej in ali bi bilo zgodbo mozno
izvesti v okviru nasih zmoZnosti. Na koncu smo skupaj izbrale najboljSo. Obi¢ajno glasbo, ki
jo dodamo, izvajamo z orffovimi inStrumenti v zivo, ¢e imamo dobre pevce, dodamo pevske
dele in zgodbo na koncu javno izvedemo kot dramsko ali lutkovno predstavo. Zadnje
pravljice smo se lotili nekoliko drugace. Za interpretacijo smo izbrale pravljico Ko so bili
krokarji Se pisani avtorice Edith Schreiber Wicke. Ucenke so Zelele svojo pravljico posneti.
Odlocile smo se, da bomo pripravile radijsko igro s pomocjo brezpla¢nih raCunalniskih
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programov, ki smo jih morale seveda Sele poiskati na spletu in se jih nauciti uporabljati.
Ucenke so povprasale doma, znance, soSolce, kogar so pa¢ poznale, in na naslednjo uro
prinesle veliko idej.

Pri pouku smo pravljico razdelile na dele in jo preuredile, da smo jo lahko interpretirale po
vlogah. V naslednjih urah smo vadile lepo interpretacijo zgodbe po vlogah, nato pa se je
zacelo delo s pomocjo racunalnika. Uporabljale smo samo brezpla¢ne ra¢unalniske programe,
ki so si jih lahko uc¢enke nalozile na svoje raCunalnike tudi doma.

Najprej smo s programom Audacity in mikrofonom posnele govorni del zgodbe, ki so jo
ucenke interpretirale po vlogah. Ko smo imele zgodbo posneto, smo si jo poslale po
elektronski posti, da so lahko doma na spletu in youtubu iskale primerno glasbeno ozadje in
zvocéne efekte, da bi s tem dopolnile in popestrile dogajanje ter dodale zgodbi doloceno
vzdusje. Vse zbrano so z mp3 konverterjem spremenile v pravi format in mi poslale po
elektronski posti. Tako so se ucile uporabe spleta, delale so samostojno, ustvarjale svojo
razli¢ico zgodbe, po glasbeni plati pa so se ucile pomena glasbe in zvo¢nih efektov v filmu. V
e-ucCilnici sem zbirala zvocne posnetke. Pri pouku smo vse posnetke poslusale in k tekstu
izbrale najboljSe. Najprej smo razmiSljale, da bi posnetke dodale k besedilu kar z
Audacityjem, vendar so dekleta dala idejo, da bi zgodbo tudi ilustrirale. Odlocile so se za
racunalniSko risanje. Vsaka ucenka je v programu Slikar doma narisala slike za ilustracijo
zgodbe. Tudi slike so posiljale v glasbeno e-ucilnico.

Potrebovale smo samo $e primeren program, s katerim bi ves material zdruzile. Tako smo
vse skupaj, zvoéni zapis pravljice, najboljSe ilustracije, glasbo in zvocne efekte uvozile v
program Movie Maker, kjer smo nato skupaj pri pouku oblikovale kon¢ni film.

3.3 Koncni izdelek

Ucenke so uzivale v oblikovanju, animaciji, dodajanju glasbe in zvokov. Programe so se
naucile uporabljati veliko bolje, kot to znam sama. Na svojo risanko so bile na koncu izjemno
ponosne. Hkrati so po glasbeni plati pridobile veliko obcutka za glasbeno estetiko. Ob iskanju
primerne glasbe so ugotovile, kako zvo¢no ozadje vpliva na doZivljanje zgodbe in filma.
Vsaka ucenka je k naSemu projektu prispevala veliko svojih idej, znanj, vsaka je bila v delu
upoStevana, zato so bile pri delu vse zelo motivirane.

Med nastajanjem kon¢nega izdelka so postajale same vodje projekta. Moja naloga je bila
samo koordinacija, pomoc¢ pri izmenjavi materiala in mnenj. Risanko smo javno predstavile
kot del koncerta na letnem koncertu mladinskega pevskega zbora v Thermani Lasko in
ucencem razredne stopnje, ki jim je bila zelo vSec. To je bila tudi nagrada za delo ucenk, saj
so majhni otroci najvecji pokazatelj dobrega ali slabega dela.

3.4 Analiza dela

Ce se sedaj vrnem na 25 priporodil za spodbujanje ustvarjalnosti pri uéencih, lahko
ugotovim, da sem upostevala ve¢ino. Uéenke so bile med ustvarjanjem dovolj svobodne, da
so si upale dajati ideje, ne glede na to, ¢e so bile na koncu najboljSe. Med nastajanjem risanke
so bile zelo motivirane, vsaka se je izkazala po svojih najboljSih moceh in vsaka je bila
upostevana pri delu. Pomembno je bilo sodelovanje, dogovarjanje, iskanje novih znanj in
reSitev. Skozi projekt so postajale samostojne, same so prevzele pobudo in vodile delo h
kon¢nemu cilju. Seveda bi bil rezultat lahko Se boljSi, vendar smo bile tudi s tem zelo
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zadovoljne. Pomembno se mi zdi tudi, da so uCenke pridobile na samozavesti, imele so
obcutek, da znajo nekaj, kar lahko pokazejo svetu. Naj poudarim, da ucenke niso bile same
odli¢njakinje, ki bi bile v svojem oddelku v ospredju.

4. Zakljudek

V prispevku sem skusSala prikazati delo ucencev, ki niso bili evidentirani kot glasbeno
nadarjeni, kljub temu pa so izrazili naklonjenost glasbi s tem, ko so se prijavili na glasbeni
projekt. Pokazali so veliko znanja, pripravljenosti za delo, samostojnosti, inovativnosti,
ustvarjalnosti in tudi po glasbeni plati pridobili veliko znanj in izkuSenj. Zdi se mi bistveno,
da v osnovni Soli spodbujamo veselje pri otrocih. Sama pri pripravah glasbenih projektov,
muzikalov, pravljic ..., nikoli ne odvratam manj sposobnih uc¢encev. Res je, da ne more vsak
peti glavne vloge, tudi morda v pevskem zboru ne, vsak pa je primeren za neko vlogo,
inStrument ... Pomembno je samo, da lahko vsak razvija svoje sposobnosti in potenciale.

Pri zgodbi Ko so bili krokarji §e pisani sem se najvec pri delu naucila sama. Do racunalnika
imam namrec¢ nekoliko drugac¢en odnos kot mladi, ki z njim rastejo od malega. Vesela sem, da
sem si upala, kljub temu da vseh uporabljenih programov ne obvladam do popolnosti,
pristopiti k takSnemu nacéinu dela. U¢enke sem v resnici pri delu samo usmerjala, vsega
znanja uporabe programov pa so se naucile same. Ni¢ ni narobe, ¢e ucitelji priznamo, da kdaj
¢esa ne znamo, saj so ucenci izjemno dobri “uditelji” in ni skrbi, da bi nas zaradi tega manj
spostovali.

5. Literatura
Bezi¢, T. (2012). Razvijanje ustvarjalnosti v Soli. V T. Bezi¢ (ur.) Vzgojno-izobrazevalno
delo z nadarjenimi u€enci osnovne Sole (str. 81-96). Ljubljana: Zavod za Solstvo.

Iglicar, E. (2014). Ustvarjalnost glasbeno nadarjenih ucencev (Magistrsko delo).
Akademija za glasbo, Ljubljana.

Schreiber Wicke, E. (1993). Ko so bili krokarji Se pisani. Ljubljana: EPTA.
Racunalniski programi:

https://www.youtube.com/

https://www.audacityteam.org/

https://www.topwin-movie-maker.com/

Kratka predstavitev avtorja

Mateja Skorja je profesorica glasbene pedagogike. Petindvajset let je poudevala glasbeno umetnost, izbirne
predmete in pevske zbore v osnovni Soli. S pevskimi zbori so dosegli ve¢ zlatih priznanj na tekmovanjih na
regijskem, drzavnem in mednarodnem nivoju, vsa leta pa pripravljajo tudi glasbeno dramske predstave, ki jih
javno izvajajo. Pri delu z ucenci se ji zdi najpomembne;jsi spostljiv odnos do ucencev, saj je to najvecja nalozba,
da spostovanje dobi ucitelj nazaj. Otroci so za ucitelja neskonéen navdih za nove ideje, zato pri svojem delu zelo
uziva. Zadnje leto je pomocnica ravnatelja in kot del obveze poucuje Se dva mladinska pevska zbora. Novo
delovno mesto zahteva nova znanja, vendar je tudi to dober izziv za osebno in poklicno rast.
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IzobraZevalne oddaje Sola z okusom na regionalni TV

Educational Broadcasting Program School with a Taste
on a Regional TV Station

Simona Gljuk

Srednja Sola za gostinstvo in turizem Maribor
simonagljuk@hotmail.com

Povzetek

Srednja Sola za gostinstvo in turizem Maribor je v projektnem sodelovanju z regionalno televizijo BK
TV pripravila 15 samostojnih televizijskih izobrazevalnih oddaj z naslovom Sola z okusom. Sola je
preko TV-medija predstavila javnosti svoje delovanje, izobrazevalne vsebine, Solsko delo dijakov
razli¢nih letnikov in programov, nove u¢ne metode pridobivanja znanj in ves¢in dijakov in uciteljev v
konkretnih prakticnih situacijah in s predvajanimi televizijskimi oddajami okrepila svojo
prepoznavnost v regionalnem in medijskem okolju. Vsebinski koncept oddaj je zajemal samostojno
predstavitev vzgojno-izobrazevalnega dela dijakov in uciteljev na podro¢ju gostinstva in turizma s
poudarkom na strokovnih in prakti¢nih predmetnih podroc¢jih kuharstva, strezbe, turizma, poklicnega
bontona in slovenske kulturne dedisc¢ine. S projektom so dijaki in ucitelji pridobili prakti¢ne izkusnje
iz svojega izobrazevalnega in poklicnega podrocja, krepili kreativnost, ustvarjalnost in sodelovalno
naravo med seboj in z zunanjimi sodelavci, kar je Sola na podlagi ocen udelezencev in tudi odmevnosti
v javnosti prepoznala kot svoj uspesen izobrazevalni in promocijski potencial za prihodnost.

Kljucne besede: gostinstvo in turizem, Kkrepitev vzgojno-izobrazevalnih in poklicnih kompetenc,
medijska predstavitev, projektno delo, produkcija izobrazevalnih TV-0ddaj.

Abstract

The Secondary School of Catering and Tourism Maribor has in cooperation with a regional TV station
BK TV designed a serial of 15 unique educational broadcast productions titled School with a Taste.
Using the local TV as a means of communication the school has both, enhanced its position in the
local environment and in the media, and publicly presented its various activities, educational courses,
school projects, new teaching techniques, learning strategies, and some innovative models of skills
acquisition. The general concept of the serial aims to create an independent school production on
education in catering, tourism and hospitality. Furthermore, it focuses on courses in catering and
tourism provided by the Secondary School of Catering and Tourism Maribor, on rules of professional
etiquette and on preserving Slovene national heritage. The participants in the project, students and
teachers, have gained some valuable practical experience in education and profession, and had the
opportunity to develop their creativity and strengthen mutual collaboration. The popularity of the
serial and its favourable reviews reflect the considerable potential of educational broadcasting program
as an effective promotional tool for the school.

Keywords: catering and tourism, media production, production of educational television programs,
project work, strengthening of educational and professional competences.
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1. Uvod

Sodelovanje Srednje Sole za gostinstvo in turizem Maribor z delodajalci na podrocju
gostinstva in turizma, z drugimi Solami in institucijami v Stevilnih projektih in dejavnostih ter
posledi¢no intenzivna vpetost Sole v regionalno in SirSe okolje se izkazuje kot uspesSna
nadgradnja najozjega vzgojno-izobrazevalnega poslanstva srednje poklicne in strokovne Sole.
Prepoznavnost in delovanje Sole, interes javnosti ter motiviranost dijakov in uciteljev so
kljuéni dejavniki, na podlagi katerih se je porodila ideja o zacetku sodelovanja Sole z
regionalno televizijo BK TV.

Dijaki so s pomoc¢jo ucliteljev teoreti¢nih, strokovnih in prakticnih uc¢nih predmetov in
modulov (v nadaljevanju mentorji) ter televizijske ekipe pripravili 15 izobrazevalnih TV-
oddaj (v nadaljevanju oddaja), ki so bile uvrs€ene na televizijsko programsko shemo BK TV.
S projektnim sodelovanjem so uresnicevali zastavljene cilje in jih celo presegli v pri¢akovani
kakovosti, dijaki in mentorji so bili z opravljenim delom zadovoljni, odzivi javnosti pa so
temu pritrdili.

V nadaljevanju je predstavljeno, na podlagi ¢esa je prislo do prvotne ideje o izvedbi
projekta, kako se je oblikoval okvirni koncept za pripravo oddaj in kako se je izvajal celotni
proces projektnega dela.

Za dijake in mentorje so terminski in vsebinski plani za pripravo oddaj predstavljali
svojevrsten izziv in obremenitev, njihova odgovornost pa se je povecala s televizijsko
premiero prve oddaje, saj je bil z njo javno napovedan ciklus predvajanj naslednjih oddaj. Ob
vestnih pripravah vsebin, ves¢em ucenju teoreti¢nih vsebin in prikazov prakti¢nih znanj,
zahtevnemu sprotnemu spoznavanju uporabe televizijskih orodij in seznanjanju z veS¢inami
ustvarjanja televizijskih oddaj so se dijaki in mentorji izkazali kot zanesljivi in verodostojni
projektni soustvarjalci.

2. Od zacetne ideje do okvirnega koncepta oddaj

Vzgojno-izobrazevalno delo na Srednji $oli za gostinstvo in turizem Maribor se izvaja v
programih srednjega poklicnega in srednjega strokovnega izobrazevanja: Gastronomske in
hotelske storitve, Gastronomija in turizem in Gastronomija, iz Kkaterih izhaja, da so ob
splosnoizobraZevalnih predmetih cilji kljuénih kompetenc vgrajeni v strokovne module in v
prakti¢no izobraZevanje na Soli in pri delodajalcih. Izvajanje ucnih procesov zahteva nenehno
posodabljanje sodelovalnih metod z delodajalci in od uciteljev zahteva sprotno prilagajanje
ucnih vsebin in metod dela glede na sodobne poklicne trende in zahteve, da se lahko dijaki na
koncu izobrazevanja ucinkovito vkljucujejo na trg dela. Taksno poslanstvo Sole je tudi
podlaga vsem drugim dejavnostim, zato je razvoj Sole tesno prepreden z dogajanjem v
regionalnem in SirSem okolju, kamor in od koder se pretakajo ideje o novih sodelovalnih
nacinih oziroma projektih.

Idejna zasnova in predlog regionalne televizije BK TV, da bi s Srednjo Solo za gostinstvo
in turizem Maribor soustvarjali izobrazevalne oddaje s kuharskimi vsebinami, je bila v
sodelovanju z mentorji dopolnjena z razsiritvijo vsebin posamezne oddaje, ¢emur je botrovalo
tudi to, da je Sola imela dovolj izkuSene mentorje, ki so bili zmozni in pripravljeni vsebine
ucnih nacrtov in metod dela vkljuciti v nacrtovani projekt, hkrati pa so zaupali v sposobnost
svojih dijakov, da bodo zadane naloge uspesno opravili, in se dogovorili, da bo Sola ob
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kuharskih vsebinah pripravila Se prispevke s podrocja strezbe, turizma, slovenske kulturne
dediscine, poklicnega etike in bontona ter da bodo tudi delo voditeljev oddaje prevzeli dijaki
sami.

Zacetna ideja se je tako z dopolnjenimi vsebinskimi predlogi izrisala kot okvirni koncept,
ki je bil podlaga za pripravo 15 oddaj. Mentorji so v projektu prevzeli svoje podroc¢je dela in
sledilo je natan¢nejSe nacrtovanje vsebin vsake posamezne oddaje.

3. Priprava oddaj

Proces ustvarjanja izobrazevalnih oddaj je trajal deset mesecev in je zaradi sprotnih
dogovorov o vsebini, moznostih za izvedbo idej, prilagajanj glede na obveznosti dijakov,
mentorjev, snemalcev, maskerjev in reziserja ter drugih okolis¢in, ki si vplivale na nastanek in
oblikovanje posamezne oddaje, terjal od sodelujocih intenzivno sodelovanje ter sprotno
ucenje in delo. Priprava oddaj je potekala po terminskem planu delovnih srecanj z ustvarjalci
oddaje iz BK TV, z mentorji in s sodelujoc¢imi dijaki.

3.1 Izbor naslova oddaj

Sola je pred nekaj leti prenovljeni celostni grafiéni podobi kot svoj prepoznavni element
dodala tudi izrek Sola z okusom, s katerim utrjuje svojo identiteto vzgojno-izobrazevalnega
zavoda. Izbor imena oddaj Sola z okusom je bil zato pravinja asociacija na Zeleno sporoéilo,
ki ga zeli Sola o sebi utrditi v javnosti in z njim opozoriti na delovanje v svojem temeljnem
vzgojno-izobrazevalnem poslanstvu.

3.2 Scenarij, rubrike oddaj in rezija

Vsaka oddaja je bila zgrajena iz zacetnega animacijskega uvoda (v nadaljevanju Spica),
rubrik, terenskih posnetkov in iz povezovalnega dela voditelja. V scenaristi¢no-rezijskem delu
je v vecji meri prihajalo do sodelovanj mentorjev in televizijskih ustvarjalcev. Mentorji so
okvirne dogovore prenasali dijakom in jih usmerjali pri njihovem delu. Oboji so pri tem imeli
veliko kreativnega prostora. Spico, napovednike rubrik in predstavitev receptov jedi in pija¢
so grafi¢no oblikovali in tehni¢no pripravili na BK TV, medtem ko so scenarij in vsebine
rubrik pripravili in oblikovali dijaki in mentorji sami ob upoStevanju reziserjevih predlogov
vsebinsko-¢asovne razporeditve in drugih tehni¢nih napotkov, da so bile lahko ustrezno
predstavljene v skladu s pricakovanimi standardi tovrstnih televizijskih konceptov
izobrazevalnih oddaj.

3.3 Rubrike v oddajah in voditeljevo delo

Vsaka oddaja je bila sestavljena iz $tirih rubrik: Turizem, Kuharstvo, Strezba in Poklicna
etika in bonton. Prve tri rubrike je voditelj napovedoval kot vsebinsko samostojne enote,
Cetrta rubrika je bila v sklopu oddaj le nekajkrat predstavljena samostojno, kontinuirano pa se
je v prve tri rubrike vkljucevala glede na vsebinsko primernost. Ne glede na samostojnost
posamezne rubrike je bil v vsaki oddaji zasledovan cilj, da se rubrike med seboj vsebinsko
dopolnjujejo in zaokrozujejo v osrednji tematiki posamezne oddaje.
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3.3.1 Turizem

V rubriki Turizem je bil poudarek na predstavitvi te dejavnosti v vzgojno-izobrazevalnem
smislu glede na geografski, razvedrilni, gospodarski in kulturni pomen. Dijaki so predstavljali
kraje, turistine znamenitosti in dejavnosti na Stajerskem. Vsebino so pripravljali s pomo&jo
usvojenega znanja v $oli, samostojnega ucenja, raziskovanja in terenskega dela (obisk lokacij,
pogovor z domacini in s turisticnimi delavci). Po pridobljenih informacijah so dijaki in
mentorji sestavili koncept in nacine predstavitve doloCene turisticne destinacije glede na
vodilno tematiko posamezne oddaje. Za opis nekaterih destinacij in dejavnosti so pripravili
besedila, ki jih je voditelj oddaje predstavljal ob posnetem gradivu, ponekod pa so dijaki
nastopili tudi kot igralci (igrali so dijake, turiste, turisti¢ne vodnike, goste ipd.). Destinacije in
igrane prizore so snemali snemalci iz BK TV.

3.3.2 Kuharstvo

Koncept rubrike Kuharstvo je v vseh oddajah izhajal iz cilja prikazati postopek priprave
izbrane jedi, in sicer tako, da so jedi pripravljali dijaki, ki obiskujejo uéne predmete in module
s kuharskimi vsebinami. Izbor jedi je vsebinsko dopolnjeval tematiko vsake posamezne
oddaje. Recepti za predstavljene jedi so bili v vsaki oddaji na koncu rubrike tudi graficno
ponazorjeni.

Po mentorjevih napotkih in nekaj izpeljanih vajah so dijaki samostojno prikazali postopek
priprave jedi, pri ¢emer je bila glede na celoten ciklus oddaj posebnost te rubrike ta, da dijaki
niso bili vezani na knjizni pogovorni jezik, ampak so lahko uporabljali govorico svoje
jezikovne zvrsti oz. narecja, kar je tej rubriki v televizijskem smislu dodalo bliznjico do
jezikovno sorodnih gledalcev oddaj regionalne televizije, svobodna izbira uporabe narecja pa
je tudi olajsala delo oz. nastop dijakov — kuharjev, saj je pogovor med njimi v ¢asu priprave
jedi med snemanjem potekal bolj sprosceno.

Snemanje je potekalo v Solskih ucnih delavnicah oz. kuhinjah, ki so jih za namene
snemanja nekoliko prilagodili, kar je od nastopajocih dijakov terjalo $e dodatno spretnost in
iznajdljivost. Slika 1 prikazuje dijaka med snemanjem postopka za pripravo jedi.

Slika 1: Dijaka 3. letnika med snemanjem postopka za pripravo jedi
(pridobljeno s: https://www.lokalec.si/novice/sola-z-okusom-3-oddaja/)

137



3.3.3 Strezba

Koncept rubrike Strezba je izhajal iz cilja prikazati postopek priprave izbrane pijace, ki je
v kulinaricnem smislu dopolnjevala v rubriki Kuharstvo pripravljeno jed. V tej rubriki so
sodelovali dijaki, ki so svoja znanja pridobivali pri u¢nih predmetih in modulih strezbe.

Snemanje je potekalo v Solskih u¢nih prostorih. Nastopajoci dijaki so postopek priprave
pijace ob delu komentirali najveckrat v knjiznem pogovornem jeziku, v nekaj oddajah pa so z
izborom narecne govorice popestrili geografsko posebnost izvora pijace, njenih sestavin ali
nacina priprave. Na sliki 2 je predstavljena pripravljena pijaca, kot je bila v kon¢nem kadru
postrezena na mizo.

Slika 2: Pripravljena domaca limonada
(pridobljeno s: https://www.lokalec.si/novice/sola-z-okusom-3-oddaja/)

3.3.4 Poklicna etika in bonton

Rubrika Poklicna etika in bonton je bila v zacetnih oddajah predstavljena kot samostojna
rubrika in je zajemala predstavitev poklicev, za katere se dijaki izobrazujejo na Soli,
predstavitev Solskih uniform, predstavitev pravil poklicnega bontona in bontona gosta, v
naslednjih oddajah pa se je s svojimi vsebinami na razli¢ne nacine vkljucevala v prve tri
rubrike in vseskozi sledila etiki, na¢elom in vrednotam v vseh medosebnih odnosih ljudi, ki so
specificni na podro¢ju gostinstva in turizma. Dijaki in mentorji so tematiko te rubrike
prilagajali predstavljenim vsebinam v ostalih rubrikah. Svoje znanje so ¢rpali iz uénih gradiv,
literature in kulture, predvsem pa so tudi na vseh ravneh pripravljanja oddaj zasledovali cilj —
krepiti poklicno etiko in bonton ter ju s spostljivo in prijazno retoriko predstavljati televizijski
javnosti.

3.3.5 Voditelji oddaj

Voditeljevo delo je bilo predstaviti tematiko oddaje, napovedati rubrike in jih povezovati
do zakljuénega pozdrava. Besedila so dijaki pripravljali z mentorjevo pomocjo in pri tem
sledili nacelom televizijskega poroc¢anja. Vodenje oddaj je potekalo v knjiznem pogovornem
jeziku. Govorne vaje so potekale v $oli, snemanje voditeljev pa se je izvajalo v snemalnem
studiu BK TV. Slika 3 prikazuje dijakinjo v voditeljski vlogi.

138



SOLA Z OKUSOM

v
CX
A
1
IJA SOLA

ZA GOSTINSTVO
IN TURIZEM

Slika 3: Studijska slika voditeljice oddaje
(pridobljeno s: https://www.lokalec.si/novice/sola-z-okusom-3-oddaja/)

3.4 Vaje, snemanije in predvajanje oddaj

Glede na to, pri katerem delu in v Kkateri rubriki so dijaki sodelovali oz. nastopali, so se
urili na govornih in situacijskih vajah, pri ¢emer so jim pomagali mentorji. Nastopajoc¢i dijaki
so se v projekt vkljuCevali glede na lastni interes in priporoc€ila uciteljev. Ker je snemanje
oddaj potekalo ve¢ mesecev in so se scenariji oblikovali sproti, se je tudi Stevilo sodelujocih
dijakov spreminjalo, mentorji pa so izvedbe in intenzivnost vaj temu prilagajali. Vaje so
potekale individualno in skupinsko, v Solskih prostorih in na terenu.

Po opravljenih generalkah je sledilo snemanje na terenu, v u¢nih prostorih in v snemalnem
studiu. Kon¢no montazo oddaj so pripravili na BK TV, zato je bila vsaka premiera oddaje
dokoncen projekt, ki ga ni bilo ve¢ mogoce spreminjati oz. popravljati. S to odgovornostjo so
se sodelujoci dijaki in mentorji soocili Ze po prvi predvajani oddaji, saj je bila vsaka oddaja v
naprej uvrs¢ena na programsko shemo TV-predvajanj premier in ponovitev ter na kratko
predstavljena v medijih, in sicer na spletni strani Lokalec.si (BKTV, 2016) na spletni strani
Facebook.com — BK TV (Televizija BKTV, 2016), na spletni strani BKTV.si (BKTV, 2016)
in na spletni strani Facebook.com - Srednja Sola za gostinstvo in turizem Maribor (Srednja
Sola za gostinstvo in turizem Maribor, 2016).

3.5 Vsebine oddaj

Vsaka oddaja je bila sestavljena iz veznega besedila voditelja in tematskih rubrik.
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Tabela 1: Preglednica vsebin rubrik za 15 oddaj Sola z okusom

Zap.

Vsebine tematskih rubrik

(Rubrike: Turizem (T), Kuharstvo (K), Strezba (S), Poklicna etika in bonton (P)

)

Predstavitev Sole
Ajdova kaSa z jurcki, prekajena postrv, slivovi cmoki
Sprejemanje gostov in postrezba pri mizi

Bonton pri mizi

Goveja juha s pSeni¢nimi zli¢niki, svinjska pecenka, prazen krompir, jabol¢ni hren
Sprejemanje gostov

Bonton pri mizi

Piknik kosara: sendvi¢ z rostbifom, panakota z jagodnim pirejem
Rozmarinova limonada

Izlet na Mariborski otok

Razvoj Mariborskega otoka
Kopaliski red
Carski prazenec in ¢ezana

Rabarbarin ledeni ¢aj

Olimje
Domaci hamburger in domaci jurkin sladoled

Domaci brezalkoholni bezgov radler

Terme Olimia
Bonton v savni
Polnjeni kopun s pirinimi mlinci in z buénim pirejem

Gin tonic

A 4 o XN ©W 4 o RN H oo XN W H4H 4 »w X W nn XNl W »n R

Pohorje
Kremna bucna juha s kostanjem, kostanjev kupnik z ajdovo kaso, pire rdece pese,
marinirane racje prsi

Borovnicevec

v X H| um

Knjizica Preprosto po babi¢ino
Pohorski pisker, pohorska omleta

Zeliscni Caj
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Meranovo
Prikaz odpiranja belega butelj¢nega vina

Juha iz hrbtiS¢nih kosti z ribano kaSo, pecenice, krvavice, prazena jetrca, kislo zelje, kisla
repa in krompir z ocvirki

10.

Solska prireditev Veseli december

Pastinjakova kremna juha s profiteroli, puranja roladica z jajéno omleto, ohrovtom, s
prsutom in z gavdo, zdrobovi ocvrtki s satiranim ohrovtom, cokoladni fondant z jagodnim
pirejem

Vinski liker s cimetom

11.

Vodenje po Mariboru in pomen prazni¢nega krasenja
Tatarski biftek

Postrezba penine

12.

Unesco Sola (posvojeni spomenik - slovenske narodne jedi)
Gobova juha z ajdovimi Zganci, Stajerska kisla juha, rzeni kruh, buéin zavitek, gibanica
Slovenska kulturna dedi$¢ina — prekmurska gibanica

Bela kava in dekantiranje rde¢ega vina

13.

Gregorjevo
Pozdrav pomladi in ljubezni v Mariboru

Goveji steak, jetrca na zaru, pastinakov pire

14.

Pustovanje
Svinjska kraca, prazen krompir, kisla repa, $Spehovka, krofi

Razkosavanje svinjske krace

15.

» X 4 o X A4 X 4 4 o 4 X 4 o X 4 o

Delavnica na turistiéni kmetiji Stern — Pri kova¢niku na Pohorju
Sunka, hren, pleteni mle¢ni kruh, pirhi

Postrezba velikonocnega zajtrka

V tabeli so predstavljene vsebine rubrik, kakor so si sledile v Casovnem zaporedju

predvajanja v posamezni oddaji. Recepte, predstavljene v oddaji, smo objavili na spletni strani
Sole (Srednja Sola za gostinstvo in turizem Maribor, 2017).

4. Ocene in analiza projekta

V projektnem in ve¢ mesecev trajajoCem sodelovanju z regionalno televizijo je Sola

sodelovala prvic. Proces nastanka oddaj je zahteval veliko entuziazma vseh sodelujo¢ih. Na
ustvarjalno pot so se dijaki in mentorji podali z malo ali ni¢ znanja o nastajanju oddaj,
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voditeljskem delu, scenaristicnem in rezijskem procesu itd. Napotki profesionalcev iz
regionalne televizije so dijake in mentorje usmerjali pri njihovem delu in z vsako novo oddajo
so samostojnejSe dosegali zadane cilje, hkrati pa jih tudi prilagajali, dopolnjevali in Sirili po
vsebinah in idejah. Regionalna televizija BK TV je po sprotni snemalni in studijski produkciji
prispevkov le-te oblikovala v zaklju¢no postprodukcijo in omogocila ogled nekaterih oddaj
tudi na spletni strani Youtube (BKTV, 2017).

S projektom snemanja izobrazevalnih oddaj so dijaki razvijali prakti¢ne vescine,
poglabljali in Sirili znanje strokovne teorije in razvijali klju¢ne kompetence: uciti se uciti,
socialne spretnosti in razvoj sporazumevalnih zmoznosti. Razvijali so tudi dodatne poklicne
kompetence in se z medijsko izpostavljenostjo srecali Se z novo dimenzijo interesnih
sodelovanj, kar vse lahko uspe$no spodbuja njihovo nadaljnjo motivacijo za vkljucevanje v
nove izobrazevalne in poklicne projekte.

5. Zakljucek

Izkusnje pri ustvarjanju televizijskih izobrazevalnih oddaj Sola z okusom na regionalni
televiziji BK TV so bile za dijake in mentorje neprecenljive, saj so jih pridobivali neposredno
v konkretnih situacijskih okoli§¢inah in so obojim omogocale razvoj osebnostnih potencialov
in poklicnih kompetenc.

Z zadovoljstvom lahko dijaki in mentorji projektno delo imenujejo kot primer dobre
prakse v novem uc¢nem okolju. Uporaba novih u¢nih metod in pozitivni odzivi v projektu
sodelujocih dijakov za Solo predstavljajo tudi dobro podlago za nadaljnje posodabljanje u¢nih
nacrtov, vsebin in strategij za doseganje vzgojno-izobrazevalnih ciljev.
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Kratka predstavitev avtorice

Simona Gljuk je zaposlena na Srednji $oli za gostinstvo in turizem Maribor kot profesorica slovenskega jezika s
knjizevnostjo in sociologije. 19 let poucuje slovenscino, ob¢asno Se sociologijo, poklicno etiko in retoriko ter
slovensko kulturno dedi$¢ino. Je $olska koordinatorica Unesco Sole, vodi projekt Eko branje za eko Zivljenje pri
Ekosoli, je mentorica kulturnih prireditev, dijakom na literarno-glasbenih podrocjih in v Solski Bralni znacki ter
izvaja interesno dejavnost, in sicer dramski krozek.
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Sodobni pristopi in izzivi - Vrednotenje znanja

SODOBNI PRISTOPI IN 1ZZIVI1
VREDNOTENJE ZNANJA

MODERN APPROACHES AND CHALLENGES
KNOWLEDGE EVALUATION
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Avtenti¢ne oblike preverjanja in ocenjevanja znanja pri predmetu
druzba

Authentic Forms of Evaluation and Assessment in the Subject
Social Science

Jasmina PerSuh

Osnovna Sola Pohorskega odreda Slovenska Bistrica
jasmina777@gmail.com

Povzetek

V ucnem nacrtu za predmet druzba je uciteljem priporoCeno avtenticno preverjanje in ocenjevanje
znanja, kjer ucenci znanje uporabljajo za reSevanje resni¢nih vprasanj, oziroma v ¢im bolj stvarnih
problemskih situacijah. Ker je preverjanje in ocenjevanje znanja v u¢nem procesu za ucitelje zelo
pomembna in odgovorna faza, to raziskovalcem narekuje, da v okviru empiri¢nih raziskav odkrivamo
pogoje in smernice za izbolj$anje tega podro¢ja. S tem motivom smo pristopili k lastni raziskavi. V
prispevku je uvodoma predstavljanih nekaj temeljnih teoreti¢nih spoznanj o preverjanju in
ocenjevanju, s poudarkom na avtenti¢cnem preverjanju in ocenjevanju znanja. Sledi prikaz empiri¢nih
izsledkov raziskave o znacilnostih preverjanja in ocenjevanja znanja pri predmetu druzba v 4. razredu.
Prouc¢evali smo: cilje uciteljev pri preverjanju in ocenjevanju znanja; pogostost uporabe avtenti¢nih in
alternativnih oblik preverjanja znanja in uresniCevanje sprotnega preverjanje znanja. Podatki so
pridobljeni s pomo¢jo spletnega anketnega vprasalnika z ucitelji 4. razreda (n = 288) po razli¢nih
osnovnih Solah v Sloveniji. Rezultati kazejo, da: so uditelji najvecji pomen pripisali med seboj
povezanima ciljema: »ucitelju pridobiti povratno informacijo za sprotno spremljanje napredka pri
uéencih« ter »ucencem posredovati povratno informacijo o razvoju in napredku«. Pri preverjanju
znanja se ucitelji izmed avtenti¢nih oblik najpogosteje odlocajo za raziskovanje, sledi preverjanje
znanja s pomoc¢jo eksperimenta, intervjuja, portfolia ter videoposnetka. 1zmed alternativnih oblik pa se
ucitelji nekoliko pogosteje odlocajo za simulacijo kot za projekcijo. V praksi se najvec uciteljev
odlo¢a za sumativno preverjanje znanja, nekoliko manj za diagnosti¢no ter e manj za formativno
preverjanje znanja.

Kljucne besede: avtenticnost, ocenjevanje, osnovna Sola, predmet druzba, preverjanje, ucitelj, 4.
razred.

Abstract

The social science curriculum recommends that teachers should utilize authentic knowledge
evaluation and assessment where students use what they have learned to solve real-life questions and
realistic situations. Since knowledge evaluation and assessment in the learning process is for the
teachers a very important and responsible stage, the researchers are suggested to discover the
conditions and guidelines to improve this area with the help of empirical researches. With this motive
we approached our own research. In this article we define some basic theoretical facts on evaluation
and assessment with an emphasis on authentic evaluation and assessment. Next, an outline of
empirical research findings on the characteristics of evaluation and assessment in the subject Social
Science in Year 4 is presented. We have studied: the objectives of teacher’s knowledge evaluation and
assessment; the frequency of use of authentic and alternative forms of knowledge evaluation and
realization of regular knowledge evaluation. Data were obtained by a web questionnaire on a
representative sample of teachers who were teaching the subject Social Science in Year 4 (n = 288) at
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various primary schools in Slovenia. The results showed that teachers attributed the greatest
importance to the interrelated goals of "the teacher to obtain feedback for continuous monitoring of
progress in school" and "the pupils to provide feedback on the development and progress”. When
evaluating knowledge, from the authentic forms teachers most often choose exploring, followed by an
experiment, an interview, a portfolio and a video. Among the alternatives teachers are somewhat more
likely to choose simulation than projection. In practice, a summative evaluation prevails, followed by
a diagnostic and then by a formative evaluation.

Keywords: Assessment, Authenticity, Evaluation, Primary School, Social Science, Teacher, Year 4.

1. Uvod

Avtenticnost je pomemben element pri novej$ih modelih poucevanja, preverjanja in
ocenjevanja. Ker je Se precej nejasnosti, kako naj avtenticno preverjanje in ocenjevanje
potekata v praksi, se ucitelji Se vedno preve¢ oklepajo tradicionalnih oblik preverjanja in
ocenjevanja znanja.

Preverjanje in ocenjevanje sta pojma, ki ju ucitelji dobro poznajo in uporabljajo, vendar je
razlikovanje med njima dokaj zapleteno, saj tako v strokovni literaturi kot v vsakdanjem
sporo¢anju ni enotnega pojmovanja. Nekateri menijo, da je treba oba pojma jasno lo¢evati, saj
naj bi §lo za dva popolnoma razli¢na procesa, drugi menijo, da je ocenjevanje nadaljevanje
preverjanja. Tretji menijo, da sta to pravzaprav skoraj v celoti enaka procesa, ki se razlikujeta
le v zadnji stopnji, kjer je samo pri ocenjevanju povratna informacija v obliki ocene (Skribe-
Dimec, 2005).

Preverjanje je postopek zbiranja informacij o ucenju in ucenfevem razumevanju
obravnavanih ucnih vsebin. Za spremljanje ucenfevega napredka se uporabljajo razlicne

metode (tj. opazovanje, pogovori, kontrolni seznami, anekdotski zapisi ...) (Loungo-Orlando,
2008).

Ocenjevanje znanja pa je definirano kot proces iskanja in interpretiranja dokazov za rabo s
strani u¢encev in ucditeljev, da lahko dolocijo, kje tocno se ucenci nahajajo pri svojem ucenju,
kam se morajo usmeriti ter kako najbolje priti do tja (Skupina za reforme ocenjevanja, 2009).

Strm¢nik (2001) navaja, da je ocenjevanje samostojna stopnja ucnega procesa z lastno
specificno didakti¢no funkcijo in nikakor ne sovpada niti s preverjanjem niti z utrjevanjem.
Hkrati pa so za ocenjevanje znacilne ocene, ki jih pri preverjanju ne sme biti.

Po tem, ko ucitelj preveri kak$no je znanje ucencev, lahko ocenjuje na razlicne nacine:
ustni in pisni odgovori, govorne predstavitve, likovni, tehni¢ni, prakti¢ni in drugi izdelki,
projektno delo ipd. Na podlagi ciljev in standardov znanja v u¢nem nacrtu ucitelj vnaprej
izdela in uCencem predstavi jasne vidike in kriterije za ocenjevanje znanja, uporabljene
postopke idr. (Budnar, Kerin, Umek, Raztresen in Mirt, 2011).

Pri preverjanju in ocenjevanju znanja je zelo pomembno tudi ozracje v okolju, kjer ta dva
procesa potekata. U€enci se v tem okolju morajo pocutiti varne in sprejete, nevedenje naj za
ucence predstavlja izziv in motivacijo za ucenje ter razlike med u€enci naj se upostevajo in
spostujejo (Budnar, Umek in Zabukovec, 2002).
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Ker sodobna Sola zahteva, da je ucenje in s tem povezano preverjanje in ocenjevanje
znanja ¢im bolj povezano z zivljenjem in da se ucenci v Soli pripravljajo na reSevanje
resni¢nih izzivov, se vedno bolj poudarja pomen avtenti¢nosti.

Na tej osnovi pripravljene aktivnosti od ucencev zahtevajo uporabo in kombiniranje
sposobnosti, spretnosti in odnosa do uc¢enja (Raymond, Homer, Smith in Gray, 2013). Tako
pridobljeno znanje je pri otrocih vsekakor veliko bolj trdno in uporabno. Od uciteljev pa
zahteva tudi spremenjene oblike preverjanja in ocenjevanja, na primer avtenti¢ne oblike.

2. Avtenticne oblike preverjanja in ocenjevanja znanja

Avtor Wiggins (1998; povz. po Sentoc¢nik, 2000) navaja osnovne znacilnosti avtenticnih
oblik preverjanja in ocenjevanja:
— so realisti¢ne in spodbujajo notranjo motivacijo uc¢encev, z njimi uc¢enci preverjajo svoje
znanje in izkus$nje v resni¢nih zivljenjskih okoli§¢inah, s tem pa jim dajejo mozZnost, da
povezujejo nauceno v razredu z zunajSolsko realnostjo;

— zahtevajo razmislek in spodbujajo inovativnost, saj ne temeljijo na vnaprej znanih
odgovorih;

— zahtevajo, da ucenci na podlagi zbiranja in organiziranja podatkov, raziskovanja,
analiziranja, generaliziranja in opazovanja i$Cejo alternative in konstruirajo lastno
znanje;

— zahtevajo, da ucenci kriticno razmisljajo o svojem delu, spoznavajo sami sebe,
odkrivajo svoja mocna in Sibka podrocja, vrednotijo svoje izdelke ter rezultate sami
popravljajo in izboljsujejo.

Sentocnik (2004) ugotavlja, da se z avtenti¢nimi preizkusi preveri, ali ucenci znajo to, kar
bodo potrebovali v resni€nem Zivljenju, in kar je pomembno, da znajo. Ormiston (2011) meni
podobno in dodaja, da ucenci reSujejo takSne naloge in probleme, pri katerih usvojijo znanje,
ki je uporabno v resni¢nem Zivljenju izven Sole.

V nadaljevanju Luongo-Orlando (2008) navaja, da so avtenticne metode poucevanja,
ucenja in ocenjevanja znanja zasnovane na prakti¢nih nalogah in predstavitvah. Ustvarjalno
delo, kot je izdelava pisnih nalog, projektov, poskusov, predstavitev, razstav in map dosezkov
omogoca ucencem ucno bogato okolje. Pri ugotavljanju kakovosti dela se tako uvajajo nove
metode ocenjevanja v Solah, ki temeljijo na reSevanju nalog, ki zahtevajo uporabo znanja in
vescin v resni¢nih Zivljenjskih okolis¢inah.

Avtorja Fook in Sidhu (2010) ugotavljata, da avtenti¢ne naloge omogoc¢ajo ucencem veé
moznosti za razvoj intelektualnih sposobnosti in obenem skozi sodelovalno ucenje ali
reSevanje problemskih nalog pospesujejo razvoj socialnih spretnosti. Chen, Whittinghill in
Kadlowec (2006) dodajajo, da avtenticne naloge ucCencem ponujajo ve¢ moznosti za
utrjevanje znanja, izboljSanje kvalitete razmis$ljanja in razumevanja naucenega znanja. Marsh
(2009) pa ugotavlja, da so pri avtenticnem ocenjevanju znanja naloge bolj prakti¢ne in
realisticne.

Tako zastavljene naloge ter posledi¢no preverjanje in ocenjevanje le-teh od otrok zahtevajo
doseganje ciljev visjih taksonomskih stopenj, kot sta povezovanje znanja, uporaba in analiza,

147



od uciteljev pa posledi¢no pripravljenost na vsezivljenjsko izpopolnjevanje, prizadevanje k
boljSim u¢nim rezultatom in trajnejSemu znanju pri ucencih.

3. Preverjanje in ocenjevanje znanja pri predmetu druzba

Predmet druzba se v Republike Sloveniji poucuje v 4. in 5. razredu osnovne Sole, v obsegu
dve uri na teden.

Tudi pri tem predmetu velja, da lahko ocenjevanje znanja izvedemo Sele, ko smo dosezke
ucencev preverili. Pri predmetu druzba Se ni standardiziranih testov, zato ucitelj preverja in
ocenjuje znanje s preizkusi znanja, ki jih izdela sam ali v strokovnem aktivu (Budnar, Hus,
Umek in Zabukovec, 2006).

(Budnar idr., 2002) ugotavljajo, da si morajo uditelji tudi pri predmetu druzba prizadevati
za ¢im vecjo vkljucitev avtenti¢nih oblik preverjanja in ocenjevanja znanja, kjer upostevajo
vidike procesnega, vsezivljenjskega in uporabnega znanja. Pri tem ni pomembno le kaj ucenci
znajo, temvec tudi, kako razumejo in uporabljajo znanje. To omogoca u¢encem, da prikazejo
svoje znanje in spretnosti na najrazli¢nejse nacine.

Kot moznosti za preverjanje in ocenjevanje znanja pri predmetu druzba avtorica Budnar
idr. (2002) navaja razli¢ne avtenticne oblike: simulacija; pogovor s starejSim domacinom o
zgodovini Kkraja in zivljenju; povezovanje z ob¢ino in razgovor na temo o moznostih razvoja
kraja; intervju s strokovnjakom, ki se ukvarja z notranjo opremo; priprava in vodenje
konference na temo nasilja v soseski; snemanje videoposnetka; nastopi pred razlicno publiko;
poucevanje mlajSih od sebe ter nadalje preverjanje razlicnih dejavnosti kot so: raziskovanje in
preiskovanje; zbiranje podatkov; nacrtovanje; opazovanje; zapisovanje; urejanje;
predstavljanje; razlaganje; vrednotenje .... Ena od zelo primernih avtenti¢nih oblik
preverjanja in ocenjevanja znanja so tudi ucenceve mape (mape dosezkov, mape izdelkov —
portfolio).

Wilcox in Tomei (1999) portfolio opisujeta kot zbirko ucencevih najboljsih izdelkov.
Ucenci se pri njihovi uporabi bolj zavedajo procesa ucenja, dobijo hitro povratno informacijo
in ucne situacije se jim zdijo bolj smiselne za njihovo osebnostno rast in razvoj. V
nadaljevanju avtorica RazdevSek Pucko (1996) na podlagi raziskave Kari Smith (1995)
poroca o pozitivnih rezultatih vodenja u¢encevih map (portfolia), ki se kazejo tako, da ucitelji
bolj pozorno izdelajo merila za ocenjevanje; ucenci se bolj zavedajo svojih napak; s pisanjem
refleksije ob izdelkih se poveca stopnja metakognicije; ucenci radi vodijo mape, saj se s takim
nacinom dela ve¢ naucijo, ker poznajo cilje in uc¢enje vidijo v bolj praktiénem kontekstu. Tudi
Easley in Mitchell (2007) dodata, da uc¢enci pri tem sami na podlagi kriterijev znanja, ki so jih
izoblikovali skupaj z uciteljem, izbirajo svoje najboljse izdelke, jih primerjajo z izbranimi
izdelki prejSnjega ocenjevalnega obdobja, ugotavljajo izboljSave, opisujejo dobre in slabe
lastnosti izdelka in si zastavljajo cilje, ki jih bodo skusali doseci pri naslednjem izdelku.

Rutar Ilc (2003) k zgoraj nastetim primernim avtenti¢nim oblikam pri druzbi dodaja Se:

projekcijo; izrazanje z neumetnostni in umetniSkimi besedili; razprave, debate in okrogle
mize; izdelavo izdelkov, maket in modelov.
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V ucnem nacrtu za druzbo najdemo tudi priporocilo, naj ucitelj pri preverjanju znanja
ustvari ucne situacije, kjer ucenci izkazujejo svoje znanje ob stvarnih in predvsem smiselnih
nalogah (Budnar idr., 2011).

Raziskava Stern (2010) o pogostosti uporabe avtentiénih oblik ocenjevanja znanja pri
predmetu druzba je pokazala, da med avtenticnimi oblikami ocenjevanja znanja prevladuje
ocenjevanje izdelkov (43,2 %) in ocenjevanje resSevanja prakti¢nih problemov (37,9 %). Temu
sledijo avtenti¢ni testi (28,4 %), sodelovalno ucenje (21,1 %), samoocenjevanje ucenca (15,8
%) in nazadnje uporaba portfolia (12,6 %). Ugotovila je tudi, da so avtenticne oblike
ocenjevanja znanja pri druzbi Se vedno premalo razSirjene. V omenjeni raziskavi so se
pokazale tudi nekatere razlike glede na strokovni naziv uclitelja pri uporabi reSevanja
prakti¢nih problemov in samoocenjevanju. Podatki kazejo, da uporaba le-teh upada z nizjim
nazivom uciteljev. Glede na delovno dobo so se prav tako pokazale nekatere statisticno
znacilne razlike, in sicer, da se ucitelji, ki poucujejo vec kot 21 let pogosteje posluzujejo
avtenti¢nih oblik kot ucitelji s krajSo delovno dobo. Avtorica na podlagi rezultatov sklepa, da
bi razloge za slabo razsirjenost avtenticnih oblik ocenjevanja znanja lahko iskali v dejstvu, da
jih ucitelji ne poznajo dovolj dobro in od njih zahtevajo menjavo ustaljenih pedagoskih
postopkov, zato se raje posluzujejo standardnih in bolj preizkuSenih metod.

4. Namen empiric¢ne raziskave

Zaradi novosti, ki jih prinasajo nova spoznanja na podrocju teorije ucenja in pojmovanja
znanja, postajajo sodobnejSe oblike in metode ufenja in poucevanja vedno bolj pomembne.
Taksen nacin dela pa od uciteljev zahteva tudi drugacno preverjanje in ocenjevanje znanja, Ki
mora biti usklajeno s tem, kako poteka pouk. Podobno ugotavljajo tudi avtorice Ivanus-
Grmek, Rozman in Bakracevi¢ Vukman (2014), ki menijo, da mora biti ocenjevanje v prvi
vrsti skladno z u€enjem, pomagati mora k napredku pri ucenju in ugotoviti ali je bilo ucenje
uspesno.

Zato nas je zanimalo, kako ucitelji preverjajo in ocenjujejo znanje pri predmetu druzba v 4.
razredu.

V okviru empiri¢nega dela raziskave smo proucili:
- cilje uciteljev pri preverjanju in ocenjevanju znanja;
- pogostost uporabe avtenti¢nih in alternativnih oblik preverjanja znanja;
- uresni¢evanje sprotnega preverjanje znanja;

Izhajali smo iz predpostavk, da imajo ucitelji pred preverjanjem in ocenjevanjem znanja
zastavljene jasne cilje; da uporabljajo tudi razlicne avtenticne in alternativne oblike

preverjanja znanja; in da uresnicujejo sprotno preverjanje znanja.

Zanimal nas je obstoj razlik glede na delovno dobo, strokovni naziv ucitelja in
priljubljenost poucevanja predmeta druzba.
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5. Podrobna opredelitev raziskovalnega problema
5.1 Raziskovalna vprasanja

Katere cilje si ucitelji zastavijo pri preverjanju in ocenjevanju predmeta druzba v 4.
razredu?

Kako pogosto se ucitelji pri predmetu druzba v 4. razredu posluzujejo dolocenih
avtenti¢nih in alternativnih oblik preverjanja znanja?

V kateri fazi u¢nega procesa ucitelji najpogosteje izvajajo preverjanje znanja?

5.2 Raziskovalne hipoteze

Raziskovalne hipoteze so implicitno izrazene v obliki raziskovalnih vpraSanj o odvisnih
zvezah in razlikah.

6. Metodoloska opredelitev raziskovalnega problema
6.1 Raziskovalna metoda, instrument, vzorec in potek raziskave

Uporabili  smo deskriptivno in kavzalno-neeksperimentalno metodo empiri¢nega
pedagoskega raziskovanja.

Za zbiranje podatkov smo uporabili spletni anketni vprasalnik. Raziskava je potekala na
namenskem reprezentativnem vzorcu uciteljev (n = 288), ki so v solskem letu 2009/2010
poucevali predmet druzba v 4. razredu po slovenskih osnovnih Solah. Vzorec se razlikuje po
delovni dobi poucevanja: od 0 do 10 let (30,9 %), od 11 do 25 let (38,2 %), nad 26 let (30,9
%); po strokovnem nazivu uciteljev: uéitelj brez naziva (18,8 %), mentor (36,5 %), svetovalec
(39,9 %), svetnik (4,9 %); po priljubljenosti poucevanja predmeta druzba: poucujem zelo rad-
a (34,0 %), poucujem rad-a (58,3 %), poucujem manj rad-a (7,6 %). Raziskava je potekala
marca in aprila 2010.

Podatke smo s programom SPSS obdelali na nivoju deskriptivne in inferencne statistike.
Pri tem smo uporabili frekvencne distribucije podatkov (f, f %) in neparametriéni preizkus ()
- preizkus).

Odgovore na odprta vprasanja smo kategorizirali in izpeljane kategorije predstavili v
tabelah.
7. Rezultati in interpretacija
Predstavljamo rezultate analize empiricne raziskave. Najprej predstavljamo rezultate analize
ciljev uciteljev pri preverjanju in ocenjevanju znanja. Nadalje predstavljamo analizo

pogostosti uporabe avtenticnih in alternativnih oblik preverjanja znanja. Sledi analiza
uresnicevanja sprotnega preverjanja znanja.
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7.1 Analiza ciljev uciteljev pri preverjanju in ocenjevanju predmeta druzba v 4. razredu

Zanimalo nas je, kaj menijo ucitelji o ciljih preverjanja in ocenjevanja pri predmetu druzba
Vv 4. razredu.

Anketiranci so z 1 ocenili tisti cilj, ki se jim zdi najmanj pomemben, s 5 pa tistega, ki se
jim zdi najbolj pomemben.

Tabela 1: Povprecne vrednosti (x) pomembnosti ciljev preverjanja in ocenjevana znanja

UCNI CILJI POVPRECNE

VREDNOSTI
Ucitelju pridobiti povratno informacijo za sprotno spremljanje napredka pri ucencih. 4,35
Ucencem posredovati povratno informacijo o razvoju in napredku. 4,30
Ucitelju pridobiti povratno informacijo za lazje naértovanje in vodenje poucevanja. 4,15
Motivirati uCence in jih spodbujati za nadaljnje Solsko delo. 4,10
Ucitelju pridobiti oceno. 3,04
Ucence razporediti v u¢ne skupine. 2,67

Kot je razvidno iz zgornje tabele, rezultati kazejo, da se uciteljem pri preverjanju in
ocenjevanju znanja zdita najbolj pomembna cilja, da si znajo pridobiti informacije, s katerimi
lahko sprotno spremljajo razvoj in napredek pri ucencih (X = 4,35) ter cilj, da znajo u¢encem
pravocasno posredovati kakovostno povratno informacijo o njihovem razvoju in napredku (X
=4,30). Ta dva cilja sta med seboj tudi tesno povezana, saj ¢e ucitelj sproti ne spremlja in si
na razli¢ne nacine ne belezi, kako ucenci napredujejo, tudi tezje seznanja ucence z njihovim
individualnim napredkom na vseh podrocjih dela.

Nekoliko manj pomembna cilja preverjanja in ocenjevanja znanja predstavljata za ucitelje
cilj pridobitev povratne informacije za laZje na¢rtovanje in vodenje poucevanja (X = 4,15), kar
je prepusceno vsakemu ucitelju posebej ter cilj motivirati in spodbujati uence za nadaljnje
Solsko delo (x = 4,10). Od ucitelja je mo¢no odvisno, kako bodo ucenci pripravljeni aktivno
sodelovati pri Solskem delu, zato mora biti vsak ucitelj dovolj obcutljiv, da opazi trud in
spodbuja u¢ence za delo.

Ucitelji niso pripisali posebno velikega pomena cilju, da si u€itelj pridobi oceno (X = 3,04),
ker se to od njega po veljavni zakonodaji pricakuje ter cilju, da naj preverjanje in ocenjevanje
znanja uciteljem sluzi kot podlaga za razporeditev ucencev v uéne skupine (X = 2,67). Vsak
ucitelj si dolo¢i svoje kriterije, ki mu pomagajo dolociti skupine ucencev, ki ¢im bolj aktivno
delajo znotraj skupine ter ima vsak uc¢enec v njej to¢no doloc¢eno in jasno vlogo.

Priljubljenost poucevanja je tisti dejavnik, glede na katerega se kazejo razlike in tendence
razlik. Ugotavljamo, da ucitelji, ki radi poucujejo predmet druzba, pripisujejo visji pomen
cilju »uditelju pridobiti oceno« (P = 0,003; x> = 23,654) kot ostali dve skupini uéiteljev.
Tendence kazejo, da ucitelji, ki raje poucujejo, dajejo vi§ji pomen ciljem »ucitelju pridobiti
povratno informacijo za laZje naértovanje in vodenje poudevanja« (P = 0,099; x> = 7,794),
motivirati uéence in jih spodbujati za nadaljnje Solsko delo« (P = 0,062; x> = 8,981) ter
»udence razporediti v uéne skupine« (P = 0,088; x 2 = 11,002). Povzamemo lahko, da uditelji,
ki raje poucujejo predmet druzba, posledicno zaradi ve¢je notranje motiviranosti pripisujejo
vecjl pomen posameznim ciljem preverjanja in ocenjevanja znanja.
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7.2 Analiza pogostosti uporabe avtenticnih in alternativnih oblik preverjanja znanja

Zanimalo nas je, kako pogosto se ucitelji posluzujejo dolocenih avtenti¢nih in alternativnih
oblik preverjanja znanja pri predmetu druzba v 4. razredu. Predmet raziskave so bile
avtenticne oblike preverjanja znanja: portfolio, intervju, videoposnetek, raziskava,
eksperiment ter dve alternativni obliki preverjanja znanja: simulacija in projekcija.

Anketiranci so izpolnjevali 3-stopenjsko lestvico pogostosti uporabe posameznih vrst
preverjanja znanja (1 je pomenilo pogosto, 3 pa nikoli).

Tabela 2: Povprecne vrednosti (X) pogostosti razlicnih oblik preverjanja znanja

OBLIKA PREVERJANJA ZNANJA POVPRECNE

VREDNOSTI
Raziskava 2,23
Simulacija 2,23
Projekcija 2,33
Eksperiment 2,45
Intervju 3,04
Portfolio 3,11
Videoposnetek 3,30

Izracun povpre¢nih vrednosti kaze, da se med vsemi alternativnimi in avtenti¢nimi
oblikami preverjanja znanja ucitelji najpogosteje odloCajo za preverjanje znanja s pomocjo
raziskovanja dolo¢ene tematike (X = 2,23) in za simulacijo (X = 2,23). Nekoliko redkeje se
ucitelji odlocajo za projekcijo (X = 2,33) in ekperimentalno delo (x = 2,45), sledita pa intervju
(x = 3,04) in portfolio (X = 3,11). Najmanj pogosto uditelji preverjajo znanje s pomocjo
videoposnetkov (X = 3,30), ki jih posnamejo ucenci.

Iz zgornjih rezultatov sklepamo, da se ucitelji zavedajo pomena aktivnih oblik preverjanja
znanja, saj je ob dobri organizaciji ucenceva aktivnost pri raziskovanju zelo velika,
posledi¢no pa je tako pridobljeno znanje tudi bolj trajno. Ucitelji se pogosto odlocajo tudi za
simulacijo, kjer »uenec igra sebe v namisljeni situaciji, kot da bi bila realna« (Majcen, 2014).
Ucence to motivira in jih pripravlja na konkretne Zivljenjske situacije. Za njeno uporabo pri
pouku moramo imeti jasen cilj, s katerim morajo biti ufenci seznanjeni ter na koncu sta
potrebna diskusija in refleksija (Budnar idr., 2006). Ucenci se pri tem tudi ¢ustveno vzivijo v
situacije in se na takSen nacin naucijo sprejemati razli¢nost pri ljudeh. Glede na raznolike
prednosti uporabe portfolia, kot so med drugimi tudi: zagotovljenost velike mere
avtenticnosti, saj so obicajno izdelki sestavni del procesa ucenja ter portfolio je idealen
pripomocek za spremljanje ucencevega napredka in z njim spodbujamo samoocenjevanje
ucencev (Skribe-Dimec, 2007), nas nizka uporaba le-tega preseneca. Ugotovitev je
primerljiva s slovensko raziskavo Antolin (2010), ki je ugotovila, da se nizek odstotek
uporabe portfolia kot oblike preverjanja znanja kaze zaradi precej nizkega poznavanja te
oblike. Razlog za tako redko uporabo videoposnetkov bi lahko bil strah uciteljev, da ne bi
dogovorjenega posnetka posnel kdo od odraslih, kar ni cilj preverjanja znanja ali bojazen
zaradi tehni¢nega pristopa, saj veliko otrok nima potrebne opreme za snemanje ali pa jim
starSi ne dovolijo rokovanja z njo.

Iz izidov preizkusov razlik lahko povzamemo, da je priljubljenost poucevanja tisti
dejavnik, glede na katerega se kazejo razlike. In sicer smo statisti¢no znacilne razlike odkrili
pri pogostosti preverjanja znanja s pomocjo intervjuja (P = 0,002; y 2= 16,595), raziskovanja
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(P =0,012; ¥*= 12,807, videoposnetkov (P = 0,042; > = 9,924) ter izvajanja eksperimentov
(P =0,027; %* = 7,196 ). Omenjene oblike preverjanja znanja v skladu z nasimi pri¢akovanji
najpogosteje uporabljajo uditelji, ki zelo radi poucujejo predmet druzba. Menimo, da ti ucitelji
namenijo veliko Casa tudi za izpopolnjevanje svojega znanja in vnaSanje novosti v ucni
proces, kar se odraza tudi v kvaliteti in pestrosti njihovega poucevanja.

7.3 Analiza uresnicevanja sprotnega preverjanja znanja

Zanimalo nas je, na kakSen nacCin ucitelji uresniCujejo sprotno preverjanje znanja pri
ucencih.

Anketiranci so izpolnjevali 3-stopenjsko lestvico pogostosti uporabe posameznih vrst
preverjanja znanja (1 je pomenilo pogosto, 3 pa nikoli).

Tabela 3: Povprecne vrednosti (x) razlicnih vrst preverjanja znanja

VRSTA PREVERJANJA ZNANJA POVPRECNE

VREDNOSTI
SUMATIVNO 1,03
DIAGNOSTICNO 1,38
FORMATIVNO 1,46

Rezultati kaZzejo, da v praksi prevladuje sumativno preverjanje znanja, ki se izvaja po
obravnavi u¢nih vsebin. Ucitelji na takSen nacin preverijo uspeSnost njihovega poucevanja in
kako so si u¢enci novo u¢no snov zapomnili. Sledi diagnosti¢no preverjanje, ki »se izvaja na
zaCetku poucevanja za ugotavljanje predznanja — njegovega obsega in strukture« (Marenti¢
PoZarnik in Peklaj, 2002) in nato Se formativno preverjanje znanja, ki »poteka ves Cas procesa
ucenja in poucevanja« (Budnar idr., 2006). 1z rezultatov sklepamo, da je v praksi potrebno
dvigniti nivo formativnega spremljanja pri pouku.

Sprotno preverjanje znanja ni bilo statistiéno pogojeno z nobeno neodvisno spremenljivko.

8. Zakljuek

Preverjanje in ocenjevanje znanja je obcutljivo in vedno aktualno podrocje vzgojno-
izobrazevalnega dela, ki zahteva od uciteljev podrobno poznavanje zakonitosti le-tega,
odgovornost, korektnost, sistemati¢nost ter doslednost in pravi¢nost.

Erzen 2008 je ugotovila, da ocenjevanje lahko spodbuja ucenje le takrat, ko so ugotovitve
in povratna informacija namenjeni u¢encem in ucitelju, da bi se izboljsal in uskladil proces
poudevanja s procesom udéenja. Sele pri pouku, pri katerem je osrednja vloga ocenjevanja
podpora ucenju, se meje med poucevanjem in uenjem zabrisejo. Gibbs in Simpson (2004) pa
ugotavljata tudi, da ima ocenjevanje na ucenje vecji vpliv kot samo poucevanje. Zato je zelo
pomembno, s katerimi oblikami bodo u€enci ocenjeni.

Skribe-Dimec (2007) ugotavlja, da je bilo preverjanje in ocenjevanja znanja dolgo casa
prepusceno uciteljem, njihovim osebnim izku$njam ter subjektivnim teorijam o pojmovanju
znanja. Velike premike na tem podro&ju so povzrodile mednarodne $tudije IAEP?, TIMSS!?,

10 International Assessment of Educational Progress
1 Third International Mathematics and Science Study
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Tempus??, PISA3, uvajanje opisnega ocenjevanja v osnovne $ole ... in sodelovanje Slovenije
v teh Studijah, kot tudi v drugih primerljivih projektih. S tem, ko so se rezultati v znanju in
sposobnostih  slovenskih osnovnoSolcev zaceli primerjati z drugimi drzavami, je
raziskovalcem postalo jasno, da se stanje na tem podro¢ju lahko vedno izbolj$a in izboljsa se
lahko tudi Solski sistem. S tem motivom smo pristopili k raziskavi.

Na reprezentativnem vzorcu uciteljev, ki so sodelovali v nasi raziskavi, smo odkrili, da: sta
pri preverjanju in ocenjevanju znanja za ucitelje najbolj pomembna cilja: »ucitelju pridobiti
povratno informacijo za sprotno spremljanje napredka pri uencih« ter »uc¢encem posredovati
povratno informacijo o razvoju in napredku.« Raziskava kaze, da ucitelji izmed avtenti¢nih in
alternativnih oblik preverjanja znanja najpogosteje uporabljajo raziskovanje in simulacijo. V
praksi prevladuje sumativno, ki mu sledi diagnosticno in nato Se formativno preverjanje
znanja.

Na tej osnovi izpeljujemo naslednje smernice:

1. U¢itelji morajo v strokovnih aktivih dobro naértovati sprotno preverjanje znanja in s tem
ucencem zagotoviti pravocasno povratno informacijo o njihovem razvoju in napredku na vseh
podrog¢jih dela. Obenem morajo biti ucitelji pri poucevanju fleksibilni in po potrebi spremeniti
potek ure. Zato je pomembno tudi, da ucitelji po pouku svojo urno pripravo na pouk
evalvirajo.

2. Izmed razli¢nih sprotnih oblik preverjanja znanja je potrebno nameniti ve¢ pozornosti
formativnemu spremljanju procesov ucenja in dosezkom posameznega ucenca. Ker je meja
med formativnim in sumativnim preverjanjem znanja nekoliko zabrisana, je potrebno ucence
spodbujati, da ves €as kriticno sodelujejo pri u€iteljevi povratni informaciji. Harlen (povz. po
Stralberg Bagley, 2010) ugotavlja, da je povratna informacija najbolj ucinkovita, kadar so
ucenci ves Cas vkljueni v proces odlocanja o naslednjih korakih in niso samo pasivni
prejemniki uciteljeve ocene njihovega dela. Ucitelji se tako tudi lazje odzivajo na ucenceve
potrebe.

3. Spreminjanje prakse preverjanja in ocenjevanja je dolgotrajen proces, ki od uciteljev
zahteva ogromno truda, poguma, da preizkusijo nekaj novega ter dejavno spremenijo lastno
ravnanje in prepri¢anja. Borstner (2012) ugotavlja, da bodo ucitelji lahko v svoje poucevanje
ucinkovito uvajali spremembe le takrat, ko bodo ustrezno motivirani, bodo jasno opredeljene
teoreticne podlage in bodo v procesu razvojnega dela nastajala ustrezna didakti¢na gradiva, ki
bodo podpirala uvajanje novosti v pouk. V okviru strokovnih aktivov, $tudijskih skupin ali
izobrazevanj je potrebno uciteljem dati priloznost, da se urijo v uporabi avtenti¢nih in
alternativnih oblik. Raziskava (Zabukovec, 2001) je pokazala, da ucitelji sodobnejSe oblike
sicer poznajo, ampak tradicionalne oblike pogosteje uporabljajo zaradi lazje izvedbe in
casovne ekonomicnosti.

Dodatna izobrazevanja naj bodo organizirana tako, da bodo ucitelji delali ¢im vec
prakti¢nih nalog v majhnih skupinah. Teoreticno znanje je veliko bolj dostopno, urjenja v
praktiénih situacijah pa je po nasih izku$njah premalo. Studijska sre¢anja so Ze ena izmed
moznosti, vendar menim, da bi morala biti organizirana bolj pogosto in hkrati obvezna za vse
ucitelje. Sedaj pa je veliko odvisno od osebnostne zagnanosti posameznega ucitelja, ucinke in
posledice pa nosijo uc¢enci. Menimo tudi, da bi se morale pri prenosu novosti v Solski sistem

12 Razvoj zadetnega naravoslovja
13 Program for International Student Assessment
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nekoliko bolj povezati odgovorne institucije, kot so Ministrstvo za izobrazevanje, znanost in
Sport, Zavod za Solstvo in Pedagoska fakulteta.

Zaklju¢imo, dodiplomsko izobrazevanje uciteljev z vidika preverjanja in ocenjevanja
znanja naj uliteljem predstavlja dobro podlago za proces nadaljnje profesionalne rasti. Z
diplomo se naj uciteljevo izobrazevanje ne konca, ampak, kot navaja Kalinova (2004), naj
zacetnemu izobrazevanju sledi moznost za izvajanje ustreznega stalnega izobrazevanja, ki je
usmerjeno k razlicnim potrebam uciteljeve profesionalne rasti, vkljuCujo¢ reflektivne
elemente. Kurikularna prenova v Sloveniji s svojimi smernicami zahteva spremenjen pogled
na vlogo ucitelja (Izhodis¢a kurikularne prenove, 1996). Ta se kaze predvsem v ustvarjanju
moznosti, da ucenci izgrajujejo znanja in spretnosti za uspes$no Zivljenje in delo v sodobni
druzbi. Ce hode uéitelj to novo vlogo udejanjiti, mora pridobiti nova znanja in spretnosti ter
zaceti spreminjati svoja prepricanja in implicitne teorije, ki so povezane z znanjem in vplivajo
na to, kako poucujejo, preverjajo in ocenjujejo (Sento¢nik, 2004).

Nova obsirna literatura, kot so posodobljeni u¢ni nacrti, s kurikularnimi prenovami podane
smernice za ucitelje in raziskave o preverjanju in ocenjevanju znanja so dokaz, da so Solski
dokumenti, povezani z ocenjevanjem znanja, skladni z novimi pristopi in smernicami iz tega
podrocja, v praksi pa je potrebno Se veliko postoriti.

Z naso raziskavo smo ugotovili, da ucitelji v slovenskih osnovnih Solah sicer poznajo
smernice sodobnega preverjanja in ocenjevanja znanja, vendar je pogostost teh oblik v praksi
razli¢no zastopana. Priljubljenost poucevanja predmeta druzbe je tisti dejavnik, glede na
katerega se najpogosteje pojavljajo statisticno znacilne razlike ali tendence. 1z tega lahko
sklepamo, da ne glede na ta faktor, je potrebno vse ucitelje spodbujati in motivirati, da v svoje
delo vnasajo novosti in izboljSave, kot so avtenti¢ne oblike preverjanja in ocenjevanja znanja.
Pri tem najve¢ pridobijo ucenci, ki naj bodo ves Cas vklju€eni v postopek preverjanja in
ocenjevanja znanja. Ucencem je potrebno omogociti, da svoje znanje izkazujejo na razli¢ne
nacine, v avtenti¢nih problemskih situacijah. Uciteljem je potrebno ponuditi moZnosti za
dodatno izobrazevanje, podporo strokovnjakov in kakovostno strokovno literaturo, iz katere
bodo Crpali ideje za svoje delo.
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Povzetek

Z vrednotenjem znanja v osnovni Soli se lahko ugotovi, v kolikSni meri in katere cilje oziroma
standarde znanja uc¢enec dosega oziroma le-to poda ucitelju povratno informacijo o u¢encevem znanju.
Ucenca se lahko oceni ustno kot tudi pisno, vendar je pri tem treba upostevati Pravilnik o preverjanju
in ocenjevanju znanja ter napredovanju uc¢encev v osnovni Soli, ki pravi, da vec¢ina ocen v Solskem letu
ne sme biti pridobljena na podlagi pisnih izdelkov. V danasnjem ¢asu pa je ustno vrednotenje znanja
tarca mnogih kritik, saj naj ne bi podalo zanesljive ocene znanja, ker je rezultat subjektivnosti
izprasevalca, kar pomeni, da je pristransko. Pri tem je treba poudariti, da to velja za tako imenovano
klasi¢no ustno vrednotenje znanja, ki poteka tako, da izprasevalec nima vnaprej ne dolocenih vprasanj
ne dolocenega Stevila vpraSanj za vpraSanega. Pri spraSevanju ima torej popolnoma proste roke. Taka
oblika ocenjevanja znanja je danes Se vedno mocno prisotna v osnovnih Solah in tudi drugod se jo
tezko opusca zaradi tradicije. Kot novejsi pristop k ustnemu vrednotenju znanja se na mnogih tujih
fakultetah uveljavlja tako imenovano strukturirano vrednotenje znanja, ki se od klasi¢nega vrednotenja
razlikuje po vnaprej postavljenih vprasanjih na listu (strukturiranost vprasanj), vecjo verodostojnost pa
dosega prav zaradi ve€je objektivnosti. Ustno vrednotenje znanja je v osnovni Soli potrebno zaradi
razvoja ucencevih komunikacijskih oziroma govornih spretnosti in ves$¢in, ki predstavljajo pomemben
vidik razvoja pri ¢loveku, ter tudi zaradi uporabe knjiznega jezika (knjizni pogovorni jezik).

Kljucne besede: klasi¢no ustno vrednotenje znanja, novej$i pristopi, osnovna $ola, strukturirano ustno
vrednotenje znanja, ustno vrednotenje znanja.

Abstract

By examining the knowledge in elementary school, it is possible to determine to what extent and what
goals or standards the student achieves, and provides the teacher feedback on the student's knowledge.
The pupil can be assessed both orally and in writing; however, in this regard, the Rule Book on the
examination and assessment of the knowledge and the progress of pupils in the elementary school has
to be followed. Nowadays, the oral examination is a target of many critics, as it does not give a
reliable evaluation of the knowledge, since it is the result of the subjectivity of the examiner, meaning
that it is biased. It should be emphasized here that this is true for the so-called traditional oral
examinations, which is carried out in such a way that the examiner has no structured questions for the
candidate and therefore has completely free hands. Such a form of examination is still strongly present
in elementary schools and elsewhere today, and it is difficult to replace it with objective methods due
to its long-standing tradition. A newer approach to the oral examination, the so-called structured oral
examination, is being applied at many foreign universities. It differs from traditional examination by
structuring the questions and standardising the evaluation criteria, which achieves higher credibility
due to greater objectivity. Oral examination is essential in the elementary schools for the development
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of pupil's verbal communication skills, which represent an important aspect of the human
development.

Keywords: Elementary school, Novel approaches, Oral examination, Structured oral examination,
Traditional oral examination.

1. Uvod

Vrednotenje oziroma ocenjevanje znanja kot korektno in objektivno merilo za vsakega
posameznika. Ustno vrednotenje znanja — da ali ne je ve¢na dilema vseh udeleZencev v
vzgojno-izobrazevalnem procesu. Nekateri strokovnjaki trdijo, da le pisno ocenjevanje znanja
(pisni preizkus znanja, tako imenovani test) poda stvarno informacijo o posameznikovem
znanju, spet drugi trdijo, da so nekateri posamezniki uspesnejsi ustno, saj imajo bolje razvite
komunikacijske spretnosti, pisno pa so manj natancni.

V ¢lanku bo predstavljeno, da ima ustno vrednotenje znanja pomembne vidike, Ki jih s
pisnim preizkusom znanja ne moremo oceniti, vendar da bo le-to objektivno, ga je treba
drugade zastaviti. Clanek bo predstavil dve obliki ustnega vrednotenja znanja, tako
imenovanega klasi¢nega oziroma nestrukturiranega in strukturiranega, pri tem pa bo podal
njune slabosti in prednosti.

V Pravilniku o preverjanju in ocenjevanju znanja ter napredovanju u¢encev v osnovni Soli,
ki tvori podzakonski akt, izdan na podlagi Zakona o osnovni $oli, je zapisano, da ve¢ina ocen
v Solskem letu ne sme biti pridobljena na podlagi pisnih izdelkov, kar pomeni, da ucenec ne
sme imeti ve¢ pisnih ocen kot ustnih, to je ali ima enako Stevilo ustnih ocen kot pisnih ali ima
ve¢ ustnih. Ce izhajam iz lastnih izkugen]j vecletnega poudevanja in ocenjevanja v osnovni
Soli, lahko trdim, da je resni€no tezko podati strokovno oceno o nac¢inu ocenjevanja, kajti vsak
¢lovek je individualen, zato vsakemu ustrezajo razli¢ni nacini, zagotovo pa ima strukturirano
ustno ocenjevanje znanja ve¢ prednosti kot nestrukturirano in morda poda realnejSo sliko
posameznikovega znanja zaradi ve¢ vidikov, ki bodo v nadaljevanju tega ¢lanka podrobneje
predstavljeni.

2. Vrednotenje znanja

Z vrednotenjem oziroma ocenjevanjem znanja v osnovni Soli se lahko ugotovi, koliksno je
znanje udelezencev (ucencev) v vzgojno-izobrazevalnem procesu (v kolik$ni meri in kateri
cilji oziroma standardi so dosezeni) oziroma le-to poda ucitelju povratno informacijo o
absorbiranem znanju. Vrednotenje znanja je torej ugotavljanje in merjenje znanja. Vrednoti se
lahko dolo¢ena vsebina ali u¢ni/tematski sklop, kot se je ucitelj vnaprej dogovoril z ucenci,
pred tem pa mora znanje preveriti bodisi ustno bodisi pisno. Tako u€enci kot starSi morajo biti
seznanjeni s kriterijem ocenjevanja za posamezno predmetno podrocje 0ziroma za posamezno
ocenjevanje. Pri vrednotenju mora ucitelj upoStevati standarde znanja iz u¢nega nacrta za
posamezni predmet in razred.

V 10. ¢lenu Pravilnika o preverjanju in ocenjevanju znanja ter napredovanju ucencev v
osnovni Soli so podani nacini ocenjevanja znanja. Kot je navedeno, se ocenjujejo ucencevi
ustni odgovori ter pisni, likovni, tehni¢ni, prakti¢ni in drugi izdelki, projektno delo in nastopi
ucencev.
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3. Ustno vrednotenje oziroma ocenjevanje znanja

Ustno vrednotenje znanja poteka tako, da uditelj spraSuje ucenca o vsebini predmeta
oziroma uéne snovi. Pri tem mu zastavi razli¢no Stevilo vprasanj — od lazjih do tezjih, od
splosnih do specificnih oziroma od enostavnih do kompleksnejsih. Tako ocenjevanje znanja
poteka v obliki intervjuja (vprasanja in odgovori). Gre torej za interakcijo med uciteljem in
ucencem, tako da ucitelj sprasuje (izprasevalec) in u¢enec odgovarja na zastavljena vprasanja
(vprasani).

Ustno vrednotenje znanja je klasi¢na oblika ocenjevanja, pri katerem eden ali vec
izpraSevalcev zastavlja vprasanja kandidatu. Mnogi so mnenja, da ustno ocenjevanje znanja
preverja globino znanja, a tudi ostale kvalifikacije, kot je na primer sposobnost razmisljanja
(Davis in Karunathilake, 2005).

Nacela za preverjanje in ocenjevanje znanja, povzeti po Pravilniku o preverjanju in
ocenjevanju znanja ter napredovanju uc¢encev v osnovni $oli so:
- sposStovanje osebnostne integritete u¢encev in razlicnost med njimi;
- upoStevanje poznavanja in razumevanja ciljev in standardov, sposobnost analize in
interpretacije ter sposobnost ustvarjalne uporabe znanja;
- uporaba razli¢nih nacinov preverjanja in ocenjevanja znanja glede na cilje oziroma
standarde znanja in glede na razred;
- pri vsakem predmetu se ucfencevo znanje preverja in ocenjuje skozi celotno
ocenjevalno obdobje;
- ucenci, ucitelji in star§i imajo povratno informacijo o ufencevem individualnem
napredovanju;
- ucencu je omogocen kriti¢ni premislek in vpogled v usvojeno znanje;
- prispevek k demokratizaciji odnosov med ucenci in ucitelji.

Ucitelj mora torej upoStevati vse zgoraj navedene vidike, da ucenca oceni ¢im bolj
korektno in realno, Ceprav je v praksi to nekoliko tezje izvedljivo.

Pri ustnem vrednotenju znanja sta na razpolago dve obliki ocenjevanja, in sicer klasi¢no
oziroma nestrukturirano vrednotenje znanja in strukturirano vrednotenje znanja. Z ustnim
spraSevanjem se ucencem omogoca razvoj komunikacijskih oziroma govornih ves¢in in
spretnosti ter uporaba knjiZznega pogovornega jezika, pri cemer je ucitelj vzgled, ob tem pa
ucenci urijo tudi hitrost priklica informacij iz delovnega spomina.

3.1 Klasicno oziroma nestrukturirano ustno vrednotenje znanja

Klasi¢no ustno vrednotenje znanja ali nestrukturirano ocenjevanje znanja je zelo stara in
pogosta oblika ocenjevanja ne le kognitivnih sposobnosti, temve¢ tudi visjih kognitivnih
funkcij posameznika o neki vsebini/temi. Tako vrednotenje znanja Se vedno ostaja najljubsi
nacin ocenjevanja pri izprasevalcih zaradi veljavnosti in prilagodljivosti pri vpraSanjih, saj
ima izprasevalec proste roke pri izboru, Stevilu in tezavnosti vprasanj ter drugem (Vankudre,
Almale, M. S. Patil in A. M. Patil, 2016). Ker je v nekaterih drzavah tako vrednotenje znanja
tradicionalna oblika ocenjevanja, jo je kot tako tezko spremeniti.

Klasi¢no ustno vrednotenje znanja poteka tako, da izprasevalec nima vnaprej ne dolo¢enih
vprasanj ne doloCenega Stevila vpraSanj za vpraSanega. Pri spraSevanju ima torej popolno
avtonomnost — odloc¢a se v danem trenutku. Vprasanja lahko zastavlja na primer le o doloceni
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vsebini/temi, dvema vpraSanima lahko postavi razli¢no $tevilo vprasanj ali celo ne uposteva
enakosti pri sami tezavnosti vprasanj in podobno.

3.2 Strukturirano ustno vrednotenje znanja — nov pristop k ustnemu vrednotenju znanja

Strukturirano ustno vrednotenje znanja pomeni, da ima izpraSevalec Ze vnaprej narejene
vprasalne listiCe ali tako imenovane vprasalnike ocenjevanja, ki jih ponudi vprasanemu. Za
vecjo verodostojnost je priporocljivo, da vsakemu vprasanemu da na izbiro vsaj dva vprasalna
listica, med katerima le-ta potem lahko izbira. Vprasanja na listi¢ih so lahko razporejena glede
na uc¢ne/tematske sklope, vsebino ali razli¢na podroc¢ja in podobno. Pri vsakem vprasanju je
navedeno mozno Stevilo tock in na koncu vprasalnika skupno Stevilo toc¢k. Taka oblika
ustnega vrednotenja znanja je zelo podobna pisnemu ocenjevanju znanja ali tako
imenovanemu preizkusu znanja oziroma testu, le da vprasani ustno odgovarja na vpraSanja,
vendar lahko izpraSevalec na listu oblikuje tudi takSna vpraSanja/naloge, ki jih vprasani mora
zapisati oziroma reSiti na list (¢e se na primer preverja prakticna uporaba znanja ali uporaba
znanja v novih situacijah in je vprasanemu za to potrebno ve¢ razpolozljivega casa).

Navodila ali priporocila za strukturirani vprasalnik znanja v osnovni Soli:

- upostevanje ciljev in standardov znanja posameznega u¢nega predmeta;

- vsaj 50-odstotkov vprasanj naj vsebuje minimalne standarde znanja po u¢nem nacrtu
za osnovno $olo, ki so nujni za nadaljnje napredovanje ucenca;

- oblikovanje takih vprasanj, ki preverjajo razlicne taksonomske ravni znanja;

- vprasanja iz vseh vsebinskih/tematskih podrocij;

- vnaprej znan kriterij ocenjevanja (odstotne tocke, potrebne za dosego posameznega
praga ocene);

- vnaprej pripravljeni opisniki za ocenjevanje za vsako posamezno vprasanje.

4. Prednosti ustnega vrednotenja znanja

Nekateri raziskovalci navajajo, da ima ustno ocenjevanje znanja nekaj nezamenljivih
prednosti v primerjavi s pisnim vrednotenjem. Zagovorniki ustnega vrednotenja znanja trdijo,
da ima tak nacin ocenjevanja ve¢ prednosti v primerjavi z drugimi oblikami ocenjevanj, in
sicer:

- neposredni osebni stik;

- ocenjevanje reSevanja problemov in sklepanja;

- moznost preizkuSanja globine znanja;

- prilagodljivost ocenjevanja razli¢nih tem;

- sposobnost prilagajanja zastavljenih vprasanj potrebam vsakega posameznega

kandidata.
(Davis in Karunathilake, 2005).

Obstaja kar nekaj opravljenih Studij, ki podpirajo trditve o prednosti ustnih izpitov pri
Studentih medicine. Ena taka Studija, ki so jo izvedli McFarlane, Goldney in Kalucy (1989), je
uporabila faktorsko analizo, ki je pokazala, da je ustni izpit meril sposobnost kandidatov pri
oblikovanju idej in sposobnost njihovih komunikacijskih ves¢in. V drugi Studiji so Zelenock
idr. (1985) uporabili veckratno regresijsko analizo, da bi dokazali, da lahko ustni izpit meri
podrocja, ki so pomembna za klini¢no usposobljenost Studentov medicine, kot je reSevanje
problemov. Wass, Wakeford, Neighbour in Van Der Vleuten (2003) so mnenja, da je prednost
ustnega izpita ocenjevanje sposobnosti kandidata pri odlo¢anju. Nekateri drugi pa so porocali
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o tem, da niso nasli dovolj dokazov za podkrepitev prednosti ustnega vrednotenja znanja. Na
primer, Colton in Peterson (1967) sta analizirala rezultate ustnega izpita Studentov na
Medicinski fakulteti Harvard in nista mogla dokazati, da so sposobnosti Studentov, kot so
reSevanje problemov in odloCanje, lahko zanesljivo in veljavno ocenjeni z ustnim
sprasevanjem.

Neposredni osebni stik omogoca oceno videza, nafina govora, osebnosti, zaupanja,
postenosti, samozavedanja ter drugih vidikov vrednot in odnosov. Tega pri Studentih, ki bodo
Vv bliznji prihodnosti zaposleni, pri pisnem izpitu ne moremo oceniti, a je pomembno, da se
tudi ti vidiki ocenijo (Davis in Karunathilake, 2005).

4.1 Slabosti klasicnega oziroma nestrukturiranega ustnega vrednotenja znanja

Ustno vrednotenje znanja dozivlja veliko kritik v danasnjem casu, Ceprav je bilo v
preteklosti Solstva stalnica, ko je ucitelj lahko vprasal kogar koli in kadar koli si je to pac
zazelel. Ucenci niso imeli posebnih statusov ali prilagoditev, ustno ocenjevanje znanja je bilo
nenapovedano, uditelju ni bilo treba upostevati nacela enakosti glede $tevila ocen pri uc¢encih,
kajti nekoga je vprasal osemkrat v letu, drugega pa le trikrat. Starejsi ucitelji, tudi taki, ki so
Ze upokojeni, z razoCaranjem povedo, da je bilo znanje neko¢ na mnogo visji ravni, kot je
danes, in da ima za to med drugim zasluge tudi nenapovedano ustno ocenjevanje znanja.

Kadar se govori o kritikah ustnega vrednotenja znanja, imajo ljudje v mislih klasi¢no
oziroma nestrukturirano ocenjevanje znanja. Pri tem se izpostavlja, da takSno ustno
ocenjevanje ne poda zanesljive oziroma realne ocene posameznikovega znanja. Kot razloge se
navaja pristranskost izpraSevalca pri vprasanih glede razlicnih dejavnikov (na primer
subjektivnost zaradi simpatiziranja doloCenega ucenca), izpraSevalci veCinoma ne zajamejo
vseh taksonomskih ravni znanja (najve¢ je vprasanj nizjih taksonomskih stopenj), ne
upostevajo enakosti pri teZavnosti vpraSanj, ne upoStevajo enakosti pri Stevilu vpraSanj,
vpraSanemu zagotavljajo razli¢no pomo¢, razli¢no presojajo vsebino oziroma odgovore,
posledi¢no pa jih razli¢no ocenijo.

Mnogi raziskovalci so v svojih raziskavah porocali o slabsi veljavnosti in zanesljivosti take
klasicne ustne oblike ocenjevanja zaradi neenake casovne razporeditve, pristranskosti,
razlicne tezavnosti vpraSanj, nepokritosti vseh tematskih sklopov oziroma vsebin,
razpoloZenja izpraSevalca, visoke anksioznosti kandidatov, sposobnosti kandidatovih
komunikacijskih spretnosti in drugo (Evans, Ingersoll in Smith, 1966; Davis in Karunathilake,
2005). Podobne ugotovitve so podali tudi mnogi drugi raziskovalci, ki so ze v prejSnjem
stoletju trdili, da klasi¢no ustno vrednotenje znanja kaze nizko zanesljivost in je zaradi tega
upraviceno kritizirano (Colton in Peterson, 1967; Foster, Abrahamson, Lass, Girard in Garris,
1969; Kelly, Matthews in Schumacher, 1971). Kljub temu pa je bilo ugotovljeno, da je ustno
ocenjevanje znanja lahko uc¢inkovito orodje za vrednotenje, Ce se izvede na ustrezen nacin, ki
hkrati lahko meri kandidatovo znanje, ves¢ine, odnos in komunikacijske spretnosti (Vankudre
idr., 2016).

Na ustno vrednotenje znanja mocno vpliva kandidatova osebnostna integriteta, ki je
nekemu izpraSevalcu bolj ali manj vSe¢. Mnogi strokovnjaki v svojih raziskavah navajajo, da
lahko pri takem nacinu ocenjevanja prihaja celo do diskriminacije kandidata zaradi spola,
videza, nacionalnosti, rase, verskega prepriCanja, sloga oblacenja, nacina govora in
razmisljanja ter ostalih osebnostnih karakteristik.
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Ustni izpiti poskusajo oceniti kandidatovo znanje o predmetu, vendar ob¢asno merijo tudi
druge vidike, kot so kandidatova osebnostna integriteta (Bull, 1959), nacin govora, videz in
slog oblac¢enja (Rowland-Morin, Burchard, Garb in Coe, 1991 ter Burchard, Rowland-Morin,
Coe in Garb, 1995).

Iz lastnih dognanj vecletnega pouCevanja in ocenjevanja je ugotovljeno, da so uéenci pri
nestrukturiranem ustnem vrednotenju znanja pod vecjim stresom, ko se z uciteljem gledajo iz
oc¢i v o¢i ter cakajo na nova vprasanja. Mnogi od njih ob pri¢akovanju vsakega naslednjega
vprasanja dozivljajo obcutje nelagodja, treme, nemalokrat celo strah in anksioznost, kar se
kaze v raztresenosti, zmanjSani kogniciji, omejeni funkciji govora in drugem. Ucenci se vidno
tresejo (roke), spremeni se jim glas in nacin govora, imajo suha usta, izrazito se potijo, imajo
pordela lica, nekaterim je celo slabo ali pa morajo med ustnim ocenjevanjem znanja na
strani§¢e. Vse to ovira in omejuje njihove dejanske sposobnosti oziroma dejansko znanje. Ce
se spomnimo teoreti¢nih izhodis¢ za nacela preverjanja in ocenjevanja znanja, ki so navedena
v Pravilniku, lahko ugotovimo, da se jih v praksi ni povsem mogoce drzati, kar omaje
nepristranskost ustnega vrednotenja znanja, s tem pa veljavnost ocene.

McGuire (1966) je v pomembni zgodnji $tudiji, ki je analizirala vpraSanja ustnega dela
izpita za kandidate, ki so se udelezili izpitov s posebnimi profili v ZDA, ugotovila sledece:
"Taki ustni izpiti merijo sposobnost kandidata, da ¢im hitreje in pod stresom priklice
posamezne fragmente znanja, kar pomeni, da Studentje redko navajajo dokaze za svoje
odgovore ... ".

Druga slabost nestrukturiranega ustnega vrednotenja znanja je postavljanje ve¢ vpraSanj
niZje taksonomske ravni, ki preverjajo le poznavanje (na primer priklic podatkov, obnavljanje
razlag in interpretacij) in razumevanje znanja (lastna miselna predelava, zmoznost sklepanja),
manj pa uporabo znanja (uporaba naucenega v konkretnih situacijah ali na novih primerih, to
je razlaga nove problemske situacije), primerjanje, sintezo, analizo in vrednotenje, saj se
ucitelj na sprasevanje ne more vnaprej dovolj dobro pripraviti, obenem pa po navadi ne
zajame vprasSanj iz vseh uc¢nih sklopov.

Tudi tri glavne Studije, ki so jih lo¢eno izvajali Evans in Smith (1966), McGuire (1966) ter
Jayawickramarajah (1985), da bi analizirali kognitivno raven vpraSanj med ustnim izpitom, so
pokazale, da nestrukturirana oblika ustnega ocenjevanja znanja po navadi vrednoti le nizko
taksonomsko raven. Kot primer so navedli priklic teoretiénega znanja in ne reSevanje
problemov.

Tretja slabost nestrukturiranega ustnega vrednotenja znanja je neenakost pri spraSevanju,
kajti ucitelj lahko enemu ucencu postavi ve¢ vprasanj, drugemu pa manj v odvisnosti na
izkazano znanje ali pa nekoga sprasuje le o eni tematiki, drugega pa celovitejSe. Van der
Vleuten (1996) meni, da ima nizka zanesljivost pri takem ustnem vrednotenju znanja tudi
negativen ucinek na veljavnost ocene zaradi moznosti spreminjanja vsebine pri sprasevanju
ter poudarka na razli¢nih vsebinskih podro¢jih. To pomeni, da lahko izpraSevalec glede na
kandidata, ki mu je bodisi bolj bodisi manj simpaticen, spreminja vpraSanja, tako da enemu
postavi lazja oziroma enostavnejSa vpraSanja, drugemu pa tezja oziroma kompleksnejSa
vprasanja ali da nekoga sprasuje samo o enem vsebinskem podroc¢ju, ki ga bodisi obvlada
bodisi ga ne zna.
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4.2 Prednosti strukturiranega ustnega vrednotenja znanja

Ustno vrednotenje znanja kot zanesljiva, objektivna in veljavna oblika ocenjevanja znanja
se lahko doseze s strukturiranjem vpraSanj. Tako imenovani strukturirani vpraSalnik je po
svoji obliki zelo podoben pisnemu preizkusu znanja. Gre za nekaksno alternativo klasi¢nemu
ustnemu vrednotenju znanja in predstavlja nov pristop k ustnemu ocenjevanju znanja. Ce ga
primerjamo s klasicnim spraSevanjem, je strukturirano sprasevanje zanesljivejSe in bolj
veljavno, saj zmanjSuje pristranskost izprasevalca. Dognanja mnogih raziskovalcev po svetu
so pokazala, da so kandidati bolj naklonjeni strukturiranemu ustnemu sprasevanju, saj menijo,
da je bolj posteno, ker izkljuuje pristranskost (na primer razpolozenje izpraSevalca,
diskriminacija glede na spol, nacionalnost, raso, veroizpoved in podobno, razli¢na teZavnost
vprasanj ter Stevilo vprasanj). Do podobnih spoznanj lahko pride vsak pedagoski delavec pri
svojem delu z ucenci oziroma pri ustnem ocenjevanju znanja. Slabost take oblike ustnega
vrednotenja znanja pa je, da od izprasevalca oziroma ucitelja zahteva ve¢ napora in
porabljenega Casa.

V raziskavi, ki so jo objavili Vankudre idr. (2016), se je 70-odstotkov kandidatov mo¢no
strinjalo, da je strukturirano ustno vrednotenje znanja enotno, 81-odstotkov jih je menilo, da
je tako vrednotenje znanja celovito, saj pokriva vsa vsebinska/tematska podro¢ja in skoraj 88-
odstotkov kandidatov se je strinjalo, da taka oblika spraSevanja zmanjSuje vecino
pristranskosti. Delez Studentov, ki so bili v Casu izpita pod stresom, je bil le 23-odstoten,
medtem ko je bil pri klasi¢ni obliki vrednotenja znanja ta delez 58-odstoten, torej bistveno
vi§ji. 85-odstotkov kandidatov je menilo, da razpoloZenje izprasevalca lahko vpliva na
njihovo uspesnost pri izpitu, 62-odstotkom Studentov pa se je zdelo, da je izprasevalec
osredotocen le na posamezno temo, ki mu je bila bolj v§e€ oziroma se je zanjo bolj zanimal.
Raziskava je potekala tako, da so naklju¢no izbrani kandidati na fakulteti, ki so se z raziskavo
predhodno strinjali, opravljali ustni izpit po obeh oblikah (strukturirano in nestrukturirano),
nato pa so tako Studentje kot izprasevalci morali izpolniti vpraSalnik o obeh oblikah
vrednotenja, in sicer po Likertovi lestvici (Vankudre idr., 2016). Do primerljivih rezultatov v
svojih raziskavah so prisli tudi Shenwai in Patil Krishnakant (2013) ter Shah, Vaz in
Motghare (2013).

Vankudre s svojimi sodelavci (2016) priporo¢a uvedbo strukturiranega ustnega
vrednotenja znanja pri vseh predmetih, da bi dosegli ¢im vecjo objektivnost v samem procesu
vrednotenja. V nasprotju s klasiénim ustnim vrednotenjem znanja bo strukturirano
vrednotenje zahtevalo ve¢ napora s strani profesorjev na fakulteti, ker bodo morali vnaprej
pripraviti standardizirani vpraSalnik.

Prednosti te oblike ustnega vrednotenja znanja so torej vecja objektivnost, ustrezna
veljavnost in razli¢na tezavnost vpraSanj. Pod pojmom objektivnost razumemo Ze vnaprej
dolocen in enak kriterij ter nedvoumno to¢kovanje za vsako posamezno vprasanje. Veljavnost
pomeni, da vprasalnik preverja vse taksonomske ravni znanja, razlicna teZavnost vpraSanj pa,
da izprasevalec vprasanemu postavi vecje Stevilo razli¢nih vpraSanj — od lazjih do tezjih, od
splosnih do specifi¢nih oziroma od enostavnih do kompleksnejsih (poznavanje — razumevanje
— uporaba).

5. Zakljugek

Avtorica prispevka je Iz lastnih dognanj prepriana, da je ustno vrednotenje znanja
potrebno zaradi razvoja komunikacijskih spretnosti in ves¢in pri u€encih, ki predstavljajo
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pomemben vidik razvoja pri ¢loveku, ter tudi zaradi uporabe knjiznega jezika (knjizni
pogovorni jezik), ki ga v domacem okolju oziroma v zasebnem govornem polozaju ne
govorijo. Tak nacin ocenjevanja je obenem ustreznejsi za otroke s posebnimi potrebami (v ta
termin so vkljuceni uéenci, ki imajo kakr$ne koli primanjkljaje, ovire oziroma motnje), Ki so
po navadi ustno uspesnejsi, in za ucence, ki so pisno manj natan¢ni. Ustno vrednotenje znanja
je torej pomemben vidik ocenjevanja, vendar da se zmanjSajo razlicni ¢loveski in drugi
dejavniki ter da se ga naredi bolj objektivnega, naj bo vnaprej pripravljeno in ustrezno
strukturirano po nacelu pisnega ocenjevanja, saj bo tako v uc¢encevih oc¢eh verodostojnejse.

Razli¢ne tuje raziskave kazejo, da ima tako imenovano strukturirano ustno vrednotenje
znanja vrsto prednosti pred nestrukturiranim in da je le-to primernejse, ¢e zelimo dobiti
ustrezno povratno informacijo o posameznikovem znanju.

Ucenci v povratnih informacijah o ustnem sprasevanju na strukturiran nacin napiSejo ali
povedo, da se jim zdi tako ocenjevanje znanja bolj posteno od klasi¢nega, da jih je pri
sprasevanju manj strah, da vedo, kaj lahko pricakujejo, s tem pa je ocenjevanje bolj
nepristransko. Z vnaprej$njim vpogledom vseh vprasanj na listu ucenci vedo, kaj lahko
pricakujejo v nadaljevanju in lahko vnaprej na hitro ocenijo svoje znanje.

S strukturiranjem ustnega vrednotenja znanja ustno sprasevanje kot tar¢a mnogih kritik
pridobi verodostojnost in ugled skozi objektivnost, veljavnost in razli¢no teZavnost. Ce
strnemo, strukturirano ustno vrednotenje znanja je lahko boljsa oblika ustnega ocenjevanja
znanja, saj bo sprejemljivejSa tako pri ucencih (vprasanih) kot uciteljih (izprasevalcih).
Strukturirana oblika ustnega vrednotenja znanja bi se lahko uporabila na vseh stopnjah in
ravneh izobrazevanja.
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Prilagoditev meril ocenjevanja u¢encem v osnovni Soli

Adjustment of Criteria for Primary School Tests

Magdalena Tehovnik

Osnovna Sola Preserje pri Radomljah
magdalena.tehovnik@os-preserjeradomlje.si

Povzetek

Doloceni u€enci z neizravnanim profilom intelektualnih sposobnosti kljub ogromnemu trudu vcasih
nikakor ne uspejo pridobiti zadostne ocene na pisnem ocenjevanju znanja pri enem ali ve¢ predmetih v
osnovni Soli. Ucitelji pisna ocenjevanja znanja tem posameznikom prilagodijo le oblikovno, medtem
ko ne zmanjsajo obsega zahtevanega znanja.

V sodobnem casu se na trgu delovne sile iScejo osebe, ki se znajo znajti v nepredvidljivih okolis¢inah
in hitro poiskati dolo¢ene podatke. Sodobna tehnologija ljudem omogoca, da teh podatkov ni potrebno
trajno hraniti v delovnem spominu. Osnovnosolski ucitelji zal tega dejstva v mnogih primerih ne
upostevajo in zahtevajo znanje ogromne koli¢ine hitro dostopnih podatkov.

Ucitelj enaindvajsetega stoletja se mora sodobnim smernicam znati prilagoditi. Korak v tej smeri so
prilagojena merila ocenjevanja, ki naj jih ucditelj ponudi vsem ucencem. Ucenci, ki so bili na
ocenjevanjih znanja z obicajnimi merili velikokrat neuspesni, s prilagojenimi merili pridobijo na
samozavesti. Izkus$nje kazejo, da prilagojena merila izbirajo le ucenci, ki jih zares potrebujejo, hkrati
pa tega ne izkori$¢ajo ucenci, ki pri posameznem predmetu ali snovi nimajo tezav. Istocasno se ucenci
s tem ucijo samopresoje, ki vodi do samostojnega in odgovornega posameznika, kar bi moral biti
glavni cilj izobrazevalnega sistema.

Kljucne besede: merila ocenjevanja, ocenjevanje, osnovna $ola, prilagoditev meril, uéenci z uénimi
tezavami.

Abstract

Some primary school pupils with a diversed profile of intellectual abilities can never, despite their
enormous effort, obtain a positive grade in a written assessment in one or even several school subjects.
Teachers adjust the tests for those pupils only in the terms of a form, but they do not reduce the
guantity of knowledge required. Nowadays, people on the labor market look for workers who easily
find ideas in new circumstances and who can quickly find required information. Modern technology
enables people to obtain these data in a moment and there is no need to keep them in the working
memory. Primary teachers often ignore this fact and require knowledge of a huge amount of otherwise
fastly accessible data. The 21 century teacher should be able to adapt to these modern guidelines.
One step in this direction is the adjustment of assessment criteria that the teachers should offer to all
pupils. As a result, pupils who have often been unsuccessful in the assessment of knowledge with the
usual criteria; can now acquire self-confidence. Experience also shows that adjusted criteria are chosen
only by pupils who really need them and are not exploited by pupils who have no problems with a
particular subject or a topic. At the same time, pupils learn self-criticism, which leads to an
independent and responsible individual, which should be the main goal of the education system.

Key words: adjustment of criteria, assessment, assessment criteria, primary school, pupils with
learning difficulties.
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1. Pisna ocenjevanja znanja v osnovni Soli

Ljudje smo si med seboj razli¢ni, kar se uposteva, ko delodajalci iS¢ejo osebo za doloceno
delovno mesto. Zal se na razlike pri otrocih v osnovnos$olskem obdobju velikokrat pozabi. Pri
ustnem preverjanju znanja ucitelji lahko postavljajo podvprasanja, zamenjajo temo, ce
ugotovijo, da ucenec nekega podrocja povsem ne obvlada, in poskusajo najti znanje drugje.
Tezava nastopi, ko se znanje pisno preverja in vsi dobijo enaka vprasanja. Od vseh se zahteva
enako, kar je za dolo¢ene posameznike zelo stresno. Helena Jericek (2007) navaja, da sta
obdobje otrostva in odrascanje zaradi telesnih, dusevnih in drugih sprememb zahtevna in
stresna. Sola kot ustanova, v kateri vsak otrok preZivi najmanj devet let, bistveno zaznamuje
obdobje otrostva in zafetke odrascanja, zato je zelo pomembno, kako se otrok v Soli pocuti.
Ponavljajoce se slabe ocene in neuspehi so za ve¢ino otrok in mladostnikov stresni (Jericek,
2007).

V ospredju je tezava, da ucitelji v osnovnih Solah pisnih preverjanj in ocenjevanj znanja
vsebinsko ne prilagajajo nikomur, niti uéencem z odlodbami. Ce bi Zeleli le-ti slediti
sodobnim trendom poucevanja, bi se morali drugace lotiti tudi podrocja ocenjevanja. Magda
Slokar Cevdek pravi, da bi zaradi sprememb v druzbi uéitelji morali poslediéno sprejeti
nekatere nove vloge, nekatere prejSnje pa spremeniti ali opustiti, saj za uspeSne in humane
pedagoge z Zeljo po optimalnem dosezku ni dovolj biti pozoren le na razvijanje sposobnosti,
temve¢ morajo zadovoljiti tudi Custvenim in socialnim potrebam ter zmoznostim vseh
udelezencev (Slokar Cevdek, 2013). Kdor dela z uéenci in tisti, ki imajo doma otroke, kateri
dolocene snovi tezko usvojijo, vidijo, da ti ucenci oz. otroci pri dolocenih Solskih predmetih
ali pri posamezni snovi kljub ogromnemu trudu in vsej pomoc¢i v $oli ter doma, vsem
oblikovnim, ¢asovnim, prostorskim in drugim prilagoditvam pisnih preverjanj in ocenjevanj
znanja nikakor ne zmorejo dose€i 50 % moznih tock. To velja tudi za ucence, ki odlocbe
nimajo, a imajo tezave z razumevanjem, pomnjenjem oziroma usvajanjem snovi pri predmetu
ali pri posamezni snovi.

V pravilniku o preverjanju in ocenjevanju znanja ter napredovanju ucencev v osnovni Soli
je zapisano, da ucitelj v osnovni Soli preverja in ocenjuje ucencevo znanje tako, da spostuje
osebnostno integriteto u¢encev in razliénost med njimi (UL 52, 2. ¢l). Ce ugitelj Zeli delati v
skladu s pravilnikom in hkrati prisluhniti potrebam u€encev, bi bilo pisno ocenjevanje znanja
z moznostjo izbire merila ocenjevanja, po katerem bi bilo posameznikovo znanje vrednoteno,
pomemben prispevek k temu.

2. Merila ocenjevanja znanja

Naloge na pisnih preverjanjih in ocenjevanjih znanja, s katerimi dobimo dovolj resni¢ne
rezultate, naj bi bile v sploSnem sestavljene tako, da je v njih zajetih priblizno:

- 50 % nalog, ki zahtevajo osnovna znanja,
- 35 % nalog, ki zahtevajo temeljna znanja,
- 15 % nalog, ki zahtevajo vi§jo raven znanja.

Raven znanja je odvisna od tega, koliko posamezna naloga zahteva v smislu pomnjenja
podatkov, razumevanja, uporabe, analize, sinteze in vrednotenja. Amalija Zakelj poudari, da
klasifikacija znanja predpostavlja, da je struktura taksonomskih stopenj deloma hierarhicna,
predvsem pa se stopnje v posameznih nalogah prepletajo, zato jih vcasih ni lahko enoznacno
razmejevati in dolo¢evati (Zakelj, 2012). V grobem lahko nalogam dolo¢imo dologeno raven
— po starem pojmovanju $e standard znanja. Damijan Stefanc pravi, da so ti standardi znanja
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podlaga za ocenjevanje znanja in so pomembna orientacija uciteljem, ko se odlocajo, katere
ucne vsebine bodo izbirali za dosego le-teh in kako poglobljeno jih bodo obravnavali pri
pouku (Stefanc, 2012). Drago Zagar pri tem opozarja, da se sme od udencev zahtevati le
znanje, ki so ga pridobili pri pouku (Zagar, 2002). Ugitelj, ki mu je mar uéenéevo pocutje v
Soli in njegova samopodoba, bo to vedno uposteval.

2.1 Prilagojena merila pisnih ocenjevanj znanja

Ce bi Zeleli narediti korak k otroku, bi uéitelj, ki Zeli razumeti otroke s tezavami in zanje
storiti kaj vec, to nekoliko spremenil. Ostale prilagoditve in pogoji, do katerih so upraviceni
doloCeni ucenci, bi ostale nespremenjene. Razlika bi bila le v preoblikovanju meril
ocenjevanja za te ucence. In zakaj ne za vse?

- Prvo merilo zajema 100 % tock in je oblikovano od ocen 5-1. To je merilo, ki je vsem
dobro poznano, ¢eprav se od Sole do Sole oziroma od ucitelja do ucitelja nekoliko
razlikuje.

- Drugo merilo zajema 85 % vseh tock in je oblikovano od ocen 4-1.

- Tretje merilo zajema 70 % vseh toc¢k in je oblikovano od ocen 3-1.

Pomembno je, da se ob teh treh merilih pusti prazen prostorcek, da se ucenec lahko sam
odlo¢i in jasno oznaci, po katerem merilu zeli, da se oceni njegovo znanje. To je tudi prednost
pred prilagojenimi ocenjevanji znanja, pri katerih je mozno dobiti najvi§jo mozno oceno
dobro (3) in zajemajo zgolj naloge z minimalnimi in nekaterimi temeljnimi standardi znanja.
Te vrste preverjanj znanja ponekod ucitelji Se pripravljajo za ucno Sibke u¢ence. Minimalna in
temeljna znanja niso nujno vedno tista znanja, ki jih ti posamezniki najbolje obvladajo. Pri
nekaterih nalogah, ki po ocenah strokovnjakov zajemajo vi§ja in temeljna znanja, lahko ti
uéenci znanje izkazejo, medtem ko ga pri nekaterih nalogah z minimalnimi standardi znanja
v€asih ne zmorejo. Pri reSevanju vsebinsko neprilagojenega pisnega preverjanja in
ocenjevanja znanja se ucenec izkaze pri nalogah, ki mu gredo najbolje, ne glede na to kateri
ravni znanja le-te zado$¢ajo. Ce uéencu dolo¢ene naloge niso $le najbolje, bo izbral
prilagojeno merilo, zato je priporocljivo, da se uc¢enec odloci za doloceno merilo po resevanju
testa, ko ima uvid, kako uspeSen je bil. V primeru, da kdo pozabi oz. ne oznaci Zelenega
merila, se ga ocenjuje glede na merilo za 100 % Stevilo to¢k, torej merilo do ocene odli¢no

(5).
Ucitelji na Glasserjevi kakovostni Soli v Sloveniji, ki so po predstavitvi na¢ina ocenjevanja
s pomocjo prilagojenih meril to preizkusili, so prisli do zakljucka, da je sklop meril navedenih

v Tabeli 1 najprimerne;jsi.

Tabela 1: MoZen nacin prilagoditev meril

_ Merilodo5: 049 % =nzd (1) | 5062 % =2zd (2) | 6374 % = db (3) 7587%=pdb (4) | 88-100 % = odl
(5)

— Merilodo 4:0-41 % =nzd (1) | 42-56 % =zd (2) | 57- 71 % = db (3) 72-85 % = pdb (4)

_ Merilodo 3:0-34 % =nzd (1) | 35-52% =2zd (2) | 53-70% =db (3)

Za pojasnilo: ¢e ima doloCeno pisno preverjanje znanja 50 moznih toc€k, bi bilo merilo
oblikovano tako kot v Tabeli 2.
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Tabela 1: Primer prilagojenih meril pri pisnem ocenjevanju s 50 moznimi tockami

0-24,5=nzd (1) 25 31=2d (2) 3237 =db (3) 38-43,5=pdb (4) 4450 = odl (5)
020 = nzd (1) 21-28=2d (2) 28,535 =db (3) 36-42,5 = pdb (4)
0-17 = nzd (1) 17,526 = zd (2) 26,535 =db (3)

3. Vprasanja in dileme pri prilagajanju meril ocenjevanja znanja

Vprasanje, ki se je porajalo nekaterim uciteljem, je, kaj se zgodi, ¢e nekdo preseze Stevilo
tock v okviru izbranega merila. Nekateri uspesni, a nekoliko nesamozavestni ucenci bi se
morda raje odlocili za merilo do ocene pdb (4) kot do ocene odl (5), saj je za dosego dobre in
prav dobre ocene v tem primeru potrebno nekoliko nizje Stevilo tock. Ti ucenci v procesu
zorenja in spoznavanja svojih sposobnosti potrebujejo varno okolje, zato jim bo empati¢ni
ucitelj dal moznost, da v primeru preseganja to¢k v okviru izbranega merila pridobijo vi§jo
oceno oziroma so ocenjeni po predhodnem merilu.

Primer: Ucenec je oznacil drugo merilo in na pisnem ocenjevanju znanja dosegel 44 tock,
zato mu bo ucitelj izdelek ocenil z odli¢no oceno, Ceprav je ucenec presodil, da njegovo
znanje ni odli¢no. Ali pa uéenec, ki je presodil, da je njegovo znanje $ibkejSe in zato izbral
tretje merilo, ucitelj pa je pri njegovem pisnem ocenjevanju znanja nastel 37 tock in ga ocenil
po predhodnem merilu, torej z oceno prav dobro.

Druga dilema, ki se je pojavila, je, da lahko posameznik piSe pozitivno oceno, ¢e se odlo¢i
za merilo do ocene tri, kljub temu da ne doseze polovice moznih tock. Tu nastopi
posameznikovo razumevanje relativnosti pisnih ocen. So lahko ucitelji zares gotovi, da je
meja, ki odloca o tem, ali je raven izkazanega znanja na pisnem preverjanju oziroma
ocenjevanju znanja tako trdno dolocena, da nekaj tock manj ali ve¢ pomeni, da je znanje
zadostno ali ne? So lahko zares prepricani, da so naloge, ki jih zajamejo v testu to¢no tiste, s
katerimi lahko to natan¢no ugotovijo? Pri delu z ljudmi je potrebno biti vedno prilagodljiv, pri
delu z ucenci pa Se toliko bolj. Na voljo je veliko nacinov preverjanja in ocenjevanja znanja in
pisno ocenjevanje je le eden izmed mnogih.

4. Zadovoljstvo ucencev

Ucenci so s pomocjo tovrstnega nadina ocenjevanja znanja v sploSnem z rezultati
zadovoljnejsi. Imajo dober obcutek, ker lahko sami izbirajo med merili ocenjevanja. Tudi v
prihodnje bi si Zeleli tovrstnega vrednotenja. Ucitelji, ki se odlocijo za tovrstno prilagoditev
meril, ugotavljajo, da so rezultati realni. Ve¢ ucencev, ki so po navadi pri izkazovanju znanja
na meji med pozitivno in negativno oceno, je pisalo pozitivno. S tem se zmanjSa njihov stres
ob ponovnem preizkusu in hkati delo s ponavljalnimi testi.

Nekateri ucitelji so se kasneje odlocili, da u¢encem ponudijo dve merili: do ocene odl (5)

in do ocene db (3), ker so menili, da je ta moznost zadostna. Vsak ucitelj je avtonomen pri
svojem delu in pomembno je le, da se trudi priti otrokom naproti.
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5. Zakljucek

Eden od nacinov, kako Solo priblizati vsem ucencem, je, da ucitelji stopijo korak proti
ucencem z moznostjo izbire prilagojenih meril pisnih ocenjevanj znanja. Kdaj so posameznik,
Sola in starSi pripravljeni na tak$no spremembo pri vrednotenju znanja? Na to pot lahko stopi
ucitelj ali Sola, ko so njegovi/njeni ucenci vajeni samopresoje in ko starSi sprejmejo dejstvo,
da je njihov otrok sam odgovoren za svoje znanje in je sposoben presoditi, katero raven
dosega. Med najpomembnejSe dejavnike, ki dobrega ucitelja nagovorijo, da naredi korak proti
ucencem s pomocjo prilagojenih meril pisnega ocenjevanja, je boljSe pocutje vseh ucencev,
kar bi moralo biti uciteljevo pomembno vodilo pri nacrtovanju vzgojno-izobrazevalnega dela.
Ce so zadovoljni otroci, so sre¢ni tudi star§i in vsa druzba je zaradi tega majhnega koraka
lahko bolj prijazno naravnana.

Res je, da bi lahko posameznik kdaj pridobil vi§jo oceno, ¢e bi se odlocil za drugo merilo,
vendar je to del ufenja ozaves$canja svojega znanja, ki spada med pomembnejSe cilje v
procesu vzgoje in izobrazevanja posameznika. Cilj, ki postoma vodi do samostojnih in
odgovornih posameznikov, ki jih druzba nujno potrebuje.
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Z analizo do uporabne povratne informacije

With Analysis to Applicable Feedback

Tomaz RepenSek
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Povzetek

Prispevek teoretiéno in empirino potrjuje pomembnost kvalitetne, to je analitiéne povratne
informacije kot oblike vrednotenja znanja. Povratna informacija, ki je uporabna, razumljiva,
kohezivna in kar je najpomembnejSe, zmanjSuje stres s tem, ker analiticno pristopa h kratkoro¢nim in
dolgoro¢nim ciljem ter uencu daje casovni ucni in vzgojni okvir za uspes$no doseganje zastavljenih
ciljev. Pri tem spodbuja in motivira samega sebe k odgovornosti, predanosti in fleksibilnosti. Tak$na
oblika vrednotenja znanja spodbuja kriti¢en razmislek Kje sem in kako napredujem ne samo pri
ucencu, temvec tudi pri ucitelju, strokovnih delavcih, star§ih in nenazadnje tudi pri ravnatelju.
Odgovorno ravnanje je posledica temeljnega vzroka, ki se za¢ne z izku$njo in ki preide od misljenje
do nadrtovanja. V nadaljevanju je predstavljena metoda vrednotenja znanja le ena izmed oblik
odgovornega ravnanja, v kateri se objektivno meri rastoa odgovornost vseh deleznikov, to je
ucitelja/ev, uéenca, starSa. Pravo bistvo tak§ne metode vrednotenja niso rastoCe sposobnosti, temvec
zavedanje, da si na pravi poti, da si pozitiven.

Kljucne besede: analiza, povratna informacija, vrednotenje znanja.

Abstract

The paper theoretically and empirically confirms the importance of quality, that is, analytical feedback
as a form of knowledge evaluation. Feedback, which is useful, understandable, cohesive and, most
importantly, reduces stress by the fact that the analytical approach to short-term and long-term goals
gives the learner time learning framework for the successful achievement of the set goals. In doing so,
it encourages and motivates responsibility, commitment and flexibility Such a form of evaluation of
knowledge fosters a critical reflection of Where and how | am progressing not only with the learner,
but also with the teacher, professional staff, parents and, last but not least, with the principal.
Responsible behavior is the result of the underlying cause that begins with the experience and
which passes from thinking to planning. In the following, the method of evaluating
knowledge is presented only as one of the forms of responsible behavior, which objectively
measures the growing responsibility of all participants, teachers, pupils and parents. The real
essence of such a method of valuation is not growing ability, but the awareness that you are
on the right track to be positive.

Key words: analysis, evaluation, feedback, knowledge.
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1. Uvod
1.1 Teoreticni del

Kaj mladi pravijo, kaj je zdravje. Pravijo, da ni samo telovadba in zdrava prehrana, temve¢
je ravnovesje med telesom in umom, to, da si pozitiven. V interesu Sol bi zato moralo biti, da
bi le-te razvijale vizijo, da je zdravi Soli glavni cilj zagotavljanje dobre izobrazbe z jasnimi
standardi.

Izhodis¢e avtorjevega razmisljanja, njegovega nacina dela in prispevka je, da so
kakovostne Sole zdrave Sole, ki si zelijo boljSega ucnega procesa in poucevanja ter rezultatov
le-tega, z zdravimi ucenci, ki se bolje ucijo in zdravim Solskim osebjem, ki dela bolje.

Dokazi: Razvoj novih pristopov in praks, zasnovanih na Ze obstojecih in nastajajocih
raziskavah.

V ¢lanku bo prikazana avtenti¢na oblika vrednotenja znanja.

Ucitelj-1, uenec, starSi so vpeti v osnovni pedagoSki proces izobrazevanja, kjer se
ustvarjajo temelji vzgoje in izobraZevanja v potrebni inkluziji vseh deleznikov. V ¢lanku je
povdarek na obliki vrednotenja in podajanja uciteljevih povratnih informacij do ucenca, starSa
in tudi med ucitelji samimi. Z ocenjevanjem ucitelj ugotavlja uc¢encevo uspesnost v procesu
ucenja in vrednoti njegove ucne rezultate. Ti rezultati so najpogosteje izrazeni z oceno, ki
opredeli Steviléne vrednosti dosezkov. V procesu ucenja in ocenjevanja pa nas zanima tudi,
kako ugitelj spremlja, ugotavlja in opisuje uendev napredek. Clanek Zeli prikazati aktiven in
uspeSen model »dvojne dolznosti« (double duty), ki jo ima ocenjevanje — dolznost do ucenja
in do ocenjevanja obenem (Boud, 2000).

Clanek temelji predvsem na empiri¢ni metodi raziskovanja, pri éemer je avtorju v pomoé
tudi teoreti¢na metoda strokovnjakov na podro¢ju vzgoje in izobraZevanja; ta bo predstavljala
prvi del naloge, v drugem delu pa bo predstavljen empiricni primer analize uspesnih povratnih
informacij.

Ocenjevanje znanja u¢encem predstavlja stres. Pri ¢emer nemalokrat prihaja do razocaranj
pri u€encih, starSih in tudi uciteljih. To pa je poleg prvega razloga — izboljsati izobraZevalne
cilje — drugi razlog — zmanjsati stres oz. uzavestiti kriticni pomen mentalnega zdravja
ucencev na podro¢ju izobrazevanja.

To je mogoce objektivno in sistemati¢no vpeljati v izobrazevalni proces s formativnimi
preverjanji, ki temeljijo Ze na obstojecih standardih znanja uénega nacrta. Standardi znanja se
sistemati¢no razvr§¢ajo v tri stebre, to so razumevanje, znanje in tvorba. Pri pisnem
formativnem preverjanju in pisni razclembi je vsaka naloga oznacena glede na vrsto
preverjanja, npr. R-razumevanje, Z-znanje, T-tvorba. V empiri¢nem delu bo s pomo¢jo tabele,
Ki je podana, projicirana v isti obliki tudi u¢encem, prikazano, kako se z ucenci izvede oblika
vrednotenja znanja/povratne informacije po formativnem preverjanju o0z. vsaki pisni
raz¢lembi.
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1.2 Vpliv uciteljeve povratne informacije na ucenje in zmanjsanje stresa

Miha je ucenec sedmega razreda. Pri slovenscini so v petek pisali pisno razcélembo
besedila/test. V torek je ucitelj ucencem vrnil teste tako, da je na tablo zapisal tockovnik in
glasno prebral ocene ucencev. Podal je splosno mnenje glede (ne)osvojenega znanja ucencev,
Katarino je pohvalil, saj je pisala odlicno oceno, Jaka je spodbudil z besedami, da se mora
bolj uciti, saj je pisal negativno, nato je teste razdelil med ucence in jih pozval, da preverijo
Stevilo zbranih tock, nato je ocene vpisal v redovalnico. Ucenci so preostanek ure pisali
popravo. Miha, sicer odlicen ucenec, je pisal dobro tri, zato so se mu sosolci posmehovali. Ko
je prisel domov, so ga starsi vprasali, koliko je pisal slovenscino. Nerodno je povedal, da je
pisal dobro tri. Starsi zaradi visokih pricakovanj nad njegovim rezultatom niso bili navduseni
in so se jezili nanj ter mu prepovedali uporabo racunalnika za teden dni. Miha se je zelo
slabo pocutil, bil je Zalosten in potrt. Tisti dan mu je »slovenscina« pokvarila dan.

Naveden primer je primer uéiteljeve Sibke povratne informacije vrednotenega znanja glede
ucne uspeSnosti ufenca, saj ni individualno analiziran, s tem pa zavira ucencevo
samorefleksijo in povecuje stres zaradi nejasnosti neuspeha. Taks$no uciteljevo ravnanje oz.
podajanje povratnih informacij lahko ima trajne posledice na mentalno zdravje, samozavest in
tudi na socialno medvrstnisko klimo v razredu ter na u¢ni napredek oz. motivacijo ucenca za
doti¢ni predmet.

Tunstall in Gipps (1996) sta ugotovila prevladujo¢ delez interakcije, ki je bila povezana z
vrednotenjem. Ce to prevedemo v slovenski 3olski kontekst, gre za sporoéilo, kot so npr.
dosegel si (minimalni) standard, dobro 3, odli¢no, 84 %, zadostno, dosegel si 37 od 50 tock
itd. V vsakdanjem dialogu so to odgovori na vprasanja kot npr. Koliko si dobil? Koliko
toCk/odstotkov si dosegel? itd. Nasteta uciteljeva sporocila ucence obvestijo o tem, kdo je
prispel do cilja in kdo (Se) ni. Ne prepoznajo moc¢nih podro€ij posameznega ucenca ali
podroc€ij, ki bi jith moral/lahko izboljSal. Ucitelju ne ponujajo specificnih informacij za
izboljSanje poucevanja (Chappuis, S. in Chappuis, J., 2008). Tudi komentarji, kot so npr.
»Dobro opraviljeno delo!«, »Ta spis me ni preprical«, »Zelo sem zadovoljen s tvojim
nastopom!« izrazajo vrednostno sodbo (pohvalo, grajo, kritiko, strinjanje/nestrinjanje ipd.).
Ne vsebujejo konkretnih, oprijemljivih informacij o ucen¢evem dosedanjem delu ali pobudi
za prihodnje delo. Ucenci so obvesceni o tem, da je ucitelj delu, ki so ga ucenci opravili,
doloc¢il visoko, nizko oceno oz. vrednost (Wiggins, 2012).

Tudi star$i so vkljuCeni v pedagoski proces in imajo pravico, da pridejo do ucitelja po
pojasnilo glede dosezene ocene. Ucitelj mora starSem podati utemeljena dejstva o pridobljeni
oceni, to pomeni, da mora strokovni jezik (cilji, standardi, taksonomske stopnje ...), s katerim
je preverjal znanje ucencev, pretvoriti v prakti¢nostrokovnega, da ga bodo starSi lahko
razumeli, Cesa otrok ni razumel in kaj je Se potrebno utrditi, da bi bil otrok v nadaljevanju
uspesnejsi. StarSu, ucencu in tudi uditelju gola ocena ne daje zadostne informacije o dosezku
ucenca, je zgolj sploSna in za potrebni u¢ni napredek nezadostna.

Predstavljena oblika povratne informacije zmanjSuje stres in bo prikazana v empiriénem
delu naloge. Namen tak$nega vrednotenja je, da ucitelj z analiticnim individualnim pristopom
analizira doseZek posameznega ucenca glede na razlicne, a u€encu in starSu razumljive
taksonomske stopnje podane v nadaljevanju. TakSen analitiCen nacin vrednotenja znanja ne
koristi dolgoro¢no samo ucencu, starSem, ampak je izredno pomembna povratna informacija
ucitelju, strokovnemu aktivu kot tudi uciteljem po vertikali in ravnatelju. Analiticno povratno
informacijo ucitelj poda S$teviléno v obliki taksonomske razdelitve (npr. poznavanje,
razumevanje, uporaba, analiza, sinteza, vrednotenje).
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Uciteljeva povratna informacija mora sprozati kognitivni diskurz pri vseh deleznikih
izobrazevanja, pri ¢emer je najpomembnejSi ucenec, saj je potrebno njegovo znanje in
mentalno zdravje usmerjati produktivno, motivacijsko, predvsem pa k samostojnemu in
uspesnemu ucenju. Nacin, kako ucitelj predlaga izboljsave, je za ucenca kriticnega pomena,
ker mu v procesu ucenja omogoca zapolnitev vrzeli med tocko, v kateri se nahaja, in tocko,
Kjer bi zelel biti (Erzen, 2014).

Raziskave Centra za raziskave in inovacije na podrocju izobrazevanja (CERI, 2005) o
vplivu uciteljeve povratne informacije na ucenje ugotavljajo, da povratna informacija
spodbuja ucenje, kadar:

e je pravocasna,

izhaja iz jasnih ciljev in kriterijev uspesnosti,

je konkretna in specifi¢na,

vsebuje uciteljeve predloge, kako nadaljevati ucenje ali izboljSati dosezek.

Ucitelj je pri povratni informaciji tudi zakonsko zavezan, saj mora biti povratna
informacija pri pisnih izdelkih podana pravoc¢asno, in sicer v petih delovnih dneh, ustna ocena
pa mora biti podana Se tisti trenutek, ko je ucenec vprasan. Tudi glede jasnosti ciljev in
kriterijev uspesnosti je zavezan s predhodnim preverjanjem znanja (teden dni pred
ocenjevanjem ter s cilji in standardi UN), s ¢imer ucitelj in uéenec dobita povratno
informacijo o uspesnosti doseganja ciljev in jih lahko do ocenjevanja znanja utrjujeta in
izboljSata. Pri povratni informaciji tako za ucenca kot za ucitelja pa je najboljSa oblika
formativnega preverjanja, saj podaja informativne rezultate oz. odgovor na to, kje sem in kaj
bi rad dosegel, kar pa je najpomembneje, saj omogoca ¢asovni-u¢ni okvir za izboljSanje oz.
utrjevanje tistih temeljev/standardov znanja, ki so najsibkejsi. Ucitelj dobi konkretne podatke,
npr. tezave pri razumevanju besedila oz. razumevanju navodil, teZave pri znanju, tezave pri
tvorbi oz. uporabi. S pomocjo teh podatkov ucitelj skupaj z u€enci analizira preverjanje, jim
podaja dodatna pojasnila, odgovarja na vpraSanja ucencev, z ucenci razvija strategije
reSevanja nalog.

Pri povratni informaciji je vsak ucitelj svoj mojster. Dejstvo je, da je ta element, konkretna
in specifi¢na povratna informacija, nujen in koristen za nadaljnjo ucenje in obvladovanje
stresa. V nadaljevanju je prikazan model, kako avtor konkretno in specifi¢no podaja povratno
informacijo. TakSen nacin podajanja povratnih informacij prinaSa dolgoroc¢ni u¢ni napredek
vseh deleznikov; ucitelj pri nacrtovanju ucnih vsebin, letne priprave, formativnega
spremljanja in ocenjevanja znanja, ucenec spozna svoja moc¢na in Sibka podrocja ter
sistemati¢no odpravlja napake, starS$i pa so kot zunanji opazovalci in domaci motivatorji
pozorni, da otrok krepi svoja Sibka oz. nadgrajuje moc¢na podrocja.

1.3 Analiticna povratna informacija motivira in izboljsa ucni dosezek

Individualna analiza jasnih ciljev u€enca in ucitelja natan¢no usmeri, kako naprej. U¢itelj s
pomocjo tabele analizira dosezek ciljev, npr. razumevanje, znanje, tvorba/pravopis, za
vsakega ucenca posebej in tudi glede na spol, fantje/dekleta ter skupno na oddelek. Izpostavi
posameznikova mocna in Sibka podrocja ter ga primerja s povprecnim rezultatom na spol in
oddelek ter nacrtuje individualne moznosti izboljSav. To analiticno povratno informacijo
(razumevanje, znanje, tvorba) si ucenec prepise o0z. je ze sistemati¢no zabeleZena v glavi testa,
formativnega preverjanja. Te analiticne podatke v obliki tabel ucitelj shrani v oblak (drive) in
so vidni ostalim ugitelj doti¢énega predmeta. Ce naslednje leto tega uéenca uéitelj ve¢ ne uéi,
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lahko drugi ucitelj preprosto pogleda v pridobljene rezultate in jih primerja z najnovejSimi ter
tako vidi, za koliko in na katerem izmed treh temeljnih stebrov (npr. razumevanje, znanje,
tvorba) je ucenec oz. razred napredoval 0z. nazadoval.

Kakovostna povratna informacija je analiticna, saj sprozi diskurz osnovan na izkusnji,
misljenju, nacrtovanju in odgovornem ravnanju.

2. Empiri¢ni del

Empiriéni del prikazuje, kako se tehni¢no in analiti¢no spremljajo in vrednotijo rezultati
ucencev. V google drive je bil v Solskem letu 2016/17 ustvarjen oblak, kjer so shranjeni
rezultati ucencev po oddelkih in heterogenih u¢nih skupinah. Dostop do teh podatkov imajo
ucitelji slovenscCine, vodja aktiva pa te podatke ureja in medsebojno primerja, analizira in se
nato strokovni aktiv o njih pogovarja na nacin, da nacrtujejo izboljSave in izvajajo
dogovorjene ukrepe.

Ucitelj lahko za vsakega ucenca preveri za preteklo Solsko leto, kako je napredoval v
posameznih u¢nih segmentih/taksonomskih stopnjah, npr. v razumevanju, znanju, tvorbi, in
¢e je opravil bralno znacko za tekoce Solsko leto.

Tabela 1: Zbirnik testov glede na solsko leto.
Moj disk > ANALIZE TESTOV ~
Mape

B3 2017/18-ANA.. 2016/17-ANA...

Tabela 2: Zbirnik oz. podmape Solskega leta 2017/18, v katerih so rezultati vsakega ucenca posebej.

m ol disk > AMALIZE TESTI 2017/18-ANALIZE ~ & = 0 9

Sedaime B tures B e Bt nowd
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Za prikaz primera je mapa npr. 9. razredov, OBLIKOSLOVIE, kjer so u¢ni rezultati vseh
heterogenih skupin in rezultati vseh ucencev glede na dogovorjene taksonomske stopnje
(razumevanje, znanje, tvorba) ter skupna analiza med uc¢nimi skupinami, kjer se ucno
primerjajo skupine med sabo tudi glede na spol.

Tabela 3: Zbirniki vrednotenih znanj, 9. razredi, oblikoslovje.

m | ‘ WA NALIZI I+ OBLIKOSLOVJE 26,10, 2017

« B L ]

e v
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2.1 Primer zbirnika vrednotenega znanja ucne skupine 9/1

Tabela 4: Zbirnik — Analiza 1. pisne razclembe jezika — skupina 9/1, Puscavska jezdeca, 26. 10. 2017.

UCENEC RAZUMEVANJE ZNANJE TVORBA SKUPAJ
26 T, 36 % 35T, 48,6 % 117,153 % 72T, 100 %
C.D. 175-67 % 17,5-50 % 5-45% 40— 56 %
K. M. 1246 % 16,547 % 3-27T% 31,544 %
SN 19575 % 215-61% 6-55% 47— 65 %
Z.T. 16,563 % 17-49 % 7-64% 40,556 %
B. M. 18571 % 1851 % 5-45% 415-58%
C. M. 14-54% 9-26% 4-36% 27-38%
A K.P. 14558 % 145—41% 5-45% 34— 47 %
CT. 20579 % 13-37 % 7-64% 40556 %
Fantje skupaj 133-64 % 127-45% 42-47% 302-52 %
B. L. 185-71% 21-60 % 7-64% 46,565 %
B. K. 22-85% 2777 % 655 % 55— 76 %
H. L. 135-52 % 15,544 % 3-27% 32-44%
G.T. 23-88 % 27-77% 6 —55 % 56— 78 %
G.T. 215-83 % 2366 % 7-64% 515-72 %
A.S. N 21-81% 26— 74 % 7-64% 5475 %
A M. 20-77% 24— 69 % 545 % 49— 68 %
Dekleta skupaj 139,5— 77 % 163,5-67 % 41-53% 34468 %
+13 % +22 % +6 % +16 %

SKUPAJ 2725-70 % 290,555 % 83-50 % 646 — 60 %

Legenda: zelena - nadpovprecen rezultat, rdeca - podpovprecen rezultat
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S pomocjo individualne analize lahko ucitelj vsakemu uc¢encu natan¢no utemelji njegova moc¢na in $ibka podroc¢ja. Npr. primer ucenke B. K.

Tabela 5: Rezultat iz zbirnika za ucenko B. K.

| B. K. | 85 % | 77 % | 55 % | 76 % |

Tabela 6: Povprecni rezultat skupine, v kateri je ucenka B. K.

| SKUPAJ | 70 % | 55 % | 50 % | 60 % |

Tabela 7: Povprecni rezultat vseh deklet devetosolk.

dekleta 71,7 % 60,6 % 60,4 % 65,3 %

Tabela 8: Povprecni rezultat vseh devetosolcev.

SKUPAJ 69,9 % 55,7 % 54,7 % 60,5 %

Ucenka je pisala dobro tri, in sicer 76 % rezultat. Ta rezultat sam po sebi ne pove veliko oz. ne nudi moznosti kognitivnega spoznanja, kje so
njena mocna in §ibka podrocja. Zato je potrebno njen rezultat pogledati oz. analizirati podrobneje in na podlagi tega nacrtovati predloge za
izboljSanje njenth morebitnih Sibkih podrocij.
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B. K. je v segmentu RAZUMEVANJE dosegla 85 %, to je:
— 15 % boljsi rezultat od povprecja njene skupine

— 13,3 % boljsi rezultat od povprecnega rezultata vseh deklet

— 15,1 % boljsi rezultat od povprecnega rezultata vseh devetoSolcev

B. K. je v segmentu ZNANJE dosegla 77 %, to je:
— 22 % boljsi rezultat od povprecja njene skupine

— 26,4 % boljsi rezultat od povprecnega rezultata vseh deklet

— 21,3 % boljsi rezultat od povprecnega rezultata vseh devetoSolcev

B. K. je v segmentu TVORBA dosegla 55 %, to je:

— 5 % boljsi rezultat od povprecja njene skupine

— 5,4 % slabsi rezultat od povprecnega rezultata vseh deklet devetoSolk

— 0,3 % boljsi rezultat od povprecnega rezultata vseh devetoSolcev
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Ucenka B. K. je na podrocju razumevanja nadpovprecno uspesna.
Za doseganje Se boljSega rezultata na podrocju razumevanja je
potrebno podrobno pogledati, katere naloge na podrocju
razumevanja so bile pomanijkljive, nepravilne in zakaj je prihajalo
do pomanjkljivosti.

Ucenka B. K. je na podrocju znanja tudi dosegla nadpovprecni
rezultat, bila je nadpovprecno uspesna. Njen rezultat na podrocju
znanja je dober, vendar Se ni odli¢en. Potrebno je analizirati naloge,
ki so preverjale znanja, in po potrebi ponovno razloziti. Ponuditi
moznost dodatnega pouka.

Ucenka B. K. je na podrocju tvorbe (pravopisno-skladenjska
zmoznost) sicer dosegla nadpovprecni rezultat skupine, a je ta
individualni rezultat oz. ta vesc¢ina najsSibkejsa, saj dosega samo 55 %
uspesnost glede na 100 %. Ucenka je seznanjena z njenim Sibkim
podrocjem. Predlagane so ji reSitve in moZnosti izboljsav v
prihodnje. Potrebno je izboljsati pravopisna pravila, npr. ¢rka-glas,
predlog s/z, vejica, velika oz. mala zacetnica, besedni red ... Ponuditi
moznost dopolnilnega pouka.




Vsi ti podatki so narejeni, analizirani z namenom, da se ucencu natancneje, s tem pa
razumljiveje prikaze njegov dosezek. Preverjeno je, da takSen nacin obravnave ucencevega
znanja zmanjSuje stres, ki se pojavi ob slabi oz. slabsi nepri¢akovani oceni, saj ucencu
omogoca jasen uvid v njegova mocna in Sibka podrocja, hkrati pa nudi jasne ucne poti, kaj je
potrebno Se utrditi, da bo v prihodnje uspesnejsi in bo zadovoljen s svojim rezultatom.
Rezultata ni mo¢ izboljsati ez no¢, ¢e pa ima$ jasno predstavljeno, kaj so tvoja mocna in Kkaj
so Sibka podrocja, potem lahko na tem strukturirano gradi§ svoje znanje, spreminja$ metodo
ucenja in sproti preverjas, kako uspesen si pri tem.

Vsak ucenec si Zeli biti uspesSen, tudi stars si tega zeli, a prepogosto se zgodi, da uCenec z
leti izgubi motivacijo in se uda v usodo svoje nemo¢i in star$ prav tako. Taksna nemoc pa se
tako pri otroku kot tudi pri starSu odraza v negativizmu, pasivnosti do Solskih in vzgojnih
nebranje, pomanjkanje energije, slaba grafomotorika, starSi ne hodijo na gov. ure, povecajo se
konfliktne situacije ...

Uciteljeva naloga je, da u¢enca spodbuja, spremlja, uci in mu nudi avtenticne informacije o
napredku. TakSen strukturiran nacin vodenja ucnega napredka ucenca, skupine, oddelka,
generacije ponuja S$irS§e moznosti spremljanja bralne-funkcionalne pismenosti, in sicer
inkluzivno po vertikali in horizontali, s ¢imer bi lahko v zelo kratkem casu dostopali do
rezultatov in jih izboljSevali z medsebojnim strokovnim sodelovanjem na podrocju
nacrtovanja ucnih vsebin glede na u¢ni nacrt, izvajanja, preverjanja in vrednotenja.

Skupni zbirniki/tabele so tudi primer uspesnega sodelovanja strokovnega aktiva. Nastane
po vsakem pisnem preizkusu znanja oz. po dogovorjenem formativnem preverjanju (6., 7., 8.,
9. razred). Na ravni aktiva se o rezultatih pogovarjajo in nacrtujejo kratkoro¢ne in dolgorocne
spremembe za izboljSanje. Tabele, ki se vodijo v oblaku, so vedno dostopne in so v
objektivno pomoc¢ pri samovrednotenju poucevanja, analizi v razredu, analizi z u¢encem, npr.
pri dopolnilnem/dodatnem pouku, nacrtovanju u¢nih priprav, letnih priprav, govorilnih urah s
star$i in evalvacijskem poroc€ilu ob koncu 1. in 2. ocenjevalnega obdobja, tudi pri pripravi na
popravni izpit kot izvedbi le-tega.
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2.2 Primer skupnega zbirnika — Analiza 1. pisne razélembe jezika — Pusc¢avska jezdeca, 26. 10. 2017

Tabela 9: Skupni zbirnik vseh skupin.

SKUPINA RAZUMEVANJE ZNANJE TVORBA SKUPAJ
26t-36 % 35t-48,6 % 11t-153% 72t-100 %

9/1 - fantje 64 % 45 % 47 % 52 %
9/1 - dekleta 77 % 67 % 53 % 68 %
9/1, SKUPAJ, B. 70 % 55 % 50 % 60 %
9/2 - fantje 51,6 % 48,2 % 24,7 % 45,8 %
9/2 - dekleta 66,1 % 60,3 % 46,6 % 60,3 %
9/2, SKUPAJ, G. 59,4 % 54,7 % 36,4 % 53,6 %
9/3 - fantje 71,8 % 55,9 % 61,4 % 62,5 %
9/3 - dekleta 78,6 % 62,2 % 74 % 69,9 %
9/3, SKUPAJ, S. 75 % 60 % 68 %0 66 %0
9/4 - fantje 42 % 48,3 % 54,5 % 53,8 %
9/4 - dekleta 76,7 % 63,3 % 63,6 %0 68,2 %
9/4, SKUPAJ, V. 71 % 58 % 60 % 63 %0
9/5 - fantje 75 % 52 % 49 % 60 %
9/5 - dekleta 60 % 50 % 65 % 60 %
9/5, SKUPAJ, R. 67,5 % 51 % 59 % 60 %
fantje 60,9 % 49,9 % 47,3 % 54,8 %
dekleta 71,7 % 60,6 % 60,4 % 65,3 %
SKUPAJ 69,9 % 55,7 % 54,7 % 60,5 %
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Legenda:

zelena - nadpovprecen
rezultat,

rdeca - podpovprecen
rezultat



2.3 Primer nadgradnje oblike vrednotenja znanja v programu exel.

Na strokovnem aktivu se je pri analizi testa, formativnega preverjanja ugotovilo, da bi bilo smotrno, ¢e bi imeli konkretne, objektivne rezultate
0 uspesnosti reSevanja posameznih nalog v testu. Tako se z nadgradnjo oblike vrednotenja znanja pridobijo tudi podatki o uspeSnosti resevanja
posameznih nalog tako za ucenca kot za skupino. S taksno obliko vrednotenja se lahko natan¢no analizira, pri katerih nalogah prihaja do
najvecjih odstopanj in se ugotavljajo vzroki za neuspeh.

Tabela 10: Tabela prikazuje uspesnost posameznika in skupine pri resevanju posameznih nalog kot tudi pri koncnem rezultatu treh stebrov preverjanja, in
sicer razumevanja, znanja in zmoznost tvorjenja.

 Pisna raztlemba bese

Naloge U7 | LR | Lz | 137 | 130 | 47 | MU | 157 | 150 | 162 | WU | LT | MR | VR | L | 1R | 4 | 1R | 17 | 1R | 177 |PRasmevanje | Znanje | Tvorba | Skupstocke | Razumevanje 3 | Inanje 5 | Tuorba % | Shupej % | Ocenn
i TORKE - max 3 1 1 i 1 5 5 1 1 |45 [ 45 ] 1 1 1 1 1 1 1 1 2 1 ] 05| 05 JE] % W | A% | 10k
‘ ime in primek
; 2 1 1 1 0 |1 105 05| 2 | 15) 1 0 2 0 1 0 2 0 1 1 15 15| 2 8BS 1% 5% | 6% | 5% | !
i 5] 1 1 4 1 [ 4535 1 1 | 425 |35 ] 1 1 0 0 1 1 2 1 2 1 P 193] % £33 7% M| Mk | 9m | 4
2 1 1 35| 1 1 1 1 1 |15 2 1 1 2 1 1 0 2 1 2 1 15 1275 | 185 | 465 it 7% | % | 6% | 3
i 5] 1 1 |25 | 0 [ 45 [45 | 1 1|45 |35 ] 1 1 1 1 1L 05| 2 1 2 1 19 B3| W% | 685 6% M| Mk | i | 4
15 ] 1 1 |25 | 0 [ i ds |1 1 | 35| 3 1 0 2 0 1 0 1050 q 15 1475 | 165 | 465 % Wk | 1% | 6 | 3
0 0 1 K 0 | 05 |05 | 05 |05 475|105 ) 1 1 0 0 1L 05| 2 1 1 0 i3 A 18% MW | 1% | % | !
2 1 1 2 0 |31 1 1 |08 |05 ] 1 1 2 0 q 0 1050 q i} 075|858 37 18% 5% | I | 5% | 1
i 1 1 [ 15| 1 5 5 1 1 4 4 1 1 1 1 1 1 2 1 2 1 i 0| M5 53 1% M| Mk 9m | 4
5] 1 1 [ 25 | 0 a5 [ims | 1 1 4 |15 1 1 1105 ] 1 0 2|05 | 1 |08 P 1475 19 | 537 7% W% | MW | TE | 3
: 2 0 1 K 0 |33 s s |05 | 2ms ) 18] 1 1 1 1 0 0 2 1 2| 0§ 7 |55 45 3% 6% | 1B | 58k | 1
2 1 1 4 1 |35 3 1 1 | 425 | 35| 1 1 2 1 1 1 2 1 2 1 i) 7| il 1% % | 3% | B | 4
fh 05 | 1 1 [ 15| 1 L [0 1 1 | 25| 2 1 1 1050 0 2 1 2| 0§ 1 § 1B #n % I | I | 5% | 1
T 5] 1 0|45 | 0 s )im) 1 1 1 1 1 1105 @ 0 1 1 0 0 5] 1035|575 3B 18% % | % | 8% | 1
i 05 | 1 1 1 0 |05 | 1505 | 0 |22 1 1 1 05 | 1 J o8| 2 [0 | 1 [ 08 7 B R§| 35 3% W ) I | 5% | 2
Pavp. 5.tk 12 | OB | 083 | 237 | 021 | 245 [ 214 | 0BG [ 082 | 239 | 232 [ 100 | 0BG [ 164 | D50 | 064 | 032 | 193 | 079 | 120 [ 030 | %678 1338 1743| 4738 023 0IE | 024 | 0f8
Povp. % Bl% | BE% | O3% | SB% | % | 40% [ 43% | BA% [ ED% | A% | S2% | 100 | Bt | ED% | SO | 6% | 3o | Ok | 0% | &M% | S0 T6% A% | STh | % Tek B5% | 5% | 6%

Opomba: Zaradi VOP so imena uc¢encev zakrita; roza so dekleta, modri so fantje.
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3. Ucinki povratne informacije vrednotenega znanja
3.1 Ucenci

Povratna informacija ucencev glede analiticnega vrednotenja njihovega uspeha je
pozitivna. Ucenci so motivirani pri delu, zavedajo se svojih mocnih in Sibkih zmoznosti; v
svojem izobrazevalnem procesu ucenja rastejo, postajajo cedalje bolj odgovorni in se
pozitivno razvijajo v odnosu do ucenja. Spoznavajo, da uenje ni samemu sebi namen, ampak
je rast intelektualnih sposobnosti na ravni bralne-funkcionalne pismenosti. Dokazi za njihov
socialno-uc¢ni napredek so objektivni, so dejstva izrazena v Stevilkah. Lo¢ena primerjava med
spoloma pa na fante deluje kot zdrava tekmovalnost, saj se ne Zelijo le priblizati dekletom,
ampak jih Zelijo tudi prese¢i. Ko pride do tega, se uspeha kolektivno veselijo. Skupna
primerjava med razredi, skupinami pa razred poveze v smislu, da drug drugega spodbujajo za
dosego skupnega cilja, biti boljsi. Njihovo preprosto mnenje je, da je takSen nacin vodenja
njihovega znanja super, da Sele s tem so dobili potrditev, kaj delajo prav in kaj morajo Se
nadoknaditi.

3.2 Starsi

Star$i so deleZniki, zunanji partnerji vzgoje in izobrazevanja. Okolje, v katerem poucujem,
ni izrazito naklonjeno izobrazevanju, star$i poredkoma pridejo na govorilne ure, roditeljske
sestanke. Njihovo sodelovanje z ucitelji se z napredovanjem otrok v vi§je razrede niza, kar
lahko posledi¢no prinasa tudi manjSo motivacijo in skrb za Solsko delo pri u¢encih. Ko so se
starSi prvi¢ srecali s takSnim nacinom vrednotenja znanja, kaj otroku gre dobro, kje so Sibke
tocke, so pohvalili, da gre za izjemen trud ucitelja. Ucitelj je lahko tudi starSem natan¢no
opredelil u¢ne strategije za odpravljanje pomanjkljivosti in pohvalil Ze obstojece. Natan¢no
imajo analitiCen u¢ni vpogled skozi vse Solsko leto, na katerem ucnem podrocju je otrok rasel,
Kje je stagniral, na podlagi tega lahko potrdijo, ali je otrok za odpravo pomanjkljivosti naredil
dovolj. StarSi zadovoljni zapus€ajo govorilne ure in se nanje z veseljem vracajo.

3.3 Ucitelji, aktiv SLJ

Ucitelji so predani delavci, ki se pogosto poistovetijo z uénimi uspehi razreda. Pogosto so
razoCarani in izraZajo nemoc¢ nad ucenci in njithovim nac¢inom dela v Soli. V komunikaciji s
starSi glede u¢nega uspeha in napredka so nerazumljivi, neuspesni, saj je uciteljeva oblika
vrednotenega znanja/povratne informacije pogosto nestrukturirana, ni merljiva, ni primerljiva
na daljSo u¢no obdobje, zato je takSna komunikacija sizifova komunikacija. V vsakodnevni
sluzbeni pogovor ucitelji praviloma vkljucujejo izkuSnje ucéno in vzgojno SibkejSih ucencev,
izrazajo ogorcenje, nemoc, s ¢imer povzrocajo slabo klimo. To se potrjuje tudi s porocili ob
zakljucku 1. in 2. ocenjevalnega obdobja, kjer je veliko nemoci in malo pohvale. Taksno
razmiSljanje uciteljev je posreden dokaz utrujenosti in iz€rpanosti pri delu. AnalitiCen pristop
do vrednotenja pa nudi objektiven individualen pogled v napredek ucenca, oddelka in kot tak
dokazuje, potrjuje ali opozarja na uciteljeve metode izobrazevanja. TakSen nacin dela prinasa
osebno zadovoljstvo, prinasa pohvale u¢encem za njihov u¢ni napredek, ¢etudi po korakih. V
sodelovanju s starSi postane ucitelj suveren strokovnjak, ki nacrtuje, izvaja, analizira,
vrednoti, sintetizira svoje delo in delo uc¢encev ter nenehno izkazuje, da je znanje vrednota, ki
jo je potrebno ceniti. Zdravje in pocutje ucitelja se bo na delovnem mestu v razredu in med
kolegi izboljsalo v tolik$ni meri, kolikor bo sam k temu pripomogel.
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Vodja strokovnega aktiva je skrbnik podatkov/analiz v oblaku, jih povzema v skupni
zbirnik, ki so predmet strokovnih diskusij in nacrtovanj. Vodja spremlja realizacijo
dogovorjenih nacrtovanih ciljev. V tabeli je prikazana uspeSnost realizacije povratne
informacije uciteljev po oddelkih, v katerih ucijo. Tabela je bila ena izmed rezultatov
zakljucnega porocila strokovnega aktiva.

Tabela 11: Tabela realiziranih analiz formativnega preverjana in pisnih razélemb od 6. do 9. razreda.

UCITELJ/ 6/1,2,3,4,5 6.a,b,c 7/1,2,345, | 7.ab,cd 8. skupine 9. skupine SKUPAJ

form. prev. testi 6 testi testi testi §t. nacrtovanih /

form. opravljenih
prev. analiz

Utitelj 1 6/4 ne uci 714 7.a 8/2 9/1

3/3 4/3 4/4 4/4 4/4 19/18

100 % 75 % 100 % 100 % 100 % 95 %
Ugitelj 2 6/3 6. a 7/1 ne uéi ne uéi 9/2

11 3/0 2/0 31 9/2

100 % 0% 0% 33 % 22 %
Utitelj 3 6/3 ne udi 713 ne udi ne udi 9/2

212 212 /1 5/5

100 % 100 % 100 % 100 %
Utitelj 4 6/5 6.b 7/5,76 | 7.b 8/5 9/5

313 313 8/8 4/4 4/4 4/4 26/26

100 % 100 % 100 % 100 % 100 % 100 % 100 %
Utitelj 5 6/1 ne uci 713 7.c 8/3, 8/4 9/3

3/3 4/3 4/4 8/6 4/4 23/20

100 % 75 % 100 % 75 % 100 % 87 %
Utitelj 6 6/2 6.cC 7/2 7.d 8/1 9/4

3/3 31 412 4/4 4/3 312 21/15

100 % 33 % 50 % 100 % 75 % 67 % 71 %
SKUPAJ 15/15 9/4 24/18 16/16 20/17 19/16 103/86

100 % 44 % 75 % 100 % 85 % 84 % 83 %

4. Zakljucek

Samostalnik uporabnost pomeni kakovostno in uporabno za nadaljnji potek dejavnosti oz.
zivljenje. Ucenje ni samemu sebi namen, potemtakem ne bi bilo uporabno temvec
neuporabno. Ugitelji so kreatorji uenja in njegove uporabnosti. Solski sistem pa je ustvarjen
tako, da meri rezultat, ki je lahko samo podatek, ki je kot tak Sirok in neuporaben, lahko pa je
kakovosten in uporaben, ¢e ga znamo analizirati, predstaviti in vrednotiti v smislu napredka in
individualnih izboljSav. To pa je uporabnost, ki dviguje samozavest, izziv in zdravo
tekmovalnost ter zmanjsuje konfliktne situacije.

Vizija se za¢ne pri izkusnji, ki naj bi spodbudila misljenje, le-to pa nacrtovanje in

odgovorno ravnanje najprej do samega sebe, nato pa do drugega in SirSe. S to vizijo so
postavljeni temelji kriticnega razmisleka in odgovornega ravnanja posameznika in druzbe.
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Dati ucencu, starsu, uciteljem, ravnatelju analiticen vpogled v pridobljene ves¢ine bralne-
funkcionalne pismenosti, pri ¢emer imajo ocene kot podatek zanemarljivo vrednost, imajo pa
posamezne vescine pridobljenih znanj na dalj$i rok izobrazevanja vecji in trajnostni pomen
ter kohezijsko vrednost vseh deleznikov izobrazevanja. Analiti¢na povratna informacija, ki
izhaja iz ciljev ucenja, je objektivna, razumljivejsa, uresnic¢ljiva, ucencu kaze jasno, ¢asovno
in uéno dosegljivo pot napredka, kot taka pa zmanjSuje stres in poveCa motivacijo za
doseganje zastavljenih ciljev. Res je, da prispevek ne pripomore neposredno k vecjemu
telesnemu zdravju, zagotovo pa posredno pripomore k mentalnemu zdravju in dobremu
pocutju v Soli s pomocjo objektivnih merilnikov rasto¢e uspeS$nosti posameznika, razreda,
oddelka in nedvomno potrjuje steber Evropske mreze zdravih Sol ter uravnovesa vizijo
mladih, katerih mnenje je, da je zdrava Sola uravnotezenost telesa in duha, da si pozitiven.
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Formativno spremljanje znanja pri matematiki

Formative Monitoring of Mathematics Knowledge

Jana Sturm

Osnovna $ola Sencur
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Povzetek

Matematika je zelo pomemben predmet v osnovnosolskem izobrazevanju, hkrati pa je tudi eden izmed
najtezjih predmetov, pri katerem imajo uéenci veliko tezav. Se vedno se veliko ugiteljev no¢e oz. nima
casa ukvarjati z razlicnimi pristopi spremljanja uencevega znanja. Prevladuje kultura iskanja napak in
Stetja nepravilnih odgovorov. Kljub temu ¢edalje ve¢ uéiteljev uporablja formativno spremljanje
znanja v smislu uporabe razlicnih uporabnih strategij. Spremljanje znanja omogoca ucitelju
prepoznavanje znanja ucencev ter pomanjkljivosti, ki jih je potrebno odpraviti. S primerno strategijo
formativnega spremljanja znanja ucitelj lahko na zanimiv in hiter na¢in ugotovi, kaj uéenci Ze znajo,
katere so njihove najpogostejse napacne predstave, kaj si Zelijo Se izvedeti in kateri matemati¢ni pojmi
jim predstavljajo najvec tezav. V prispevku je predstavljen primer didakticne matematicne igre s
pomocjo katere lahko ucenci na zabaven in inovativen nacin ponovijo in utrdijo celoten ucni sklop.
Ucenci so pri tem zelo aktivni in si sami, na poti do cilja, izbirajo tezavnost reSevanih nalog. Pri igri
ucenci uporabljajo tudi mobilni telefon, na katerem imajo nalozeno aplikacijo za skeniranje QR kode.
Pod QR kodo se namre¢ skrivajo rezultati reSevanih nalog. Ucenci so med igro zelo motivirani za delo
in med igro resijo veliko ve¢ nalog, kot jih resijo med obicajno ucno uro ponavljanja in utrjevanja.

Kljucne besede: didakti¢na igra, formativno spremljanje znanja, matematika, mobilni telefon,
strategije formativnega spremljanja znanja pri matematiki.

Abstract

Mathematics is a very important subject in primary education, but it is also one of the most difficult
subjects in which pupils have many problems. Many teachers still do not want to or do not have time
to deal with different approaches to monitoring the pupil’s knowledge, therefore the culture of seeking
errors and counting incorrect answers is still dominant. Nonetheless, a growing number of teachers use
the formative monitoring of knowledge, in terms of the use of various useful strategies. The
monitoring of knowledge enables the teacher to recognise pupils’ knowledge and the weaknesses that
need to be addressed. With an appropriate strategy of formative monitoring of the knowledge, the
teacher can find out in an interesting and quick way, what pupils already know, what are the most
common pupils” misconceptions, what do they still want to know and which mathematical concepts
cause them the biggest problems. This article presents an example of didactic mathematical game
with which the pupils can revise and upgrade their knowledge of the learning unit in the innovative
and entertaining way. Pupils are actively involved during the task and they have the option to choose
the level of difficultly for themselves in order to achieve the goal. While learning and playing pupils
use their mobile phones with the application for scanning QR codes, which reveals the results. During
playing the pupils are highly motivated for work and are thus able to complete more exercises than
during regular Maths classes.

Keywords: didactic game, formative monitoring of knowledge, mathematics, mobile phone, strategies
of formative monitoring of mathematics knowledge.
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1. Uvod

Matematika je Se vedno eden izmed predmetov, ki u¢encem predstavlja najvec tezav, zato
je toliko bolj pomembno sprotno spremljanje znanja ucencev ter iskanje reSitev za
odpravljanje napak. Nacin spremljanja znanja je odvisen od vsakega ucitelja posebej, zato je
zelo pomembno, na kak$en nac¢in zna ucence motivirati, jim podati povratno informacijo in jih
spodbuditi k aktivnemu ucenju in iskanju reSitev za izboljSanje lastnega znanja. C.
Razdevsek Pucko (2004, str. 127) je ugotovil, da »preverjanje znanja izpolni formativno
vlogo Sele takrat, ko u¢encu ponudi kakovostno povratno informacijo in mu ponudi pot za
opravo teh pomanjkljivosti«.

Ucitelj pri matematiki zastavlja vprasanja, poslusa odgovore uc¢encev, opazuje njihovo
delo v skupinah, preucuje predstavitve ucencev, organizira razredne debate, s katerimi jih
spodbudi, da glasno povedo svoja mnenja. Vse to zajema razli¢ne strategije preverjanja, ki jih
uporablja uditelj. S tem spodbuja ucencevo kriti¢no presojanje, sodelovanje, razmisljanje 0
lastnih idejah, hkrati pa strategije omogocajo ucitelju odkriti napredek posameznega ucenca pri
razumevanju matemati¢nega znanja. Preden ucitelj izbere strategijo formativnega spremljanja
znanja, mora upostevati razli¢ne faktorje, saj se mora strategija ujemati s ciljno matematicno
vsebino, potrebami in uénimi stili ucitelja ter razlicnimi tipi uéencev v razredu (Keeley in
Tobey, 2011).

2. Formativno spremljanje znanja
2.1 Definicije formativnega spremljanja znanja

Ucitelj ima pri pouku zelo pomembno vlogo, saj odloc¢a o tem, kako bo vodil pouk in ga
izpeljal. Njegovi nacini dela vplivajo na vlogo in poloZaj uc¢encev ter ucitelja pri pouku. Tukaj
je pomembna uciteljeva strokovna avtonomija, saj on spodbuja in usmerja ucenje ucencev,
prav tako pa aktivnost u¢encev ter njihov razvoj vplivajo na uciteljevo delo.

»Z ocenjevanjem ucitelj posredno ugotavlja ucencevo uspesnost v procesu ucenja in
vrednoti njegove ucne rezultate. U¢ni rezultati so najpogosteje izrazeni z oceno (simbolno ali
opisno), ki opredeli Steviléne vrednosti doseZkov. V procesu ucenja in ocenjevanja pa nas
zanima tudi, kako ucitelj spremlja, ugotavlja in opisuje ucencev napredek« (Erzen, 2014, str.
28).

N. Komljanc (2004, str. 143) pravi: »Formativno preverjanje, ki >hrani< u¢enca in ucitelja ter
starSe za nadaljnji razvoj ucenja, spodbuja fleksibilno organiziranje u¢nih stopenj.« To
pomeni, da ucitelj organizira ZivahnejSi, bolj razgiban pouk, ki omogoca ucencem, da
razvijejo svoje misljenje. (Komljanc, 2004).

Formativno preverjanje je danes obravnavano v celotnem britanskem izobrazevalnem
sistemu kot sestavni del dobrega poucevanja, motivacije Studentov ter visje ravni dosezkov.
Nekateri so mnenja, da dobro poufevanje ne more obstajati brez dobrega formativnega
preverjanja. Znana dela Paula Blacka in Dylana Wiliama so osnova za teoreti¢no in prakti¢no
delo glede formativnega preverjanja. Gre za eno redkih idej, podprto z raziskovanjem v obliki
sistemati¢nih teorij in empiriénih podatkov, ki je imela velik vpliv na politiko in prakso v
Veliki Britaniji. Prevzeli so jo profesorji in ucitelji po vsem svetu. Veliko stevilo opravljenih
Studij v Soli govori v prid temu preverjanju znanja (Eccelestone, idr., 2010).

Wiliam (2013, str. 123) opisuje formativno spremljanje kot »most med pouéevanjem in
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ucenjem.« Definicija poudarja predvsem ucinek vrednotenja na uciteljeve odloCitve pri
poucevanju, pri tem pa uposteva pet glavnih strategij:
- razjasnitev, soudelezenost pri doloCanju in razumevanje namenov uc¢enja in kriterijev
za uspeh;
- priprava taksnih dejavnosti v razredu, s katerimi je mogoce pridobiti dokaze o ucenju;
- zagotavljanje povratnih informacij, ki u¢ence premikajo naprej;
- aktiviranje ucencev, da postanejo drug drugemu vir poucevanja;
- aktiviranje uencev za samoobvladovanje njihovega uc¢enja (Wiliam, 2013, str. 123).

2. 2 Namen formativnega spremljanja

S formativnim preverjanjem znanja ucitelj sproti u¢encu posreduje povratno informacijo o
njegovemu znanju in ucenju. Na podlagi teh informacij ucenec izboljSuje svoje ucenje. Prav
tako je formativno preverjanje dobra povratna informacija za ucitelja, saj lahko na podlagi
ugotovitev o ucencevem delu prilagaja u¢ne dejavnosti, metode dela, cilje in svoj pristop k
vsebinam (Komljanc, 2008). C. Razdevsek Pucko (2004, str. 127) pravi, da »preverjanje
znanja izpolni formativno vlogo Sele takrat, ko ucencu ponudi kakovostno povratno
informacijo, Ki uc¢enca seznani z dosezenim, ga opozori na pomanjkljivosti in mu ponudi pot
za odpravo teh pomanjkljivosti«. O formativni povratni informaciji govorimo takrat, ko u¢enec
pozna razliko med zahtevanim in dosezenim ter dobi natan¢no usmeritev za nadaljnje delo, ki
mu bo pomagalo odpraviti to razliko. Ufenec mora biti aktivno vkljucen, da lahko razume
svoje tezave, napake, napacne pristope K ucenju, hkrati pa mora imeti zeljo po odpravi teh
napak in izboljSanju samega sebe. Ravno pri tem je najpomembnejSa uciteljeva vloga, ki
usmerja ucenca ter ga motivira.

2. 3 Elementi formativnega spremljanja

Med elemente formativnega spremljanja sodijo nameni ucenja in Kkriteriji uspeSnosti,
dokazi, povratna informacija, vpraSanja v podporo u¢enju ter samovrednotenje in vrstnisko
vrednotenje (Holcar Brunauer, idr., 2016).

Pri namenih u€enja so pomembni cilji, saj mora ucitelj skrbno nacrtovati pouk in v skladu
s tem jasno opredeliti cilje, ki jih je potrebno dosec¢i. Uéenci ne razumejo jasno vseh ciljev, saj
so strokovno zapisani. Naloga ucitelja je u¢encem razloziti cilje ¢im enostavneje in njihovi
stopnji primerno. Cilje lahko oblikuje skupaj z ucenci, kar jim pomaga razumeti, kaj se bodo
naucili in kaj se od njih zahteva.

Pomembni so tudi kriteriji uspeSnosti, saj tako u¢enci vedo, ali so dosegli namen u¢enja in
kaksna je njihova uspesnost. Ucenci skupaj z uciteljem ovrednotijo dosezke glede na kriterije
uspesnosti. Pri oblikovanju le-teh morajo biti pozorni na njihovo povezanost z u¢nimi cilji in
standardi znanja; njihovo jasnost, specifi¢nost, razumljivost. Opisujejo naj znanje, ucenje,
razumevanje, spretnosti. Zapisani naj bodo v prvi osebi ednine in naj se osredotocajo na
proces ucenja, ne le na koncen izdelek. Pri oblikovanju kriterijev sodelujejo tudi ucenci,
ucitelji pa jim pomagajo z vprasanji, namigi, spodbudami, ki se nanaSajo na ucenje, Na
podlagi kriterijev u€enci presodijo uspesnost svojega ucenja in napredovanja.

Ucitelj skozi celoten proces ugotavlja in zbira podatke o u¢enc¢evem predznanju, ucenju in
dosezkih, cemur pravimo dokazi, saj ucitelj s pomocjo le-teh prilagodi proces poucevanja in
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ucenja, uéne dejavnosti, oblike in metode dela. Poznamo razli¢ne vrste dokazov, ki jih lahko
pridobimo s pogovori med poukom (vprasanja in odgovori, samovrednotenje, vrstnisko
vrednotenje, refleksije ucencev), z opazovanjem (delo uc¢encev v skupini in njihov doprinos k
skupini, naértovanje in izvajanje dejavnosti u¢encev, razvoj zmoznosti ucencev) ali glede na
ucenceve izdelke (digitalne predstavitve, vizualne predstavitve, ustne predstavitve, pisna

besedila).

Dokazi se lahko shranjujejo v portfoliu, ki predstavlja napredek ucencev na podlagi
kriterijev uspesnosti. Dokaze zbiramo, da ugotovimo, kaksna je razlika med ucencevim ze
pridobljenim znanjem in zelenim uc¢nim dosezkom. U¢itelj mora sproti preverjati razumevanje
ucencev, kar pa naredi s pomocjo uporabe znanja v novih situacijah.

Kljuénega pomena pri formativnem spremljanju je povratna informacija, ki sodi med
elemente formativnega spremljanja. Razdevsek Pucko (2004, str. 128) pravi, da je formativna
povratna informacija »podrobna in raz¢lenjena in za razliko od enostavnega sporocila 0 oceni
ali o pravilnem odgovoru podpira proces ucenja in omogoca transfer in uporabo znanja v
novih, bolj ali manj podobnih uénih situacijah«. (Pucko, 2004).

Naslednji element formativnega spremljanja so vprasanja, ki so v podporo ucenju.
Pojavljajo se skozi celoten uéni proces, saj skuSamo z njimi doseci u¢encevo soudelezenost v
procesu pouka, kar je velikega pomena. Ufencem morajo biti vprasanja smiselna, da bodo
dobro odgovarjali nanje. Imeti morajo dovolj ¢asa za razmislek, kajti le tako bomo lahko
dobili boljse in kvalitetnejse odgovore

Med elemente formativnega spremljanja sodita tudi samovrednotenje in vrstniSko
vrednotenje. Samovrednotenje pomeni sposobnost, da realno presodimo lasten uspeh, to pa
lahko uditelj naredi v dveh korakih:

- ucenci pregledajo dokaze o doseganju uc¢nih ciljev, jih analizirajo in primerjajo s kriteriji
uspesnosti;

- sami presodijo, ali so dosegli u¢ne cilje, v kolikSni meri so jih dosegli, ali je njihov nacin
ucenja dovolj u€inkovit, in ali bi bilo potrebno v prihodnje kaj spremeniti in narediti drugace,
da bi dosegli cilje.

O vrstniSkem vrednotenju govorimo takrat, ko u¢enec dobi povratno informacijo od svojih
soSolcev, ko ti analizirajo njegove dosezke.

3. Formativno spremljanje pri matematiki

Ucitelji pri matematiki zastavljajo vpraSanja, poslusajo ucenCeve razlage, opazujejo
njihovo delo v skupinah, preucujejo predstavitve ucencev, organizirajo razredne debate, S
katerimi spodbudijo ucence, da glasno povedo svoja mnenja, Vse to zajema razli¢ne tehnike
preverjanja, ki jih uporablja ucitelj. Z njimi pritegne ucence h kriticnemu presojanju,
sodelovanju, razmiSljanju o njihovih idejah pri matematiki ter mu pomaga odkriti, kakSen je
napredek posameznega ucenca pri razumevanju matematicnega pojma/koncepta. Vse
strategije so povezane z ocenjevanjem, preverjanjem, pouc¢evanjem in ucenjem, vsaka od njih
pa seznanja ucitelja in uc¢enca z informacijo o u¢encevem faktografskem, konceptualnem in
proceduralnem znanju matematike. S strategijami ucitelj stalno pridobiva informacije in na
podlagi teh sprejema odlocitve o prilagajanju aktivnosti, tempa poucevanja, odkriva napacna
razumevanja ucencev in pogoste napake, ki predstavljajo oviro ucencem ter tako nameni vec
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Casa tezavam, s katerimi se soocajo. Formativno spremljanje prav tako nudi povratno
informacijo u¢encem in jih spodbuja k ocenjevanju lastnega ali vrstniSkega znanja. Poleg
zagotavljanja povratne informacije, strategije spodbujajo tudi uporabo metakognitivnega
znanja in globlje razmisljanje uc¢encev. Uporabljamo jih za preverjanje znanja pred in med
ucenjem, ne pa toliko na koncu poucevanja. Formativno spremljanje naceloma ne vkljucuje
ocenjevanja oz. preverjanja v smislu popravljanja testov in dodeljevanja ocen, saj to ucence
bolj spodbuja k tekmovalnosti in jim prenasa nenamerno sporocilo, kot je na primer: »Nisem
dober pri matematiki. / Pri matematiki sem boljsi kot moji sosolci.« Ucenci preve¢ gledajo na
druge.

Svoje znanje primerjajo z drugimi, namesto da bi se posvetili lastnemu izboljSanju in
napredovanju. Pri formativhem spremljanju gre bolj za spodbujanje interesa ucencev,
matemati¢nega raziskovanja, razpravljanja, privabljanje novih idej na plano; tako se z vsemi
strategijami spodbuja ucenje. Ucenci se lahko s strategijami formativnega spremljanja
seznanijo na razlicne nacine: skozi pisanje, risanje, govorjenje, poslusanje, oblikovanje in
izvajanje matemati¢nega raziskovanja. S tem zelimo pri matemati¢nem pouku:

- spodbuditi razmisljanje in sodelovanje ucencev pri ucenju;

- izzvati obstojece ideje pri ucencih in spodbujati radovednost;

- pomagati u¢encem razmisliti tudi o drugih stalis¢ih;

- spodbujati ucence pri sodelovanju v diskusiji;

- pomagati u¢encem prepoznati, kaj so se ze naucili in kaj se §e morajo;

- spodbujati jih, da postavljajo boljsa vprasanja in odgovarjajo premisljeno;

- postaviti izhodi$¢a za vprasanja pri matematiki;

- oblikovati formalni razvojni koncept;

- ugotoviti, ali so u¢enci sposobni prenesti matemati¢ne ideje v nove situacije;

- prilagajati poucevanje glede na posameznike ali skupine;

- oceniti u¢inkovitost uéne ure;

- pomagati uencem razviti samovrednotenje in vrstni§ko vrednotenje;

- podati in uporabiti povratno informacijo (u¢enec ucencu, ucenec ucitelju, ucitelj ucencu);
- spodbujati konstrukcijo idej v matematiki;

- vpeljati takojsnje ali kasnejSe prilagoditve k pouku;

- spodbujati sodelovanje vseh u¢encev;

- povecati udobnost in samozavest pri podajanju lastnih idej v razredu (Keeley in Tobey, 2011).

3.1 Primer ucne ure pri matematiki: Vrste trikotnikov glede na dolZino stranic.
Ugotavljanje predznanja: trikotniki

Kaj ves o trikotnikih?
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Slika 1: Ugotavljanje ucencevega predznanja.

Tabela 1: Samovrednotenje ucencevega raziskovanja.

pred raziskovanjem (obkrozi, DA, NE) | stranice trikotnika,
dolzine (cm)

po raziskovanju (obkrozi DA, NE)

DA NE 10, 6, 4 DA NE
DA NE 8, 6, 10 DA NE
DA NE 13, 4, 5 DA NE

Slika 2: Samovrednotenje ucencevega predznanja.
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Poimenuj in opisi trikotnik glede na dolzine stranic:

Tabela 2: Ucenceve ugotovitve.

OPIS: OPIS: OPIS:

Slika 3: Zapis ucencevih ugotovitev.
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3. 2 Primer dobre prakse: Didakticna igra z uporabo mobilnega telefona

Ponavljanje in utrjevanje ucnega sklopa sem si zamislila s pomocjo didakticne igre, ki
poleg aktivnosti ucencev vkljuCuje tudi koristno uporabo mobilnega telefona. Igra je
zasnovana tako, da se ucence s pomocjo Zreba razdeli v skupine po Stiri ucence. Vsaka
skupina prejme svoj komplet didakticne igre. Komplet vsebuje igralno ploSco, kartice z
nalogami in kartice z znakom vprasSaja ter Stiri igralne figurice. Na igralni plos¢i je narisanih
triintrideset polj, od katerih je Sest polj oznacenih z vprasaji, ki predstavljajo ovire ali pomo¢
igralcu na poti do cilja. Poleg igralne plosce didakti¢no igro sestavljajo tudi kartice, oznacene
s Stevili ena, dve, tri ter kartice z znakom vprasaja. Na karticah s Stevili ena, dve in tri so
naloge razliénih tezavnosti. Pod karticami s Stevilom ena se skrivajo lazje naloge, pod
karticami s Stevilom dve naloge srednje zahtevnosti, pod karticami s Stevilom tri pa
zahtevnejsSe naloge. Pod karticami, na katerih je zapisan vprasaj, se skrivajo razli¢ne naloge,
za katere igralec ne ve, ali mu bodo prinesle nazadovanje ali napredek na igralni plos¢i.

Na zacetku vsi u€enci v skupini postavijo svoje igralne figurice na start. Vsak igralec ima
pri sebi list za reSevanje nalog in mobilni telefon z nalozeno aplikacijo QR kode. Vsak igralec
se sam zase odloc¢i, katero Stevilko kartice bo izbral, ve pa, da mu pravilno reSena naloga, ki
se skriva pod kartico Stevilka tri, prinaSa napredek na igralni ploS¢i za tri polja, pravilno
reSena naloga pod kartico Stevilka ena pa pomeni napredek samo za eno polje. Vsak igralec
mora nalogo prepisati na list, jo reSiti s celotnim postopkom in nato reSitev preveriti s
skeniranjem QR kode na sprednji strani kartice. Ce je nalogo resil pravilno, pomakne svojo
igralno figurico naprej; ¢e nalogo resi napacno, vzame novo kartico.

Da je igra Se bolj zanimiva, je Stevilo kartic omejeno. Kartic s Stevilom ena je triintrideset,
kartic s Stevilom dve je devetnajst in kartic s Stevilom tri trinajst. Namen omejitve Stevila
kartic je v tem, da mora igralec na poti do cilja skoraj vedno izbirati kartice z nalogami
razli¢nih teZavnostnih stopenj.

Cilj igre je ¢im hitreje priti do cilja. Vendar dosezen cilj v skupini $§e ne pomeni zmage in
konec igre. Ko tekmovalec pride do cilja, prinese liste z reSenimi nalogami, ki jih pregledam,
potem pa tekmovalcu izro¢im nov listek, na katerem je zapisan izziv. Igralec, ki prvi pravilno
resi izziv, je zmagovalec igre.

Ucenci so med igro zelo motivirani za delo in resijo veliko ve¢ nalog, kot jih resijo med
obicajno u¢no uro ponavljanja in utrjevanja.

ez “
- !E

¢ BTozTr

2T ¢ vrgtoy

S

10T 6 a-

Sliki 4 in 5. Didakticna igra.
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Slika 6: Didakticna igra.

3. Zakljucek

S formativnim spremljanjem je ucni dosezek pri matematiki vi§ji. Ravno zaradi stalne
povratne informacije, ki odpravlja napake, je ucenje boljse. Ucitelj se mora za spremembe
zelo potruditi. Formativno znanje od ucitelja zahteva veliko mero profesionalnosti in
kriticnosti. Sposobnost opazovanja in spretnost komunikacije postajata vse pomembnejsi
uciteljevi spretnosti. Razredna klima mora biti sproS€ena, ucitelj pa mora razvijati take
odnose, ki bodo njihov osebni razvoj spodbujali. Pouk je bolj zanimiv, kreirajo ga tudi uéenci.
Samostojnost reSevanja problemov jih bolj motivira, omogo¢a jim samostojnost in
ustvarjalnost ter jih navaja na vztrajnost. Njihovo delovanje je usmerjeno v ucencevo
doseganje ciljev.

Formativno spremljanje spodbuja k nacrtovanju in izvajanju sodelovalnega uc¢enja. Prav
zaradi skupnega sledenja ciljem je ucenec vse bolj uspeSen pri samostojnem opazovanju in
vrednotenju kakovosti izdelka. Pouk postaja vse bolj dinamicen, smiseln in koristen ter
zivljenski.
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Kratka predstavitev avtorice

Jana Sturm je predmetna ugiteljica za matematiko ter tehniko in tehnologijo z visokoSolsko izobrazbo.
Njen poklic obsega tudi individualno in skupinsko delo z nadarjenimi ucenci in ucno SibkejSimi ucenci. Z
nadarjenimi ucenci vodi delavnice socialne igre. Bila je mentorica raziskovalne naloge trem nadarjenim
ucenkam z naslovom Ucenec kot ucitelj in poslusalec, katera se navezuje na u¢no gozdno pot ter na interesno
dejavnost. Vodi interesno dejavnost Inovativnost, ustvarjalnost in podjetnost. Vkljucena je bila v projekt pod
naslovom Razvoj, implementacija in evalvacija modela za spodbujanje inovativnosti u¢encev o osnovnih $olah.
V okviru te interesne dejavnosti so pripravili program vodenja po uéni gozdni poti Srjanski hrib. Trenutno
sodeluje v projektu Formativno spremljanje znanja, ki ga vkljucuje v pouk matematike.
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Poucevanje in ocenjevanje v4MAT-u

Teaching and Assessment in 4AMAT

Mirjam Erce Vratusa

Skofijska klasicna gimnazija
mirjam.erce@stanislav.si

Povzetek

Dve pomembni in med seboj povezani podrodji uciteljevega dela sta metode poucevanja in
ocenjevanje znanja ucencev. Z obema podro¢jema se ukvarja veliko strokovnjakov, saj je zelja vseh,
da bi ucitelji omogocili u¢encem ¢im boljse ucne pogoje za kvalitetno ucenje. Na drugi strani pa bi
radi znanje ucencev ¢im bolj celostno, objektivno in u¢encu prilagojeno tudi ocenili. V modelu 4MAT
je avtorica Bernice McCarthy predstavila Stiri uéne tipe, ki so povezani s klju¢nimi vpraSalnicami, ki
si jih zastavlja u¢enec posameznega tipa. Tako je opisala ucne tipe zakaj, kaj, kako in kaj ce. Na
podrocju preverjanja in ocenjevanja znanja se vse bolj uveljavlja formativno spremljanje ucencev. Ko
se pri pouku ucenci srecajo z razlicnimi poudarki, ki ustrezajo tipom 4MAT-a, dobijo moznost
razvijanja lastne radovednosti in tudi potencialov. V procesu preverjanja in ocenjevanja znanja po
nac¢inu formativnega spremljanja sodelujejo pri oblikovanju in postavljanju namenov in kriterijev
znanja, spremljajo in vrednotijo svoj napredek.

Kljucne besede: AMAT, formativno spremljanje, pouk, preverjanje in ocenjevanje znanja.

Abstract

The two important and interconnected parts of a teacher's work are teaching methods and the
assessment of the learners’ knowledge. Both parts are subject of interest for a lot of experts, as it is
everyone’s wish for teachers to ensure learners the best learning conditions possible for quality
learning. On the other hand teachers would like to assess the learners’ knowledge in as an integrated,
objective and individually adapted way as possible. In the 4AMAT model the author Bernice McCarthy
presents four learning types, which are connected to key interrogative words that a student of a
particular type prefers. In this way she has described the why, what, how and what if learning types. In
the field of testing and assessment of knowledge the assessment for learning model is gaining
importance. When the learners encounter different aspects in class that correspond to the 4MAT types,
they are given a chance to develop their own curiosity and also potential. According to the assessment
for learning model the learners participate in the testing and assessment of knowledge by shaping and
setting the purpose and criteria of knowledge as well as monitoring and evaluating their progress.

Key words: 4MAT, assessment for learning, class, testing and assessment of knowledge.
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1. Uvod

S hitrim razvojem znanosti in tehnologije je tudi podrocje Solstva pred izzivi hitrejSega
spreminjanja in prilagajanja. Ustanove institucionalnega izobrazevanja Zelijo ucence®*
spodbujati, usmerjati in jim nuditi ¢im boljSe moznosti za razvoj potencialov za ¢im vecjo
uspesnost in tudi zadovoljstvo v odraslem obdobju. V tem kontekstu sta pomembni dve
podrocji uciteljevega dela, in sicer metode poucevanja in nacini ocenjevanja znanja ucencev.
Zaradi pomembnosti obeh podrocij se veliko strokovnjakov ukvarja ravno s tem, kako eno in
drugo ¢im bolj priblizati u¢encem, da bi omogocili ¢im boljsi razvoj njihovih potencialov. Z
enakimi vprasanji se srecujejo tudi Sole, tako vodstvo kot ucitelji. V zadnjem Casu je to
vprasanje Se toliko bolj perece, saj z nizanjem rodnosti Sole postajajo vse bolj konkurenc¢ne.
Eden od zanimivih modelov u¢nih slogov je 4MAT, ki se v procesu ocenjevanja znanja lahko
poveze s formativnim spremljanjem, ki se v zadnjem casu vse bolj uveljavlja tudi v
slovenskem Solskem prostoru.

2. AMAT

Osnovno strukturo modela je v 70. letih 20. stoletja razvila Bernice McCarthy. Avtorica je
v Casu 25 letne prakse dela vzgojiteljice na podlagi teoreti¢nih osnov teorij Kurta Lewina,
Davida Kolba, John Deweya in Roberta Kegana postavila lastni model, ki ga je poimenovala
4MAT. Gre za model, ki vkljuCuje nacine sprejemanja, razvr§¢anja in uporabe informacij ter
spretnosti. Osnovan je na prepricanju avtorice, da je ucenje vedno povezano z izku$njami.
Naravna pot ucenja in bivanja vkljucuje Stiri ucne procese in sicer: ocenjevanje, razumevanje,
uporabo in prilagajanje novim informacijam ter izku$njam. Glavni cilj 4MAT modela je
preusmeriti u¢enca od konceptov h kompetencam. Model predstavlja tudi tehnike in orodja za
ucitelje, kako spodbuditi ucence, da

a) ocenjujejo ucenje,
b) pridobivajo in preverjajo znanje,
C) razvijajo ustrezne veséine ter

d) prenesejo ucenje in znanje v Zivljenje. Poleg tega model spodbuja tudi ravnovesje med
funkcijami obeh mozganskih hemisfer: vkljucuje razumevanje in analizo, s ¢imer je
spodbujena leva polovica moZganov, ter dozivljanje in povezovanje, s Cimer je
spodbujena desna polovica. (McCarthy, 2014).

2.1 Glavni ucni tipi 4MAT modela

Avtorica modela opisuje glavne znalilnosti oziroma vpraSalnice, ki so tipicne za
posamezni ucni tip (McCarthy, 2014).

1) Tip ZAKAJ?

Pomen, smisel ucenja je vedno zelo subjektivno obarvan. Ta tip opisuje ucence, ki v
ucenju iScejo pomen, zato se pogosto sprasujejo: »Zakaj se to u¢im? Zakaj je to pomembno
zame?« Ti posamezniki potrebujejo oseben odnos do snovi in jo povezujejo s svojimi
vrednotami. Za motiviranje za ucenje potrebujejo lastno vkljucenost v ucenje, povezovanje

14V prispevku je uporabljen izraz uéenec, Eeprav se vsebine nanasajo tako na uéence kot na dijake.
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svojih izku$enj, saj informacije sprejemajo preko njih. O njih temeljito razmislijo in Sele nato
nanje odreagirajo.

2) Tip KAJ?

Ta tip ucenja opisuje ucence, ki hocejo ¢im ve¢ informacij, znanja. To so posamezniki, ki
radi berejo, se pogovarjajo s strokovnjaki in se potem radi Se sami posvetijo tem
informacijam, podatkom. To so »zbiralci znanja, informacij«. Njih bolj zanimajo podatki,
koncepti, raziskave o dolo¢eni temi kot pa ljudje in njihove izkus$nje, pogledi. Ti posamezniki
se najlazje ucijo strukturirano, z analizo, iskanjem povezav, vzorcev. Tezje pa se sproti
prilagajajo uciteljem, ki skacejo s teme na temo. Njihova pogosta vprasanja so: »Kaj je to?
Kaj o tem pravi stroka?«

3) Tip KAKO?

Tip KAKO opisuje ucence, ki zelijo sodelovati, doziveti in predvsem prakti¢no preizkusiti
svoje znanje. Zelijo vedeti, kako stvari delujejo, in zato so zanje pomembne konkretne osebne
izkusSnje. Podatke razdelijo na tiste, ki se jim zdijo res pomembni in smiselni, in tiste, ki se jim
zdijo nesmiselne, ki jih pogosto prezrejo in izpustijo. Navadno so manj tolerantni do
nedokazanih idej. Pogosta vpraSanja tega tipa so: »Kako to deluje? Kako naj to uporabim?«

4) Tip KAJ CE?

Ta tip ucencev zeli uporabo znanja v vsakodnevnem zivljenju. Sprasujejo se, kaksne bodo
posledice uporabe znanja, kaj in kako se lahko Zivljenje spremeni oziroma izbolj$a. Zelo so
ucinkoviti v situacijah, kjer je potrebna dinamic¢nost in fleksibilnost. Pritegnejo jih vprasanja,
kot so: »Kaj se zgodi, ¢e uporabim to informacijo? Kako bo delovalo, ¢e to spremenim?«

Seveda tudi tu velja, da ve¢jemu delu posameznikov ustrezajo posamezne kombinacije
tipov.

4 functions of the 4MAT Model

Question: Question:
What if Why

Role: Role:
Evaluator Facilitator

Question: Question:
How

Role:
Presenter

Role:
Coach

Slika 1: Prikaz 4MAT modela (Vir: http://womenonthebusinessstage.co.uk/tag/4mat/)
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3. Ocena stanja

Se konec dvajsetega stoletja je bila pri nas vloga uditelja v razredu jasna in nesporna:
ucencem ex katedra podajati svoje znanje, pretezno v obliki podatkov, informacij, razlag. V
jeziku 4MAT modela to pomeni moc¢na prevlada tipa KAJ. Od uCencev se je pricakovalo, da
si podano znanje zapomnijo in ga uspe$no ponovijo. Z razvojem sodobne tehnologije se je
vloga ucitelja spremenila, saj ucitelj ni ve¢ glavni nosilec informacij, ker ima u¢enec preko
raznih t. i. pametnih naprav na vsakem koraku dosegljivih ve¢ informacij in bolj sodobno
znanje. Pa se je spremenila tudi praksa? V manjsi raziskavi (Tabela 1) med 104 dijaki 3. in 4.
letnika gimnazije so vprasani podali mnenje o tem, s kakSnimi vprasanji oziroma poudarki naj
bi se ukvarjali pri kvalitetnem pouku. Rezultati so pokazali, da najmanjsi delez (44 %)
pripisujejo ravno teoreticnim poudarkom, najvecji pa uporabnosti znanja (90 %). Dijaki so
ocenjevali tudi, kolikSen deleZ pouka je dejansko namenjen posameznim poudarkom. Tu pa je
bila najvi§ja ocena pri odgovoru, ki se nanasa na posredovanje teorije (65 %), bistveno man;j
Casa pa je namenjenega ostalim trem vprasanjem, in sicer primerom uporabe znanja 16 %, Se
manj smislu ucenja (10 %) in najmanj analizi posledic (kaj bo drugace, ¢e bom to znal?)
udenja (9 %). Zanimivo je, da pri vprasanju Cemu je pri pouku namenjeno premalo ¢asa, ni
prav nih¢e izmed vprasanjih izbral odgovora, ki se nanasa na teoreticne poudarke. Za ostale
tri poudarke pa ve¢ kot polovica vprasanih meni, da je tega pri pouku premalo. Izrazito
pogresajo prakti¢no plat znanja, primere prakti¢ne uporabe znanja v zivljenju, saj je kar 94 %
vseh vpraSanih podalo mnenje, da je teh poudarkov pri pouku premalo.

ocene dijakov o 4MAT
vprasanjih
100%

50%

0%
zakaj? kaj? kako? kaj ce?

kvaliteten pouk delez pouka premalo

Slika 2: Graficni prikaz ocen dijakov 3. in 4. letnika gimnazije v zvezi s poudarki na vprasanjih, ki
ustrezajo tipom modela 4MAT.

Tabela 1: Ocene dijakov 3. in 4. letnika gimnazije v zvezi s poudarki na vprasanjih, ki ustrezajo tipom
modela 4MAT (Erce Vratusa, neobjavljeno gradivo).

Tip vprasanj kvaliteten pouk | delez pouka | premalo
smisel uéenja (zakaj) 58 % 10 % 60 %
teoreticni poudarki (kaj) 44 % 65 % 0%

primeri uporabe znanja (kako) 90 % 16 % 94 %
analiza posledic znanja (kaj ¢e) 56 % 9% 69 %
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4. Formativno spremljanje

Kljuéni pomen institucionalnega izobrazevanja je, da mora ucenec za uspesno
napredovanje v visji razred ali letnik pred uciteljem izkazati zahtevan nivo znanja. Pri tem se
porodi vprasanje, kaj je ustrezno znanje, kako preveriti to znanje in kaj predstavlja mejo med
nezadostnim in zadostnim znanjem za uspe$no napredovanje. Se ne tako dale¢ nazaj je pogoje
in pravila ocenjevanja postavil ucitelj. Danes pa je prisotna velika teznja, da se tudi v ta del
pouka ¢im bolj vkljuc¢i same ucence. S tem ucenec pridobiva izkusnje postavljanja kriterijev
znanja, spremljanje napredovanja in vrednotenje svojega znanja ter samega procesa ucenja.
Ze pred leti, ko je Zavod za Solstvo posodabljal gimnazijske programe, je bilo veliko
pozornosti namenjene preverjanju in ocenjevanju znanja ter razlikovanju med obema
procesoma. Nova kultura preverjanja in ocenjevanja (Rutar llc, 2003) je poudarjala pomen
spremljanja razvoja ucenca, tako da se primerja s samim seboj v doloCenem casovnem
obdobju. Prav tako pa poudarja pomembnost razlicnih komponent razvoja, ne samo
kognitivne. V procesu posodobitve gimnazijskega programa je bilo poudarjeno tudi to, da naj
ocenjevanje izhaja iz ciljev poucevanja in u¢enja (Cenée, Vuradin Popovi¢, 2010). V metodi
formativnega spremljanja (Holcar Brunauer, 2017) je to nadgrajeno Se z vkljucitvijo ucenca v
vse dele uénega procesa od oblikovanja ciljev in Kriterijev znanja, preko spremljanja lastnega
napredka do kon¢ne evalvacije znanja in procesa ucenja. Velik poudarek formativnega
spremljanja u¢encevega napredka je posvecen ravno temu, da ucitelj skupaj z ucenci oblikuje
namene ucenja, kar pomeni, da u€enci sodelujejo pri iskanju smisla u€enja dolo¢ene tematike.
Prav tako sodelujejo pri oblikovanju kriterijev in dokazov ucenja. To pomeni, da uéenci vedo,
kaj se od njih pricakuje in kako lahko sami spremljajo svoj napredek na poti do Zelenega
znanja. Na tej poti od zacetka ucenja pa do konéne evalvacije znanja in ucenja je ucenec ves
Cas aktiven in soudeleZen.

5. 4MAT in formativno spremljanje v praksi

Omenjena dva modela sta v praksi lahko zdruzljiva. V Ze omenjenih posodobitvah
gimnazijskega programa je bil ve¢ji poudarek tudi na oblikovanju avtenti¢nih nalog, s
katerimi naj bi preverjali in ocenjevali znanje u€encev. Avtenticna naloga naj bi bila »izvirni
in pristni izdelek ali predstavitev uéenca« (Cenée, Vuradin Popovi¢, 2010, str. 79), ki ima
naslednje zna¢ilnosti (Cenée, Vuradin Popovig, 2010):

- podobnost z realno situacijo; v 4AMAT modelu to lahko povezemo s tipom ZAKAJ in
KAJ CE; tu gre za resniéne situacije, ki uencem omogogijo prepoznavanje smiselnosti
ucenja, povezovanja z realnim zivljenjem in integracijo novega znanja v ze obstojece
znanje. S pomocjo formativnega spremljanja v tej fazi lahko ucitelj skupaj z ucenci
oblikuje namene ucenja;

- zahtevajo razmislek in spodbujajo inovativnost; gre za naloge, ki so usmerjene v
razlicne vprasalnice 4MAT-a in ne zahtevajo zgolj ponavljanje naucenih podatkov;
ucenct, ki jim ustrezajo razli¢ni tipi 4MAT-a se lahko posvetijo razlicnim vprasanjem:
kako uporabiti novo znanje (tip KAKO), s kak§nim novim znanjem bi lahko Se reSeval
nalogo (tip KAJ); pri tem lahko ucenci skupaj z uciteljem oblikujejo tudi kriterije in
dokaze znanja;

- odprtost problema naloge vodi k stalnemu kriticnemu razmisljanju; ko naloga ni
zastavljena kot zahteva po reprodukciji podatkov, je lahko prilagojena posameznim
ucencem; tako se lahko ucenci posameznega tipa 4MAT-a ukvarjajo z isto tematiko,
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ampak na razlicne nacine: eni poglabljajo in i8¢ejo nove, bolj poglobljene informacije
(tip KAJ), drugi iS¢ejo nacine uporabe v praksi (tip KAKO) ali pa izboljSave Ze
obstojece prakse (tip KAJ CE);

- od ucencev zahtevajo kriticno oceno lastnega dela; v formativnem spremljanju je
kvalitetna povratna informacija izredno pomembna za sprotno evalvacijo lastnega
znanja in procesa ucenja; kvalitetna povratna informacija u¢encu pove, do kod je prisel,
ga spodbudi k iskanju pomanjkljivosti in mu ponudi moznost ter pot za njihovo
odpravljanje.

- ob avtenticni nalogi se ucenci soocajo z realnimi ovirami in se urijo v premagovanju le-
teh; iskanje mozni ovir in njihovo premagovanje bo izziv, ki se ga bo ucenec tipa KAJ
CE z veseljem lotil.

- ima resnicno uporabno vrednost; zaradi vseh prej nastetih lastnosti avtenti¢ne naloge je
moznost prenosa tako pridobljenega znanja na realno zivljenje najvecja.

Z avtenti¢nimi nalogami ucitelj lahko spodbudi vse u¢ne tipe 4MAT modela in hkrati tudi
preverjanje in ocenjevanje znanja pribliza ucencem, da le-to postane manj stresno tudi za
ucence.

Primer obravnave ucnega sklopa pri pouku psihologije: soocanje z obremenilnimi
situacijami.

Za uvodno motivacijo uenci v parih pois€ejo vsaj pet primerov obremenilnih situacij in
ugotavljajo, ali so bili v soofanju s temi situacijami uspesni ali ne. Tako dobimo nabor
razlicnih realnih situacij, v katerih smo bolj ali manj uspe$ni. Po skupni razlagi osnov
konstruktivnega in nekonstruktivnega soocanja se dijaki zdruzijo po skupinah, glede na tip
4MAT-a. Dijaki, ki jih bolj zanima poznavanje te tematike, se v nadaljevanju ure lotijo
iskanja informacij, razlag o soocanju. Skupina dijakov, ki ustreza tipu KAKO, poisce in
poskusa razloziti konkretne primere konstruktivnega soocanja (lahko iz svojega zivljenja ali
pa iz dnevnih novic, odmevnih dogodkov ...). Tip KAJ CE se osredotodi na situacije
nekonstruktivnega sooCanja in analizira potrebne spremembe, da bi bila reakcija bolj
konstruktivna. Vsaka skupina iz svojega dela izluséi bistvo, ki ga predstavi drugim. Na koncu
skupaj iz obravnavanega gradiva oblikujejo kriterije, kaj je v tej tematiki bistveno znanje in
katere so ves¢ine za bolj konstruktivno soocanje. Spremembe lastne uspeSnosti soocanja z
obremenilnimi situacijami po teh dogovorjenih kriterijih u€enci zapiSejo v mapo svojih
osebnih izdelkov.

6. Zakljutek

Dana$nji uenci ne potrebujejo ucitelja, ki bo vir informacij, pa¢ pa ucitelja, ki bo
moderator njihovega aktivnega ucenja. Viri informacij in podatkov so na vsakem koraku na
voljo v skoraj neomejenem obsegu, zato je ucenec veckrat pred izzivom, kako se znajti med
vsemi informacijami in podatki. Cému verjeti in ¢ému ne? Kako logiti bolj kvalitetno
informacijo od manj ali celo nekvalitetne? V podobni tezavi je pogosto tudi ucitelj. Kaj
zahtevati kot ustrezno znanje, mora res od vseh ucencev zahtevati enako in isto, Ceprav ve, da
so razli¢ni? Je cilj poucevanja nauciti vse ucence enako ali je pomembnejsi cilj poucevanja
omogociti ucne situacije, v katerih bodo ucenci ¢im bolj razvijali svoje potenciale? Koliko
raznolikosti dopustiti, da se Solski sistem ne poruSi oziroma da se Se lahko prilagodi
raznolikosti u€encev in s tem krepi raznolik razvoj? Ocene dijakov jasno govorijo, da je pri
pouku Se vedno prevec teorije in premalo poznavanja smisla ucenja ter prakti¢ne uporabnosti.
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Omogociti ucencem, da so aktivno udelezeni v usmerjanju in spremljanju lastnega razvoja, bo
pri njih spodbudilo tudi vecjo notranjo motiviranost in obcutek odgovornosti za lasten uspeh
in zadovoljstvo.
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Kuhanje od instantnih do 4 la carte testov

Cooking Tests from Instant to A la carte

Marcel-Talt Lah

OS Ferda Vesela Sentvid pri Sticni
marceltalt@gmail.com

Povzetek

Mnoge stvari so spreminjale izobrazevalne sisteme. Velikokrat so bile to razne tehnoloske inovacije,
ne le ideje, paradigme in metode. Ceprav so imele inovacije s podro&ja tehnologije majhen vpliv, se
izobrazevalni sistemi spreminjajo bolj podobno evolucijskemu procesu in manj revoluciji skozi
materialne, tehni¢ne naprave. Variacije papirnih testov so le majhen del nenehno spreminjajoce se
sestavljanke. Eksperimentiranje s hitrimi ali instantnimi testi skozi ve¢ kot desetletje, uvajanje jokerjev
in omogocanje vpliva s strani ucencev na podoben nacin kot pri ustnem ocenjevanju znanja, je eden od
ciljev, ki so to idejo postavili v gibanje. Papirnati testi a la carte so v tem procesu le manj$a mutacija.
Scasoma bomo vedeli, ali je bila koristna ali ne. Hitri testi Zivijo ze Stirinajst let in pocasi so
napredovali tudi k drugim uciteljem, k drugim predmetom in na druge Sole. Ker zahtevajo malce vec
nacrtovanja in dela od ucitelja, skoraj zagotovo ne bodo nikoli nadomestili klasi¢nih pisnih preverjanj
in ocenjevanj znanja. Kar lahko naredijo je, da postanejo vmesni prehod v bolj formativno ocenjevanje
ali pa vsaj bolj priljubljena izbira preverjanja in ocenjevanja znanja za ucence.

Kljucne besede: angles€ina, hitri test, instant test, pisno ocenjevanje znanja.

Abstract

Many things were to drastically change the educational systems. Nevertheless they weren't always
ideas, paradigms and methods. They were also technological inovations. They had a bit of influence,
although it was more as a tool than as a system. Educational system changes similarly to an
evolutionary process and variations of paper tests are just a small piece of the constantly changing
puzzle. Experimenting with quick or instant tests through more than a decade, introducing jokers,
giving students a similar influence as in oral grading of their knowledge is one of the goals that set this
idea in motion. Paper tests 4 la carte are just a minuscule mutation in this process. Only time will tell
whether it will have been a useful one or not. The instant quick tests have lived for fourteen years and
slowly progressed to other teachers, other subjects and other schools. As they demand a bit more of
planning and additional work from a teacher they'll almost certainly never replace the classical paper
tests. What they and their variations might do is to become a transition to a more formative type of
assesment or at least a more popular choice with students.

Key Words: English, Instant test, paper tests, quick test.
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1. Uvod

,» 10 bO revolucioniziralo izobrazevanje," je bila najbolj pogosto uporabljena napoved v
zvezi s Solstvom in tehnologijo. Hkrati pa tudi najbolj napacna. Thomas Edison (1923) je za
takratni Casopis Highland Recorder izjavil: ,,Mislim, da je film Sele na zacetku in moje
mnenje je, da bomo otroke ¢ez dvajset let poucevali s filmi in ne z u¢beniki." Vsi vemo, da se
to ni zgodilo (Muller, 2015).

Cetudi bi v danasnjih ¢asih neverjetnega razvoja ¢lovestvo potrebovalo malce stalnosti, ne
delujemo po principih permanentnosti. Ze od samih zagetkov je edina konstanta odkrivanje
neznanega in poucevanje ostalih o teh odkritjih. Tako novi in novi izumi ter odkritja stalno
vstopajo tudi v Solski prostor. Ze egipéanski hieroglifi (kmalu po sumerski pisavi) namigujejo
na nek izobrazevalni sistem (Muller, 2015). S pisavo je bilo omogoc¢eno ucenje pravil,
zakonov. Egipcani, Grki in Kitajci so z abakusom pisavi dodali Se zanesljivo napravo za
racunanje. Prvi analogni mehani¢ni raunalniki z namenom izraCunavanja lunarnih faz v
astronomiji so se pojavili ze stoletje pred nasim Stetjem. Za izobrazevanje je osemsto let
kasneje veliko naredilo gosje pero. Tisk je po letu 1450 tehnologija, Ki je z reprodukcijo kopij
Se dodatno pripomogla k Siritvi znanja. V 16. stoletju je sledil svin¢nik, 1873 — prva
dopisovalna Sola, 1903 — prvo mehani¢no racunalo. Za radio, ki se je pojavil leta 1930 je bilo
receno, da bo popolnoma revolucionaliziral Solski sistem. Ob tem je bila zamisel o
zmanjSanju Stevila uciteljev skupna vsem predlaganim izobrazevalnim revolucijam. To Se
posebej drzi za televizijo od 1950 do 1960. Leta 1980 naj bi to dosegel avdiovizualni,
interaktivni racunalnik, programiran za prakti¢no karkoli zelite. Do leta 1990 se Se vedno
nismo kaj dosti naucili iz preteklih zgresenih napovedi. Uporaba zgosc¢enk pri pouku se
povecuje vsako leto in napoveduje revolucijo, ki se bo zgodila v uilnici prihodnosti (Boyer,
Leta, Semrau, 1994).

Dandanes obstaja veliko dejavnikov, ki naj bi v prihodnosti spremenili Solstvo —
interaktivne table, pametni telefoni, tablice in odprti mnozi¢ni spletni tecaji. Umetna
inteligenca bo, kot vse doslej omenjeno, vplivala na poucevanje, kako in koliko pa so le
predvidevanja. V zadnjih sto letih je bilo veliko podrocij ¢lovekovega delovanja v resnici
revolucioniziranega, toda izobrazevanje ni eno izmed njih. Po drugi strani pa pocasna
evolucija nekaterih segmentov Solstva pocasi spreminja pristope, tehnike, oblike, metode
poucevanja in pisno ocenjevanje.

Preverjanje in ocenjevanje znanja torej ni izjema v spremembah. Ce ne drugega, so se
natancneje opredelili pravilniki s tega podrocja. Ve¢ nacrtovanja pred preverjanjem in
ocenjevanjem je sedaj uciteljska rutina. Testi so ciljno naravnani, vsebine ucitelji premisljeno
izbirajo, premislek vloZijo v izbiro najustreznejSe iz plejade taksonomij, gradijo preliminarne
mrezne diagrame, analizirajo statistiéne podatke po ocenjevanju ... Test na papirju pa se kljub
temu v Solah ni kaj veliko spremenil. Res se lahko sre¢amo z digitaliziranimi testi na razlicnih
podrocjih izven in v Soli. A to je prej izjema kot pravilo. Uc¢enci v doloCenem ¢asu Se vedno,
bolj ali manj pod stresom, prelivajo zahtevane odgovore na papir. Pri ustnem ocenjevanju
imajo ucenci moznost vecje fleksibilnosti. Lazje pokaZejo znanje in ucitelj lahko zacuti, kje se
nahajajo glede znanja ter gre v smer iskanja znanja. Pisno ocenjevanje je precej drugacen
pristop. Problem objektivnosti se pojavi pri vrednotenju razli¢nih izdelkov in nalog esejskega
tipa (Krapez, 2007). Ce torej ne gre za esejisti¢en ali drug odprt tip nalog, se uéenéevo znanje
specificira v okvirih ozkega vpraSanja, ki zahteva to¢no dolofen odgovor. Tudi Stevilo
primerov, tock je doloceno vnaprej in ne dopusca fleksibilnosti. Cilj instantnih in s ¢asom
veckrat spremenjenih in drugacnih testov je bil spremeniti le en aspekt pisnega ocenjevanja,
narediti del testa vsaj nekoliko izbiren oz. prilagojen znanju posameznega ucenca. Ne gre za
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revolucijo, marve¢ le za malenkostno spremembo v poskusu za evolucijo v pisnem delu
ocenjevanja znanja. Sole ne spreminjamo toliko z orodji kot z idejami, metodami in
spremembami le-teh skozi ¢as. Rutar Il¢eva (2007) pravi, da mora ocenjevanje ucencem
povecevati obcutek gotovosti in izboljSevati njihove zmoznosti za spoprijemanje z
negotovostjo. Ocenjevanje gre uporabljati kot orodje za opogumljanje ucencev za razli¢ne
vrste nalog ter prevzemanje izzivov in tveganja ...

2. Zakaj instantni ali quick testi?

Razlogi za uvedbo quick testov, instantnih ali hitrih testov izvirajo iz osebnega odpora do
testov, do ocenjevanja znanja s Stevilkami, z raznimi znaki ali ¢rkami, ki ne povedo nicesar o
kakovosti znanja in niti ne kaj ve¢ o koli¢ini. Nadalje so birokratsko obarvani poskusi
merjenja znanja, ki so se jim pridruzili Se pravni vidiki tolmacenj raznih pravilnikov, prav
tako razlog za zeljo po vsaj malo drugaénem ocenjevanju znanja. Pomembne;jsi razlog je tudi
stresni deleznik, ki pri nekaterih ucencih povzroca tako tremo, da prakticno ne morejo
pokazati znanja, za katerega ucitelj mnogokrat ve, da je prisotno. Razlog je tudi razlika med
rigidnim pisnim in fleksibilnej§im ustnim ocenjevanjem. Nazadnje pa je dober razlog tudi
naslednja misel Toma Majerja (pedagosSkega izumitelja, avtorja in svetovalca na pedagoSkem
podrocju v Sloveniji in Kanadi): ,,Obicajni testi so podobni slabi voznji z avtomobilom, kot bi
se zagnali in nato obstali, da bi se znova zagnali. Mrmranje dobro utecenega preverjanja in
ocenjevanja umiri vse v pedagoskem trikotniku in zagotovi kontinuiteto dela. *

2.1 Hoja po robu leta 2004

Ideja o hitrih testih je postala praksa v €asu, ko se je Pravilnik o preverjanju in ocenjevanju
precej poudarjal. Leta 2004 je namre¢ priSlo do sprememb in dopolnitev, ki niso bile
neposredno povezane z nacini ocenjevanja znanja, so pa pripomogle k pozornosti tudi na te
(UL, 2004). Ob posvetovanju s svetovalci Zavoda za Solstvo je bila z njihove strani velikokrat
omenjena hoja po robu dovoljenega. A na koncu je ravno ta hoja po robu dovoljenega
pripomogla celo Siritvi ideje na druge Sole preko samega Zavoda za Solstvo. Razlogi so bili
ravno ucencem prijaznejSa, manj stresna oblika pisnega ocenjevanja znanja in sprotno
preverjanje in ocenjevanje v krajs$ih ¢asovnih segmentih.
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Slika 1: Primer instantnega ali hitrega testa na razredni stopnji. Obcasno lahko ucenci oznacijo celo dva jokerja.
Tovrstna presenecenja so ucencem veliko pomenila in zmanjsala strah pred pisnim ocenjevanjem znanja.

Hitri, instantni ali quick test je kratek test, ki vsebuje eno samo nalogo z do desetimi
vpraSanji oz. postavkami za dosego tock. Kot pri t.i. potpuri, splo$nih, ali uvrstitvenih pisnih
testih so hitri testi sestavljeni s pozornostjo na vsebinah in ciljih ter tipologiji nalog in
taksonomiji. Vsebinsko sicer instantni test pokriva manj, a zaradi serije zaporednih testov
omogoca na koncu ravno obratno, ve¢. Ucenci pokazejo znanje iz ve¢jega razpona vsebin, kot
to lahko storijo pri obicajnih testih. Serija devetih ali ve¢ testov namre¢ skupno presega
Stevilo nalog, vsebin in tock, ki bi jih lahko obi¢ajno uvrstili v obicajen test. S tem se vsaj v
teoriji poveca tudi relevantnost pridobljene ocene (ob spremljanju pridobljenih ocen se je
sicer pokazala zanemarljiva razlika med ocenami pridobljenimi s hitrimi testi in ocenami
pridobljenimi s klasi¢nimi testi). Prav tako so instantni ali hitri testi ¢asovno porazdeljeni in
vsebinsko omogocajo tudi ponavljanje nekaterih vsebin, ki jih diagnosticiramo kot tezavnejse.
Na ta nacin pridobimo tudi nekatere elemente formativnega spremljanja.

Formativno spremljanje je proces za izboljsanje ucenja (William, 2011). Ucenci lahko
pokaZejo napredek pri doloCeni vsebini, saj imajo moznost popravljanja v samem procesu
pridobivanja ocene. Zavest, da lahko zaradi dodatnega ucenja dvignejo Stevilo tock iz snovi,
kjer so sicer ze dosegli slabsi rezultat, tako ne zaustavlja procesa ucenja. Ravno nasprotno,
ucenci nadaljujejo s ciljnim u¢enjem ravno tam, kjer so prej obi¢ajno zaradi pridobljene ocene
prenehali. Prej omenjeno formativno spremljanje sicer ne pomeni ocenjevanja, a instantna,
ustna povratna informacija v isti uéni uri je blizja formativnemu spremljanju kot vracanje
analiziranih testov nekaj dni kasneje, ¢etudi so oboji, hitri in klasi¢ni testi, opremljeni s
tockami. Zagotoviti ozko vsebinsko in hitro povratno informacijo je bil eden od ciljev
uvajanja instantnih testov.

Skozi serijo testov se poleg vsebin in ciljev spreminja tudi tipologija nalog. Pravzaprav se
priporoceno Stevilo treh tipov nalog v enem testu (RIC, 2016) v seriji vecih hitrih testov lahko
poveca, saj so medsebojno Casovno loceni in ne zmedejo ucenca s spreminjanjem in novimi
navodili. Pozitivno se je izkazalo tudi beleZenje in sprotno samospremljanje dosezkov. Ucenci
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so zacCeli analizirati in izraCunavati, koliko morajo dose¢i pri naslednjem testu, da bodo
obdrzali svojo ciljno oceno. S pomocjo tabele so tudi lazje sledili svojim rezultatom.

DOSEZENE TOCKE PRIPARCIALNEM PISNEM OCENJEVANJU

Tabela je namenjena vpisovanm doseZenih todk prid) testth. Todke se na lono sedtejejo in po procertid tabell
pretvorgo v oceno. Vsak test vpliva naocena, mto tudi samni sproti spremljate svoje dosezke in gharge proti
oceri.Oeeno lahko izrafunate todi sarmd, wsekakor pa sprotiseznante starfe 5 celobum Cuattrofoliem injim
sproti pokagite graf’ domadih nalog in dosezene toéke pritestih.

QUICK TESTI
Dozerere bocke
Moine ke
Vzoita doserenih tock Dozererd procenii Doserena pima
Mloime incke i Moimni procent 100 008 T

Slika 2: Del tabele, ki so jo ucenci sproti dopolnjevali in sledili svojim dosezkom. Teste so
ostevilcili in nalepili v zapiske za povratno informacijo. Skupaj s starsi lahko sproti zasledujejo
trenutno stanje znanja glede posamezne vsebine ter naravnajo aktivnosti v smislu zasledovanja ciljne
ocene in znanja.

Glede na izbrano taksonomijo (v tem primeru Marzanova za ucence predmetne stopnje ali
Se prvotna in kasneje tudi revidirana Bloomova za ucence razredne stopnje) je bilo mozno
dodati tudi vecje Stevilo zahtevnejSih nalog naknadno, ko smo s serijo hitrih testov Ze zaceli.
Veéja zahtevnost oz. visja taksonomska stopnja je predstavljala dodaten strah pri uéencih. Se
posebej v primeru samostojnega pisanja pisnih sestavkov, v katerih so morali poleg
gramaticnih in leksikalnih struktur paziti tudi na samo vsebino. Da bi odpravili ta element
stresa, smo zahtevnej$im hitrim testom dodali t.i. jokerje. Diferenciacija v instantnih testih je
bila tako doseZena s skorajda banalnim sredstvom, ki pa je zagotovilo dobre ucinke. Pred
vsakim primerom v parcialnem testu z desetimi primeri je bil narisan majhen kvadrat — torej
imamo v testu deset kvadratov. Ucenci lahko pobarvajo kvadrat pred enim primerom. Tako
izkoristijo jokerja. Vsak u€enec si sam izbere, katerega primera ne Zeli imeti vStetega v tocke
in ga z oznacCevanjem izloCi. Seveda to pomeni, da je bilo pri nalogi mogoce doseci devet
tock. Prav tako je bil kriterij in posledi¢no ocenjevalna lestvica celotne serije sestavljena brez
joker tock. Kljub temu se je toCka upostevala, Ce je bil odgovor pravilen. Te dodatne tocke iz
celotne serije so lahko na koncu vplivale na doseZeno oceno.
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Fill in the gaps with WHO, THAT, WHICH, WHOSE,

ONE or ONES. ’t ; /10

I believe Louis is the will help us.
Have you met Bianca? The girl lives down the street.

Barbara works for a company makes rather expensive fumniture.
What has happened to the pictures _were on this wall?

I don’t like stories have imhappy endings

Where is the apple pie was in the Iridge?

car is parked in front of our neighbours’ lawn? Have they visitors?

In my opinion she would like to get those. They are the she wants.
Isn’t that the woman  house has been demolished last week.
The person I wanted to see was out so I decided to visit you instead.

Slika 3: Primer hitrega ali instantnega testa na predmetni stopnji.

Ce se vrnemo na trditev o diferenciaciji, ta temelji na preprosti matemati¢ni kombinatoriki.
Za racunanje Stevila mogocih kombinacij pri dolo¢enih moznostih izbir uporabimo naslednji
nacin: Stevilo vseh primerov kombinacij (brez ponavljanja) Stevila moznih tock delimo z
zmnozkom kombinacij (brez ponavljanja) Stevila razlike med moznimi tockami in jokerji ter
kombinacijami (brez ponavljanja) jokerjev. Ce imamo test z desetimi to¢kami, od katerih sta
dva jokerja in osem tock dosegljivih, nastane 45 moznih kombinacij za izbiranje. Pri enem
jokerju in devetih primerih (skupno torej 10) je takih kombinacij sicer le pet, kar pa Se vedno

pomeni vecjo izbiro, kot le obi¢ajno eno.

1

ZAKAJ SE M1 ZDI QUICK TEST DOBRA RESITEV?

JE KRATEK

o

20 40 &0 80

100 120 140 160

159

Slika 4: Pri mnenjih 170 ucencev in ucenk so bili po pogovorih jokerji na prvem mestu kot dobra
znacilnost instantnih testov. Ob anonimni anketi pa se je izkazalo, da jim je pomembno, da so v seriji
instantnih testov zastopane vse vsebine. Da imajo izbiro, ne glede na jokerje, pa je na drugem mestu.

Jokerji so Sele na osmem mestu. Manjsi strah in napovedanost sta seveda v medsebojni povezavi.
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Majhen in specificen obseg instantnega testa zagotavlja tudi hitro popravljanje in vrnitev
testov ucencem, celo isto u¢no uro. Hitra in natan¢na povratna informacija pomaga pri
kontinuiranem ucenju in uencem da obcutek kontrole in zavestnega spremljanja ucnega
procesa. Naj tu dodamo, da klasi¢nih testov nismo popolnoma ukinili, smo pa zmanjsali
njihovo Stevilo. Ucenci so na ta na¢in dobili zavest, da lahko vsaj delno vplivajo na
ocenjevanje znanja snovi. Realno sicer ne veliko, saj je bilo snovi ve¢ kot v obi¢ajnem testu.
A ravno to je bil tisti element, ki je omogocal vsaj delno individualizacijo. Ucencem je bilo
omogoceno, da so podobno kot pri ustnem ocenjevanju vsaj minimalno vplivali, da je Sel test
V Smer znanja in ne neznanja.

2.2 Ucenci nadgrajujejo leta 2016

Posamezne instantne teste so v dvanajstih letih nekajkrat sestavili tudi u€enci sami, vendar
je bilo potrebno to sestavljanje nalog natancno nadzirati in voditi. Ni bila tezava v prevec
enostavni vsebini ali taksonomsko nezahtevni stopnji znanja. Ucenci so, ravno nasprotno,
sestavili zelo tezke naloge, v katerih je bilo potrebno za reSevanje razumeti tudi obrobno
besedisce, ki se je premalo pogosto pojavilo pri u¢nih urah, da bi ga lahko opredelili kot
usvojeno, zatorej ga ni bilo smiselno ocenjevati. Kriti¢cna presoja je postala eden klju¢nih
pogojev, da so u€enci lahko sodelovali pri lastnem pisnem ocenjevanju znanja. Iz debat o
sestavljanju testov so ucenci prisli do ideje, da bi namesto posameznih instant testov z jokerji
pisali kar klasi¢ne, vendar bi jokerje obdrzali. Po poskusnih testih smo idejo izvajali eno leto
in se potem odloc¢ili za razlicno pridobivanje pisnih ocen glede na obseznost snovi.
Obseznejsa poglavja ali slovni¢ne enote smo ocenili s klasi¢nim testom, ki je imel jokerje.
ManjsSe enote pa z instantnimi, torej hitrimi testi. Popravljanje klasi¢nih testov z jokerji se je
izkazalo za zahtevnejSe, saj je zahtevalo poleg osredotoCenosti na pravilnost odgovorov tudi
spremljanje odlocCitev vecjega Stevila primerov z jokerji. Uéenci so v celotnem testu lahko
izbrali celo do sedem jokerjev. Na ta nacin so lahko izlocili celo vecji del ene naloge.
Povratna informacija za ucitelja je v tem primeru boljsa kot le sicerSnji pravilni in napacni
odgovori. U€enci so sicer lahko odgovorili na vsa vpraSanja pravilno, ¢etudi so jih na koncu
oznacili z jokerji. A kar naenkrat se je prav z jokerji pokazalo, kje vecina ucencev ni
prepri¢ana v znanje in kje res necesa ne znajo. Oboje ni bilo vedno enako. Tako smo lahko
ponovno obravnavali snov in povecali gotovost, ¢etudi te snovi nismo nujno ponovno
ocenjevali.

2.3 A la carte izbira leta 2018

Solsko leto 2018 se je zacelo z idejo o testih 4 la carte. Ker je uéencem veliko pomenilo, da
so z jokerji imeli mo¢ izlo¢anja tudi celih nalog, se jim ponudi novo, nadgrajeno obliko
pisnega ocenjevanja. Tokrat so dobili posamezne hitre teste z jokerji, ki pa so ponujeni vsi
hkrati. Deset ponujenih testov sestavlja ponudbo (menu), iz katere je potrebno izbrati
najmanjSe dolo€eno Stevilo, na primer osem od desetih. Seveda tu ne moremo ve¢ govoriti o
hitrih ali instantnih testih. Gre le za razli¢ne naloge, ki so si enake po Stevilu tock zaradi
lazjega radunanja ocene. Zal se izgubi tudi takoj$nja povratna informacija in vrednost
formativnega spremljanja, saj morajo zaradi Stevila nalog ucenci Cakati na popravljene teste.
Izgubljena vrednost, ki jo v tem vidi uditelj, uencev ne moti. Ve¢ jim trenutno pomeni
moznost sestavljanja testa po lastnih Zeljah. Pri tem je potrebno poudariti, da se pri sestavi
nalog upoSteva, da ucenci ne morejo izloCiti toliko nalog, da ne bi mogla biti ocena
relevantna.
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Vsaka od treh variacij pisnega ocenjevanja znanja je na nek nacin hoja po robu. Slednji sta
le nekoliko manj nevarni in zatorej skladnejSi z navodili Pravilnika o preverjanju in
ocenjevanju znanja. Izbiranje med njimi je prepus¢eno v dolo¢enem delezu kar ucencem.
Vsaka generacija ni enaka predhodni in na moznosti izbire gledajo zelo razli¢no. Nekateri se
odlocijo celo za popolnoma klasicen test, ker se jim preprosto ne da ukvarjati z razmisljanjem
o prepriCanosti glede znanja doloCene snovi. Lazje jim je dobiti le kon¢en rezultat, Cetudi je
vc¢asih zanje neugoden. Razumljivo je, da je kriti¢no razmisljanje o lastnem znanju in ucenju
vcCasih naporno in resno, a k temu velja spodbujati, ¢etudi preko jokerjev.

3. Zakljucek

Ce menimo, da je smisel uéiteljev v predajanju informacij iz njihovih v glave u¢encev, so
ucitelji torej res odvec. Verjetno si je lahko zamisliti ucilnico z uciteljem, ki podaja mnozico
podatkov s hitrostjo, ki je primerna za enega uc¢enca, prehitra za polovico in prepo¢asna za vse
ostale. A temeljna vloga ucitelja ni zgolj podajanje vsebin, marve¢ tudi vodenje procesa
ucenja. Naloga ucitelja je navdihovati, postavljati izzive, navduSevati u€ence za ucenje.
Seveda morajo ucitelji tudi razlagati in demonstrirati vsebine. Toda pomagati u¢encem do
obcutka, da so pomembni in hkrati odgovorni za svoje lastno ucenje, je prav tako pomembno.
Ta odgovornost mora zajemati ucence tudi v fazi pisnega preverjanja in ocenjevanja znanja.
Gotovo bo na tem podro¢ju tehnologija omogocila vecji deleZ individualiziranih na¢inov
ocenjevanja znanja. Aspiracije gredo lahko celo v smer formativnega spremljanja. Do takrat
pa bo potekala vmesna faza, kjer bomo verjetno pocasi zdruzevali programski pouk,
tehnologijo in klasi¢ne pisne teste ocenjevanja. Ravno to je torej nekakSen kompromis,
srednja pot, kot so tudi opisani nacini pisnega ocenjevanja znanja.
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Povzetek

V ¢lanku bo predstavljeno delo projektnega tima za kurikularne povezave in timsko poucevanje na
Gimnaziji Ledina, katerega vodja je zadnjih pet let avtor Clanka. Tim je bil ustanovljen kot del
projekta posodobitve gimnazijskih programov v okviru Konzorcija splosnih gimnazij. Razvojna
prioriteta projekta je bila razvoj ¢loveskih virov in vsezivljenjskega ucenja, prednostna usmeritev v
projektu pa je bila izboljSanje kakovosti in ucinkovitosti sistemov izobrazevanja ter
usposabljanja. Temeljna cilja projekta Posodobitev gimnazijskih programov sta bila uvedba
posodobljenih u¢nih nacrtov ter posodobitev nacrtovanja in izvajanja kurikula.

Poudarek clanka bo na opisu glavnega projekta, ki si ga je zastavil projektni tim za kurikularne
povezave in timsko poucevanje na Gimnaziji Ledina ter ga v drugem letniku v okviru projektnih dni
izvaja ze zadnjih pet let.

Vsak dijak/dijakinja mora po vnaprej podanih kriterijih izdelati seminarsko nalogo pri
mentorju/mentorici, ki si ga/jo glede na svoj interes izbere sam. Ucitelj/uciteljica seminarsko nalogo
oceni po pripravljenem tockovniku, v pomo¢ pa so mu/ji tudi natan¢no izdelani opisni kriteriji za
ocenjevanje seminarske naloge. Predstavljena bo tudi vsakoletna ¢asovnica izdelave seminarskih nalog
in analiza ankete, ki je bila izvedena v kolektivu uciteljev/uciteljic o nacinu ter smiselnosti izvedbe
projekta izdelave seminarskih nalog med dijaki/dijakinjami drugega letnika. Tim je z leti projekt
prilagodil in naredil nekaj izboljsav.

Kljucne besede: opisni kriteriji ocenjevanja seminarskih nalog, posodobitev gimnazijskih programov,
projektni dnevi, seminarske naloge.

Abstract

The article presents the work of the cross-curricular and team-teaching project team at Gimnazija
Ledina, the leader of which is the author of this article. The team was established as a part of the
modernization project for secondary/grammar schools within the Consortium of Grammar Schools.
The major task of the project is the development of human resources and lifelong learning, and the
priority direction of the project is the improved quality and efficiency of education and training
systems. The main objectives of the project Modernization of grammar school programmes are the
introduction of updated curricula and the modernization of curriculum design and implementation.
The emphasis of the article will be on the description of the main project, which was set up by the
aforementioned team of our school. For the last five years the papers have been written by the second-
grade students within the framework of the so-called “project days”.

Each student is obliged to write a paper with the assistance of a chosen mentor, following the criteria
set beforehand. The teacher assesses the paper according to the prepared scorecard, and also helps the
student with precisely designed descriptive criteria for the evaluation of the paper. | will also present
an annual timetable of gradual paper development and the analysis of the survey conducted among the
staff about the organization and sole purpose of paper writing for second-grade students. The whole
project has been altered and improved over the years, but we are still looking for an optimum solution.

Keywords: descriptive evaluation criteria, modernization of grammar school programmes, project
days, project papers.
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1. Projekt Posodobitev gimnazijskih programov

Ministrstvo za izobrazevanje, znanost, kulturo in Sport je za obdobje od leta 2008 do leta
2014 razpisalo projekt Posodobitev gimnazijskih programov v okviru Konzorcija splo$nih
gimnazij. V projekt je bilo vkljucenih 56 slovenskih gimnazij, ki skupaj tvorijo Konzorcij
splosnih gimnazij. Razvojna prioriteta projekta je bila razvoj cloveskih virov in
vsezivljenjskega ucenja, prednostna usmeritev v projektu pa je bila izboljSanje kakovosti in
ucinkovitosti sistemov izobrazevanja ter usposabljanja. Temeljna cilja projekta Posodobitev
gimnazijskih programov sta bila uvedba posodobljenih u¢nih naértov ter posodobitev
nacrtovanja in izvajanja kurikula. Projekt Posodobitev gimnazijskih programov je bil
zasnovan na partnerskem pristopu, v katerem so Sole s svojim vodstvom, z
ucitelji/uciteljicami vseh predmetov, s projektnimi timi in s Solskimi razvojnimi timi dosegale
usklajenost aktivnosti tako na ravni Sole kot v okviru Konzorcija.

Na nasi Soli smo v okviru projekta Posodobitev gimnazijskih programov poleg Solskega
razvojnega tima ustanovili tudi sedem projektnih timov, med drugim projektni tim za
pripadnost, projektni tim za kurikularne povezave in timsko poucevanje (PT za KP in TP),
projektni tim za kriti¢no misljenje itd. Avtor je ¢lan ter vodja projektnega tima za kurikularne
povezave in timsko poucevanje. Kljub temu da se je projekt Posodobitve gimnazijskih
programov uradno iztekel, ve¢ina omenjenih timov na nasi Soli $e vedno aktivno deluje.

1.1 Projektni tim za kurikularne povezave in timsko poucevanje

PT za KP in TP sestavlja sedem uciteljev in uciteljic (slavistki, kemicarka, anglistka,
nemcistka, hispanist in matematik). Glavni cilji nasega tima v Casu izvajanja projekta
Posodobitve gimnazijskih programov so bili koordiniranje in spremljanje medpredmetnih
povezav Vv kolektivu, spodbujanje kolektiva k oddaji refleksij ali priprav 0 medpredmetnih
povezavah ter koordiniranje in spremljanje projekta seminarskih nalog v drugem letniku. V
Casu projekta Posodobitve gimnazijskih programov smo svoja nova znanja o medpredmetnih
povezavah diseminirali na svoje sodelavce/sodelavke in jih navdusili nad povezovanjem, tako
da tudi po preteku projekta izvajajo timsko delo in se medpredmetno povezujejo. Zato se je
na$ tim odlo¢il, da zadnjih nekaj let le organizira in vodi projekt seminarskih nalog v drugem
letniku. Pri predstavitvi seminarskih nalog v okviru projektnih dni pa sodelujemo s Solskim
razvojnim timom.

2. Projekt seminarskih nalog v drugem letniku

Ucitelja in uditeljice PT za KP in TP smo menili, da dijaki/dijakinje, ki za izbirni
maturitetni predmet ne izberejo psihologije, sociologije, filozofije ali informatike, v Casu
izobraZevanja na gimnaziji ne naredijo obseznejSe seminarske naloge z vsemi elementi, ki jih
ta zahteva. Tako se na fakulteti prvi¢ srecajo z navajanjem virov in s citiranjem v praksi.
Dijaki/dijakinje sicer v sklopu informatike v prvem letniku izdelajo seminarsko nalogo,
usvojijo citiranje in navajanje virov (Steinbuch, 1999), vendar tega potem ne utrdijo v praksi.

Da bi dvignili informacijsko pismenost (Dolnigar, Boh Podgornik, Bartol, Spernjak in Sorgo,
2018) nasih dijakov/dijakinj smo se ¢lana in ¢lanice PT za KP in TP odlo¢ili, da bo vsak
dijak/dijakinja drugega letnika izdelal/izdelala seminarsko nalogo s strokovno tematiko pri
enem od uciteljev/ucliteljic. Poudarek pri delu seminarskih nalog je na kriticnem razmisljanju
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dijakov/dijakinj, njihovi vedozeljnosti, motiviranosti, inovativnosti in samoiniciativnosti, kar
posledi¢no dviguje dijasko ustvarjalnost (Hozjan, 2014). Dijaki/dijakinje naredijo seminarsko
nalogo v okviru projektnih dni.

2.1 Casovnica projekta seminarskih nalog

Konec avgusta je pedagoski del kolektiva gimnazije na konferenci obvesc¢en, da morajo
dijaki/dijakinje vseh oddelkov drugega letnika v okviru projektnih dni narediti samostojno
seminarsko nalogo. Seznanjen je tudi s ¢asovnico in natan¢nim potekom projekta.

Vsak ucitelj/uciteljica, ki u€i v drugem letniku, mora najkasneje do sredine septembra
(to€en datum se vsako Solsko leto posebej doloci glede na Solski koledar) dijakom/dijakinjam
ponuditi pet naslovov oziroma tem seminarskih nalog (polovi¢no zaposleni/zaposlene pa tri)
za vse oddelke, ki jih poucuje. Naslove uceCi profesor/profesorica oddelku/oddelkom
posreduje pri redni uri pouka.

Dijaki/dijakinje morajo najkasneje en teden po seznanitvi z mogocimi naslovi in temami
izbrati svoj naslov seminarske naloge ter svojo odlocitev sporo¢iti mentorju/mentorici in
razredniku/razrednicarki. Vsak ucitelj/uciteljica je lahko mentor/mentorica petim
dijakom/dijakinjam, saj je tako delo enakovredno razporejeno med vse, ki poucujejo v
drugem letniku. Ko ima ugitelj/uciteljica zapolnjenih pet mest, lahko dijaka/dijakinjo napoti h
kolegom/kolegicam. Razrednik/razredniCarka v tednu po seznanitvi dijakov/dijakinj z naslovi
preveri, ¢e so si ze izbrali naslov, in do konca tedna popise vse dijake/dijakinje svojega
oddelka z mentorjem/mentorico ter naslovom seminarske naloge. Vsak dijak/dijakinja mora
imeti svojega mentorja/mentorico in svoj naslov seminarske naloge.

Tabela 1: Casovnica za Solsko leto 2017/18

DEJAVNOST ROK IZVEDBE NOSILEC
Ucitelji(-ce) seznanijo dijake(-inje) z naslovi | do 15. 9. 2017 uciteljski zbor 2.
seminarskih nalog. letnika
Dijaki(-nje) izberejo naslov seminarske do 22. 9. 2017 dijaki(-nje) oddelka
naloge.
Razrednik(-¢arka) popiSe dijake(-inje) do 22.9. 2017 razrednik(-carka)
svojega oddelka. oddelka
Izdelovanje seminarskih nalog. od 22. 9. 2017 do dijaki(-nje) oddelka,
15.12. 2017 mentorji(-ice)
Ocenjevanje seminarskih nalog. do 11. 1. 2018 mentorji(-ice)
Predstavitev najboljsih seminarskih nalog v projektni dnevi — mentorji(-ice),
posameznem oddelku. 1.2.2018 dijaki(-nje),
razrednik(-carka)
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2.2 Predstavitev seminarskih nalog

Vsak dijak/dijakinja svojo seminarsko nalogo predstavi pred soSolci/soSolkami med
mentorjevo/mentori¢ino uro pouka. Iz vsakega oddelka se 12 najboljsih seminarskih nalog, o
katerih razrednika/razredniCarko obvesti mentor/mentorica, v ¢asu projektnih dni predstavi
tudi ostalim oddelkom. Predstavitev se oceni po to¢kovniku in opisnih kriterijih znanj ter je
del kon¢ne ocene seminarske naloge (Vilhelm, 2011).

2.3 Minimalne zahteve za seminarsko nalogo

Seminarska naloga mora imeti najmanj sedem vsebinskih strani (ne Stejejo naslovnica,
kazalo, zahvala ipd.), mentor/mentorica pa lahko dolzino ustrezno prilagodi. Seminarska
naloga je praviloma napisana v slovenskem jeziku, povzetek pa v tujem jeziku, ki ga doloci
mentor/mentorica. Ce dijak/dijakinja seminarske naloge ne odda do roka, dorecenega v
¢asovnici, se mu/ji v prvi ocenjevalni konferenci k predmetu, ki ga poucuje mentor/mentorica,
vpiSe negativna ocena, ob konferenci pa je pri tem predmetu dodana oznaka NZD (ni
dosegel/dosegla minimalnih standardov znanja). V drugi konferenci lahko popravi oceno
samo z oddajo nove seminarske naloge, Kjer se mu/ji po tockovniku ne prizna tock za
pravodasno oddajo in konzultacije (-3 tocke). Ce dijak/dijakinja seminarsko nalogo odda v
prvi konferenci in jo zagovarja v drugi konferenci, se ocena vpiSe v drugo konferenco.
Seminarska naloga mora biti napisana po vnaprej pripravljenih navodilih, ki so razvidna iz
tockovnika in opisnikov.

2.4 Nacrt izdelave seminarske naloge

V projektnem timu smo izdelali nacrt za izdelavo seminarske naloge, ki je v pomoc¢
dijakom/dijakinjam pri njeni izdelavi. Sledi primer iz Solskega leta 2017/18.

1. Izbira teme
Do 22. 9. 2017 izberi temo seminarske naloge iz nabora, ki so ga podali
ucitelji/uciteljice. V okviru naloge si postavi vprasanje oz. problem in ga obdelaj.

2. Motivacija

Pojasni/razlozi, zakaj si se odlocil za to temo.

3. Cilji

Opredeli svoje cilje. Kaj Zelis s seminarsko nalogo doseci in pokazati? Na katera
vprasanja skusas v svoji nalogi odgovoriti?

4. Obdelava teme, upostevanje razli¢nih vidikov

Glede na izbrano temo doloci/izberi in obdelaj primerne vidike (npr. definicije, biografski
vidik, zgodovinski vidik, funkcija/pomen, tehni¢ni vidik, psiholoski vidik, teoloski vidik,
socioloski vidik, medicinski vidik, ekonomski in ekoloski vidik, nasprotujoca stalisca —
pozitivni in negativni vidiki).

5. Raziskava

Kaj ze ves 0 obravnavani temi?

Kje bos iskal(-a) informacije (v solski, splosni ali kateri od specialnih knjiznic,
muzejih, arhivih, na spletu, pri strokovnjakih ...)?

Katera gesla bos uporabil(-a) pri iskanju? Zapisi/navedi konkretna gesla.
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Katere vire bos uporabil(-a)?

Upostevaj raznovrstno knjizno in neknjizro gradivo, uporabi vsaj tri razlicne vrste virov
(knjige; casopisi; spletni naslovi — izbrani po kriterijih za vrednotenje spletnih strani in z
upostevanjem avtorskih pravic; slike, video/avdio posnetki; intervju, anketa).

Pri navajanju virov in literature, citiranju in oblikovanju opomb upostevaj avtorske
pravice.

6. Predstavitev
Za predstavitev lahko uporabis morebitne dodatne rekvizite/materiale, npr. avdio/video
posnetki, PowerPoint predstavitev ... Predstavitev je prosti govorni nastop!

2.5 Ocenjevanje seminarske naloge

Seminarska naloga se oceni po vnaprej pripravljenem toCkovniku in opisnikih (Vilhelm,
2011). Tockovnik je podan v Tabeli 2, opisni kriteriji ocenjevanja seminarske naloge in
predstavitev izbrane projektne teme pa v Tabeli 3. Predstavljen to€kovnik in opisne kriterije
smo ¢lana in ¢lanice PT za KP in TP oblikovali, preoblikovali in dopolnjevali.

Tabela 2: Tockovnik

PODROCJE VIDIKI TOCKE ZBRANE
Glej opisnike! TOCKE

1. Prvastran 1

I. Oblika seminarske 2. Struktura in €lenitev, 0-6
naloge kazalo 1

3. Citiranje, navajanje virov 4

1. Vsebina 6

_ _ 2. Viri (uporaba razli¢nin -~ 3 0-9
1. Vsebina seminarske virov: knjiga, e-vir,

naloge ¢lanek) in slikovni
material

. . 1. Jezikovna pravilnost
I11. Jezikovna pravilnost P 0—4

seminarske naloge

o 1. Vsebina 1
IV.Povzetek v tujem jeziku 2. Jezikovna pravilnost 1 0-2
1. Konzultacije 1
V. Sodelovanje 2. Upo§_tevanje tgrminov in 0-3
drugih navodil 2
1. Vsebinska struktura

V1. Predstavitev

. 2. Govorni nastop,
seminarske naloge

izvirnost, dodatni 0-6
material
3. Diskusija
Skupaj 30
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VII. Dodatne tocke 0-3

Kriterij: 15-18 = zd (2), 19-22 = db (3), 23-26 = pdb (4), 27-30 = odI (5)

Zbrane toc¢ke: Ocena:

Tabela 3: Opisni kriteriji za ocenjevanje seminarske naloge in predstavitev izbrane projektne teme

I. Oblika seminarske naloge

5-6 Dijak(-inja) uposteva dogovorjene standarde pri citiranju in navajanju virov. Naloga ima
kazalo, ki je ustrezno ¢lenjeno. Prva stran uposteva dogovorjene standarde.
24 Pri citiranju, navajanju virov, strukturi in clenitvi, kazalu ali prvi strani dogovorjeni
standardi niso dosledno upostevani,
0-1 Pri dveh ali ve¢ prej navedenih vidikih dogovorjeni standardi niso upostevani.
I1. Vsebina seminarske naloge
1) Vsebina
5-6 Jasno so opredeljeni tema, motivacija, cilji, metode dela, hipoteza.
V uvodu napovedana tema je smiselno in jasno razc¢lenjena. Natanéno analizira in
interpretira podatke. Pri empiri¢ni nalogi ustrezno predstavi lastne raziskovalne
rezultate in jih poveze s teoreti¢nim znanjem. Dosledno in ustrezno uporablja strokovno
terminologijo. Dokazuje poglobljeno poznavanje problematike.
Oblikuje sklepe, s katerimi potrjuje in/ali zavraca hipoteze. V zakljucku povzame
temeljne ugotovitve in jih uvrsti v §irsi kontekst.
34 Tema, motivacija, cilji, metode dela in/ali hipoteza niso jasno opredeljeni.
V uvodu napovedana tema je smiselno razclenjena, vendar ne uposteva razli¢nih
vidikov obravnave. Analiza in interpretacija podatkov ni povsem ustrezna. Pri
empiriéni nalogi ustrezno predstavi lastne raziskovalne rezultate, a jih slabo poveze s
teoreti¢nim znanjem. Nedosledno in/ali neustrezno uporablja strokovno terminologijo.
Poznavanje problematike je manj poglobljeno.
Oblikuje sklepe, s katerimi potrjuje in/ali zavraca hipoteze. V zaklju¢ku povzame
temeljne ugotovitve, a jih slabo uvrsti v Sirsi kontekst.
0-2 Opredelitev ne vsebuje vseh zahtevanih elementov. Posamezni elementi niso jasno

izrazeni.

V uvodu napovedana tema je slabo raz¢lenjena. Slabo analizira podatke. Pri empiriéni
nalogi nejasno predstavi lastne raziskovalne rezultate in jih slabo poveze s teoreti¢nim
znanjem. Naloga je vsebinsko skromna. Ne dokazuje poglobljenega poznavanja
problematike. Ne oblikuje sklepov oziroma se ti ne nanasajo neposredno na cilje
naloge. Temeljne ugotovitve niso razvidne.

2) Viri in slikovni material

2-3 Ustrezno uporablja razli¢ne vire (knjiga, elektronski vir, ¢lanek) in jih navaja. Ustrezno
uporablja slikovni material.
0-1 Neustrezno uporablja vire in/ali jih ne navaja. Ne uporabi vseh vrst predpisanih virov.

Neustrezno uporablja slikovni material.

111. Jezikovna pravilnost seminarske naloge

4

Zunanja oblikovanost je ustrezna. Besedilo je primerno ¢lenjeno na odstavke.

Zgradba povedi je bogata in ustrezna. Uporablja zahtevnejse jezikovne strukture,
spretno uporabi pridobljeno jezikovno znanje. Besedis¢e je bogato in primerno.

V celoti uposteva jezikovna pravila, v tekstu ni leksikalnih, oblikovno-skladenjskih in
pravopisnih napak.
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2-3

Zunanja oblikovanost je ustrezna. Besedilo je primerno ¢lenjeno na odstavke.
Zgradba povedi je ustrezna. Uporablja pravilne jezikovne strukture, uporabi
pridobljeno jezikovno znanje. Besedis¢e je primerno. Skoraj v celoti uposteva
jezikovna pravila, v tekstu ni veéjih leksikalnih, oblikovno-skladenjskih in pravopisnih
napak.

Zunanja oblikovanost je le delno ustrezna. Besedilo je le delno primerno ¢lenjeno na

1 odstavke. Zgradba povedi je pogosto neustrezna. Uporablja le delno pravilne
jezikovne strukture. Besedi$¢e je skromno, pogosto neprimerno. Pogosto krsi jezikovna
pravila, v tekstu so ve¢je leksikalne, oblikovno-skladenjske in pravopisne napake.

0 Zunanja oblikovanost ni ustrezna. Besedilo ni primerno ¢lenjeno na odstavke.

Zgradba povedi je neustrezna. Uporablja nepravilne jezikovne strukture.
Besedisce je skromno in neprimerno. Jezikovna pravila so krSena, v tekstu so vecje
leksikalne, oblikovno-skladenjske in pravopisne napake.

V. Povzetek v tujem jeziku
1) Vsebina

1

Povzetek ustrezno posreduje bistvene informacije o vsebini naloge. Klju¢ne besede
izrazajo bistvene vsebinske poudarke iz naloge.

Povzetek ne zajame ustrezne bistvene informacije o vsebini naloge. Klju¢ne besede ne
izrazajo vsebinskih poudarkov iz naloge oz. naloga nima povzetka in klju¢nih besed.

2) Jezikovna pravilnost

1 Uporablja zahtevnejse jezikovne strukture, spretno uporabi pridobljeno jezikovno
znanje. Ima bogato besedisce, brez vecjih slogovnih pomanjkljivosti. V tekstu ni oz. je
nekaj lazjih leksikalnih in/ali oblikoslovno-skladenjskih ter pravopisnih napak.

0 Skromno besedisce, precej slogovnih napak. V tekstu je veliko leksikalnih in/ali

oblikoslovno-skladenjskih ter pravopisnih napak.

V. Sodelovanje
1) Konzultacije

1

Dijak(-inja) se je udelezil(-a) dveh ali ve¢ konzultacij.

0

Dijak(-inja) se ni udelezil(-a) konzultacij.

2) Upostevanje terminov in drugih navodil

2 Dijak(-inja) je na konzultacije hodil(-a) pripravljen(-a), vedno je uposteval(-a) termine
in druga navodila in z mentorjem dobro sodeloval(-a).
1 Dijak(-inja) na konzultacije ni vedno prisel(-la) pripravljen(-a) in/ali je termine in
navodila le delno uposteval(-a) in/ali z mentorjem ni vedno dobro sodeloval(-a).
0 Dijak(-inja) na konzultacije ni prihajal(-a) pripravljen(-a), ni uposteval(-a) terminov in
navodil ter ni sodeloval(-a) z mentorjem.
VI. Predstavitev seminarske naloge
5-6 Predstavljena tema je smiselno in jasno razclenjena, jasno in dosledno povzema
vsebino seminarske naloge. V diskusiji se ustrezno odziva na vprasanja. Dosledno in
ustrezno uporablja strokovno terminologijo, se ustrezno in pravilno izraza. Izvirno
uporablja vire in dodatni predstavitveni material.
34 Predstavljena tema je smiselno in jasno razclenjena, povzema vsebino seminarske

naloge, dokazuje poznavanje problematike. V diskusiji se delno odziva na vprasanja.
Uporablja strokovno terminologijo, se ustrezno in pravilno izraza. Primerno uporablja
vire in dodatni predstavitveni material.
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1-2 Predstavljena tema je slabo raz¢lenjena in nepovezana, le delno povzema vsebino
seminarske naloge, slabo poznavanje problematike. V diskusiji se neustrezno ali se
ne odziva na vprasanja. Slabo uporablja strokovno terminologijo, véasih se neustrezno
izraza. Pomanjkljivo uporablja vire.

0 Predstavitev ne ustreza.
VII. Dodatne tocke
0-3 Dijak(-inja) lahko pridobi do najve¢ 3 dodatne tocke, ¢e na enem od zgornjih podrocij

doseze nadpovprecne rezultate. Tako lahko posamezen dijak doseze nad 100 % tock.

3. Analiza vprasalnika o seminarskih nalogah

Po nekaj letih uteCenega dela smo v Solskem letu 2017/18 zopet preverili razpolozenje med
ucitelji/uciteljicami glede projekta seminarskih nalog. Na vprasalnik je odgovarjalo 19
zaposlenih. Velika vecina vpraSanih (13) uci en ali dva oddelka drugega letnika, manjSina (6)
pa jih uci tri oddelke ali vec.

Vel kot polovica vprasanih (11) je mentor/mentorica vsaj petim dijakom, saj se je 6
vpraSanih odlocilo, da bodo sprejeli ve¢ dijakov/dijakinj kot je PT za KP in TP dolo¢il kot
optimalno Stevilo. Izjemoma (2) se dijaka/dijakinji nista udelezila/udelezili konzultacij, za
katere sta se predhodno dogovorila/dogovorili s svojim mentorjem/mentorico. Velika ve¢ina
vprasanih je tudi odgovorila, da so tri konzultacije dovolj. Vprasani so Se odgovarjali, da so
bili dijakom/dijakinjam vedno na voljo prek elektronske poste, zato osebne konzultacije niso
bile potrebne. Velika vecina (16) jih meni, da je prav, da dijaki med srednjeSolskim
izobrazevanjem naredijo strokovno seminarsko nalogo, ostali (3) pa temu niso nasprotovali,
vendar menijo, da bi lahko seminarske naloge dijaki/dijakinje izdelali pri kakem predmetu
znotraj pouka, ne pa kot dodatno delo. Kljub temu tri Cetrtine vpraSanih (14) meni, da je
projekt dobro zastavljen in da ni treba nicesar spreminjati.

90 % vprasanih (17) nima nobenih tezav pri ocenjevanju seminarskih nalog, le en/ena
ucitelj/uciteljica ima tezavo pri ocenjevanju jezikovne pravilnosti, povzetka v tujem jeziku in
presoje o zanesljivosti izbranih virov.

Povprec¢na ocena seminarskih nalog, ki je vpisana kot enakovredna ocena ostalim ocenam
pri predmetu mentorja/mentorice, je bila pri 10 vpraSanih odli¢no 5, pri osmih prav dobro 4 in
pri enem vprasanem dobro 3. Velika vecina uciteljev/uciteljic se strinja, da se seminarska
naloga oceni in da je ocena enakovredna ostalim ocenam pri predmetu (13). Povprecna ocena
seminarskih nalog je nekoliko vi§ja (13) od povprecja ocen pri predmetu, ki ga poucuje
mentor/mentorica. 11 vpraSanih pri ocenjevanju popolnoma uposteva opisnike in tockovnik, 6
le delno, 2 vprasana pa ne sledita opisnikom, ampak nalogo ocenita po drugih kriterijih.

4. Zakljucek

Pri analizi ankete je bilo izpostavljenih tudi nekaj; pomanjkljivosti, in sicer utez ocene bi
moral/morala dolociti ucitelj/uciteljica, dijaki/dijakinje bi morali/morale dobiti dodatne tocke
za vmesno porocilo, izbira teme oziroma naslova seminarske naloge bi morala biti podana ze
ob koncu prvega letnika, da bi lahko priprava na izdelavo seminarske naloge trajala ve¢ Casa.
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Po analizi ankete smo se ¢lana in Clanice PT za KP in TP odlocili, da z dobro uteCenim
projektom nadaljujemo v okviru projektnih dni v drugem letniku, ki so prav tako del

.....

moznih tem. V naslednjem Solskem letu bomo prilagodili tockovnik z dodatnimi tockami za
vmesno porocilo, prav tako pa bomo prilagodili Casovnico projekta in dijake/dijakinje z
naslovi seminarskih nalog seznanili ze konec prvega letnika.
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Formativno spremljanje pri rokometu

Formative Assessment in Handball
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Povzetek

V prispevku so predstavljene razli¢ne moznosti poteka pouka, od dela v ucilnici in v telovadnici.
Pokazani so razli¢ni sodobni pristopi k pouku, s poudarki na formativnem spremljanju.

Pri uri Sporta, rokomet delo po postajah, je bil poudarek na osnovnih elementih formativnega
spremljanja. To so nacrtovanje kriterijev uspesnosti, povratna informacija, medvrstnisko sodelovanje
in predvsem samovrednotenje. Po uvodnem delu ure z ogrevanjem in pogovorom o Ze osvojenih
znanjih so ucenci sami zapisali kriterije uspesnosti. Le te so sproti preverjali ob delu na dolo¢eni
postaji. Na zacetku ure si je vsak ucenec izbral svoj osebni cilj, ki ga je tekom ure poizkusal doseci!
Samovrednotenje in medvrstnisko vrednotenje je potekalo tako med vadbo, kot tudi po koncu telesne
aktivnosti, ko je vsak ucenec izpolnil tudi list z vprasanji o pocutju in dosezkih med vadbo.

Kljucne besede: formativno spremljanje, kriteriji uspeSnosti, medvrstniSko vrednotenje,
samovrednotenje.

Abstract

The article presents different possibilities of lessons, for example classwork, gym lessons.
Contemporary approaches of lessons, based on formative learning and reading literacy are presented as
well.

At the sports lesson, handball, station work, we focused on the basic elements of formative
assessment. These are planning the criteria of effectiveness, feedback, peer collaboration and self-
evaluation. After the introduction with warming up and the conversation about already acquired
knowledge, pupils had to write down their own effectiveness criteria. Later they checked them at the
specific station. At the beginning of the lesson each pupil had chosen a personal aim, which he tried
to achieve later during the lesson. Self-evaluation and peer collaboration was held during the lesson
and after the lesson too, when each pupil filled in the form with questions about his feelings and
achievements during the workout.

Key words: effectiveness criteria, formative assessment, peer collaboration, self-evaluation.

1. Uvod

Formativno spremljanje v zadnjih letih vzpodbuja veliko zanimanje pri nas uciteljih. Z
njim smo se seznanjali na Studijskih sre¢anjih ter na razli¢nih izobraZevanjih Zavoda RS za
Solstvo.

V prispevku so predstavljeni pristopi, ki ucencem omogocijo soudelezbo pri dolo€anju in
razumevanju namenov ucenja in kriterijev za uspeh. Prav tako so predstavljene dejavnosti, s
katerimi smo pridobivali dokaze o ucenju. Zanimive so ugotovitve, kakSen ucéinek ima
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povratna informacija na samoobvladovanje ucenja. Kot povezovalni element vseh ucnih
dejavnosti je vklju¢eno samovrednotenje, ki je ucencem v podporo pri ucenju. S pogosto
uporabo elementov formativnega spremljanja pri pouku ucitelj premisljeno in nacrtno
vzpodbuja ufencevo razmisljanje in njegov ucni proces. Zavedamo se, da je razmisljanje o
lastnem poucevanju vedno znova potrebno. UCcitelj iS¢e dokaze o tem, kako ucenci dozivljajo
njegove ure, o svojem uspehu v vlogi nosilca oz. spodbujevalca sprememb, o svojih ravneh
navdiha ter o tem, kako svojo strast deli z uenci (Hattie 2018).

Predstavljena bo (re)organizacija vzgojno — izobrazevalnega dela pri uri Sportne vzgoje v
5. razredu. Uéna enota ROKOMET, delo po postajah in pri predmetu druzba. Skozi potek ure
bodo prikazani pozitivni u¢inki sodobnih uénih pogledov.

2. (Re)organizacija pouka
2.1. Opis ucne situacije

Izbrali smo prakticno nalogo, ki je vsebovala doloc¢ene zastavljene cilje in standarde.
Izbrali smo delo po postajah, kjer smo utrjevali Ze usvojena znanja o rokometu. (Elementi
formativnega spremljanja so v oklepaju).

Ucenci so v zaCetku ucne ure pri igri Krizei krozei morali medsebojno sodelovati za
izpolnitev zadane naloge (med vrstnisko sodelovanje).

Slika 1: Igra krizci krozci

2.2. Glavni del ure
Po ogrevanju smo ponovili znanje o rokometu. (Ugotavljanje predznanja). Sledil je zelo

pomemben del ure, kjer so ucenci sami oblikovali kriterije uspesnosti, ki so jih sami tudi
zapisali na plakat (naértovanje kriterijev uspesnosti), kar prikazuje slika 2.
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Slika 2: Kriteriji uspesnosti

Omenjene kriterije so kasneje med vadbo veckrat prebrali in so jim bili v pomoc pri lastni
oceni, kje se nahajajo na lestvici znanja. Vsak ucenec si je potem izbral lasten cilj, ki je bil
vezan bodisi na vsebinske ucne cilje, bodisi na delo v skupini.

OSEBNI CILJI UCENCEV

- natan¢no bom zadel v cilj,

- spretno bom vodil zogo,

- dobro bom ciljala na gol,

- prijel bom Zogo pri podaji,

- pomagal bom soSolcem in soSolkam.

Slika 3: Zapis kriterijev uspesnosti

Ucenci so nato izvajali zastavljene ucne naloge, pri tem pa smo uporabljali lestvico
razumevanja (Holcar Brunauer idr., 2017) medsebojno povratno informacijo (snemanje z IKT
tehnologijo), povratna informacija ucitelja ... (dejavnosti, dokazila, vrstniSko vrednotenje,
povratna informacija ...). Povratna informacija je informacija o tem, kako napredujemo v
prizadevanjih, da bi dosegli cilj (Wiggins, 2012). Raziskave kaZejo, da povratne informacije
izboljSajo ucenje, usmerjajo k samoregulacijskemu ucenju in najmocneje vplivajo na ucne
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dosezke takrat, ko prihaja od ucitelja k ucencu, saj ucitelju sporoca, kaj ucenci vedo, kako
razumejo, kje delajo napake, Cesa ne razumejo. Povratna informacija je izjemno pomembna
pri formativnem spremljanju, saj jo u€enec uposSteva pri nadaljnjem ucenju, ucitelj pa pri
nadaljnjem nacrtovanju pouka (Younker, 2003). Na sliki 4 je prikazano metanje zoge skozi
obrog, kjer so u€enci ob zadetem metu napredovali v vi§ji razred in se pomaknili za en meter
nazaj. Slika pa 5 prikazuje komoléno podajo med igralci

Sliki 4, 5: Izvajanje zadanih nalog

2.3. Zakljucek ure

V zakljuc¢ku ure (kakor tudi med samim izvajanjem aktivnosti v glavnem delu ure) so
ucenci preverili kriterije uspesnosti, izvedli samovrednotenje in s tem dali povratno
informacijo o svojem delu. Ucenci so na svoj zastavljeni cilj (na samolepilnem listicu smo ga
dali na vrata v telovadnici) nalepili »smeska« in z njim pokazali, kako so zadovoljni z
izpolnitvijo zadanega cilja. Uporabimo lahko tudi tehniko nedokonéanih stavkov (Bizjak,
2013), kjer ucenci s svojimi besedami povedo, kako so se pri pouku pocutili, kaj jim je
uspelo, kaj ne ipd. Tehnika je zanimiva tudi za ucitelja in njegov profesionalni razvoj in
samoevalvacijo.

Zelo pomembno za ucence je, da vedo kje, kdaj in kako bodo pridobljena znanja lahko
uporabili v zivljenju in jim bodo pomagala k boljSemu pocutju ali bodo imeli kakr$no koli
korist. Navedenih je nekaj primerov ucencev:

- ko bom z bratom metal zogo v cilj

- ko bomo ¢ez vikend s prijatelji na igriS¢u tekmovali v vodenju Zoge

- ko pride ati iz terena, bom ga izzval v streljanju na gol

- ko bomo igrali rokometno tekmo, bodo me gledale punce iz ve¢jih razredov in bom

blestel

3. Analiza u¢ne situacije z vidika vkljucenosti elementov formativnega spremljanja

Z ucenci smo se pogovorili in razjasnili kriterije, ki dolo¢ajo, ali ucenci snov znajo in
razumejo. Dogovorili smo se, da dobijo povratno informacijo o tem, kaksno je njihovo znanje,
vendar ne v obliki ocene. Za udinkovite in uporabne povratne informacije, morajo biti
izpolnjeni trije pogoji: ucenec potrebuje povratno informacijo, ucenec sprejme povratno
informacijo in jo ima cas uporabite ter uCenec je pripravljen in zmozen uporabiti povratno
informacijo (Sadler 2008). Ucence opazujem pri prakti¢nem delu, vidim ali razume navodila,
zna poimenovati stvari, jih zna pravilno vkljuciti, uporabiti pri izvedbi dolocene naloge. Je
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znal po navodilih zapisati kriterij uspesnosti? Si je zadal cilj, ki je realno izvedljiv? Kako
spreten je pri tem, kaj ga ovira, se dobro znajde, je hiter, po¢asen. Del podatkov o u¢encevem
znanju in razumevanju dobi ucitelj z delovnega lista, ki ga ucenec izpolni. Ko je ucenec
izpolnil delovni list, ga odda ucitelju. Le-ta iz odgovorov, skic razbere, kje so ucencevi
primanjkljaji. S pomogjo teh podatkov lahko ucitelj naértuje, katere elemente rokometne igre
(ali katerokoli u¢no vsebino) bo ponovil, kaj bo razlozil drugace, kaj bo Se drugace ponazoril,
katerim uéencem bo nudil dodatne vaje, da bo dosegel napredek pri znanju uc¢encev. Ucenci
dobijo povratno informacijo o njihovem znanju in primanjkljajih. Skupaj z ucenci nacrtuje
ucne ure, namenjene izboljSanju znanja. Ucenci tudi sami povedo, kaj bi Zeleli slisati, videti
ponovno, drugace. Ucencem dam navodila, kaj naj tudi sami storijo za izboljSanje stanja. Pri
ponovnem preverjanju opazujemo napredek.

4. Refleksija ulitelja/ucenca na pozitiven ucinek reorganizacije pouka

Pri ucencih, z vpeljevanjem elementov formativnega spremljanja, opazamo vecjo mero
sproS¢enosti in manjsi strah pred neuspehom. Dosegli smo, da si u¢enci med seboj pomagajo,
obenem pa ni nobene nevoscljivosti in zmerjanja. Vsak ve, da mu soSolec/sosolka hoc¢e dobro
in da je njegova kritika vodilo k napredku ne pa medvrstnisko »zafrkavanje« ali nevos¢ljivost.
Ce Gesar ne razumejo, lahko to sproséeno povedo in kasneje z dodatno razlago, z ugiteljevo
pomocjo, ali s pomocjo soSolcev nadgradijo oz. izboljsajo.

Prav tako navdusijo njihove ideje in cilji, ki si jih zadajo ucenci. Pri zadani nalogi te
konkretne ure Sportne vzgoje se je zgodilo sledece. Ucenec si je za lasten cilj zadal, da bo
pomagal tistim ucencem, ki jim gre slabSe, saj sam trenira rokomet in mu gre zelo dobro.
Vecina ucenceyv si je zastavila cilje vezane na kriterije uspesnosti. (Pazim da imam stegnjeno
roko, desna noga naprej, ¢e sem levicar, ¢im bolj natan¢no ciljam v cilj, primem zogo ipd.)

Pri povratni informaciji ucitelju je v spominu najbolj ostala izjava decka, ki je v tabeli pri
povratni informaciji pod alinejo Kaj me je motilo, da cilja nisesm dosegel? napisal, da je bil
v skupini s samimi deklicami in je bil nervozen. V prihodnje bo seveda to upostevano pri
sestavih heterogenih skupin.

5. Zakljudek

Pri vsakodnevnem delu v razredu razmiSljamo o tem, da je vsaka druzba, ki ni sposobna
reSevati problemov, obsojena na stagnacijo, dolgoro¢no morda na propad. Prav zato je zelo
pomembno, da ucence pripravimo na potrebe zivljenja v 21. stoletju. Prav to se mi zdi za
ucitelja najvecji 1zziv. Za ucitelja, ki je vkovan v svoj kalup izobrazevanja, ucitelja, ki je
prepriCan v svoj prav. Ucitelja, ki ni pripravljen na spremembe. Zavedam se, da je to
strokovno resni¢no kompleksen, zahteven, predvsem pa dolgotrajen in postopen proces, ki ga
moramo sistematicno razvijati in ga ni mogoce izvesti iz danes na jutri. Traja lahko tudi ve¢
let.

Vsak ucitelj bi moral preuciti svoje dosedanje delo, svoj odnos do poucevanja in ucenja.
Vedeti moramo, kje smo in kaj je na$ kon¢ni cilj. Cilj je tisto, kar nas mora zanimati. Svoj
napredek v bistvu formativno spremljamo, samo reguliramo svoje poucevanje in naredimo
zakljucke.

Zavod RS za Solstvo OE Maribor s svojimi vi§jimi svetovalci uciteljem nudi poleg
strokovnih sre¢anj v mrezah Sol strokovno podporo s Stevilnimi izobrazevanji, z moznostjo
ogledov hospitacijskih nastopov, Studijskih skupin, nudi svetovalne storitve ... Predvsem pa
bi rad poudaril delo svetovalke na Zavodu za Solstvo, mag. Nade Nedeljko, ki s svojimi
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pristopi in »potiskanjem« proti cilju odpira ofi mnogim uciteljem. Sam imam priloznost
sodelovati z njo Ze dolga 4 leta in za to sem ji resni¢no hvalezen.

Pouk 21. stoletja se mora razlikovati od pouka nekoc. Prihajajo drugacni ucenci, zato
moramo tudi ucitelji postati drugacni. Podajanje znanja postaja bistveno drugac¢no kot nekoc,
ko je bil ucitelj skoraj edini vir informacij. Te so bile podane ve¢inoma v frontalni obliki.
Danes mora pouk temeljiti na raziskovanju, medsebojnem vrednotenju, ucence moramo
pripraviti, da si bodo v poplavi informacij znali sami poiskati bistvene podatke, izlus¢iti
morajo bistvo, samo biti sposobni narediti povzetek.

Prav elementi formativnega spremljanja so tisti, ki naredijo pouk zanimivejsi, dostopnejsi
ucencem in jih dodatno motivirajo za delo, ucitelj pa podrobno spremlja in pozna napredek
posameznega ucenca. To so kljuCne prednosti formativnega spremljanja in bistvene
ugotovitve skozi spremljanje pouka. Ucenci to¢no vedo, kje so, kaj Se morajo narediti in kdaj
bodo uspesni. Prav to pa je glavni motivacijski element sodobnih pristopov poucevanja.
Ucitelji morajo razumeti, da ucenje pomeni pomikanje skozi razlicne ravni zmoznosti,
sposobnosti (kapacitet), katalizatorjev in kompetenc (Hattie 2018).

Ucencem je zelo pomembno to, da se veCino dela prenasa na njih. Radi prevzemajo
pobudo, radi pomagajo in svetujejo vrstnikom. Pocutijo se pomembne in ve¢ vredne (v
pozitivnem pomenu besede!) Vedo pa, da je ucitelj vedno tam, ko ga potrebujejo. Za nasvet,
pomo¢, mnenje ... V prihodnje bodo elementi formativnega spremljanja klju¢ni za napredek
ucencev, saj temeljijo na delu njih samih.
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Sodobni pristopi k pouku Sportne vzgoje v 4. razredu osnovne Sole

Modern Approaches to the Teaching of the Sport in 4th Grade in
Elementary School

Lidija Novak

Os Cerklje ob Krki
lidija.novak80@gmail.com

Povzetek

Formativno spremljanje in vrednotenje transverzalnih ves¢in s pomo¢jo IKT-ja pri pouku je nujno
potrebno. Navajati u¢ence, da razmisljajo o ucenju, strategijah in ciljih pa poseben izziv.
Z osnovnop Solo Cerklje ob Krki Solo smo dve leti aktivno sodelovali v mednarodni projektu ATS
2020 (Assessment of Transversal Skills) in v tem obdobju izvedli razlicne dejavnosti s pomocjo
informacijsko- komunikacijske tehnologije. Z razli¢nimi pristopi in metodami dela smo pri u¢encih
vidno izboljsali sposobnost nacrtovanja in vrednotenja Solskega dela.
Ucenci so se pri Sportni vzgoji snemali, ko so vadili vodenja koSarkarske Zoge in se nato ob
predvajanju posnetkov evalvirali. Pri eni od ur so si sami postavili poligone za Stafetne igre, glede na
dane kriterije in jih nato kriticno evalvirali. To sta le dva primera dobre prakse, s katero smo dvignili
nivo pouka od nacrtovanja do izvedbe.
Ucenci danes skoraj enako vrednotijo svoje Solsko delo, kot ga vrednoti uitelj. Komunikacija in
sodelovanje, ki sta bili prej na nizkem nivoju, sta se zelo popravili, prav tako sta napredovali
samoevalvacija in kriti¢nost.

Kljucne besede: ATS 2020, formativno spremljanje, IKT tehnologija, komunikacija, kriti¢nost,
povratna vrstniska informacija, samoevalvacija, slovenski jezik, sodelovanje, sposobnost nacrtovanja,
Sportna vzgoja, vrednotenje dela.

Abstract

Formative assessment and assessment of transversal skills using ICT in schools is necessary.
However, teaching the students to plan their learning, use different learning strategies and set goals
remains a challenge. Elementary school Cerklje ob Krki actively participated in the international
project ATS 2020 (Assessment of Transversal Skills) and managed to conduct a series of tasks with
the help of ICT. We were able to improve the students' abilities to plan and assess their schoolwork by
means of different approaches and methods.

In P.E., the students filmed each other while practicing advancing the ball, to later use the films in
order to complete a self-evaluation of their progress. In another lesson, the students set up the course
of relay games according to provided criteria, and were asked to critically assess their work. These are
just two examples which helped improve the quality of the learning process from planning to concrete
lessons.

The students are able to assess their schoolwork as the teachers. Communication and cooperation
among the students have notably improved, as is the case with self-evaluation and self-assessment.

Keywords: assessment of schoolwork, ATS 2020, communication, critical assessment, cooperation,
formative assessment, ICT, planning, peer feedback, P.E., self-assessment, Slovene.
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1. Uvod

Razredni uditelji smo Ze nekaj Casa razmiSljali, kako k formativnemu spremljanju otrok
dodati tudi sodobne pristope poucevanja. S projektnim timom na OS Cerklje ob Krki smo dve
leti uspes$no sodelovali v mednarodnem projektu ATS 2020 — Formativno spremljanje in
vrednotenje transverzalnih vescin z IKT, katerega temeljni namen je bil uvajanje sodobnih
pristopov k spodbujanju razvoja ter k spremljanju in vrednotenju transverzalnih vesScin.
Komunikacija in sodelovanje sta ves¢ini, ki smo ju Zeleli smiselno integrirati v pouk, saj sta ti
dve vescini pri otrocih na razredni stopnji zapostavljeni.

2. Osrednji del besedila

Komunikacija in sodelovanje sta vescini, ki sta zelo pomembni za nadaljnji razvoj otrok.
Komunikacija je proces prenasanja informacij z medsebojnim sporazumevanjem, saj se v
komuniciranju odvija nek proces vzpostavljanja stikov in oblikovanja vzduS§ja razumevanja
dveh oseb (Mozina, 1992, str. 3), sodelovati pa pomeni biti dejavno povezan zaradi skupne
dejavnosti (SSKJ, 2014).

Na nasi Soli opazamo, da ucenci premalo sodelujejo in komunicirajo med sabo, ¢e pa Ze, je
ta komunikacija velikokrat neprimerna. S sodelovanjem v skupinah imajo tezave. Ne znajo si
razporediti nalog, velikokrat se pokaze dominantnost posameznika in pasivnost ostalih otrok v
skupini. To je Se posebej opazno pri kolektivnih Sportih pri urah Sportne vzgoje. Nas cilj je
bil, da v pouk v najve¢ji mozni meri vklju¢imo formativno spremljanje in vrednotenje
transverzalnih ves¢in komunikacije in sodelovanja. Delali smo z u¢enci starimi 10 in 11 let (4.
razred OS).

Ucence smo pri Sportni vzgoji priceli bolj natanéno formativno spremljati, kar pomeni
soglasno skupno uciteljevo in ucencevo spremljanje, kontroliranje in usmerjanje razvoja
ucenja posameznika, da bi izboljSali ucni u€inek v procesu ucenja in da bi bila sodba o
vrednosti naucenega ob koncu ucenja ¢im bolj korektna. To ni orodje, temvec je proces
izboljSanja ucenja (Komljanc, 2004).

William (2013, str. 123) opisuje formativno spremljanje kot »most med ucenjem in
poucevanjem«.

K pouku smo vklju€evali mobilne telefone, tablice in racunalnike.

2.1 Primera dobre prakse

Kosarka (vodenje Zoge)

Glavni cilj je bil, da se ucenci naucijo pravilno voditi koSarkarsko zogo. Najprej se je
ugotavljalo njihovo predznanje o kosarki. Ucence se je vprasalo, kaj potrebujejo za igranje
kosarke in Ce jo sploh znajo igrati. Njihov odgovor je bil pricakovan, in sicer DA. Nato so se
sami razdelili v dve skupini in pri¢eli z igranjem kosarke. Ze po nekaj minutah je bil na
igriS¢u nemir. Ucenci so se zaceli prepirati, ¢igava je zoga, k uciteljici so prihajali tozit, da
nekateri delajo napake, da ne vodijo, da so grobi do njih ... Med sabo so slabo sodelovali in
komunicirali. Igro je bilo potrebno prekiniti. Ponovno smo jih povprasali o tem, ¢e znajo
igrati koSarko. Njihov odgovor se je spremenil.

Nato smo v razredu izvedli naslednjo dejavnost.

V skupinah 4-5 ucencev so morali izdelati plakat Kaj ze vem o koSarki. Nastajali so
zanimivi izdelki. U¢enci so kmalu priceli ugotavljati, da ne vedo ve¢, kaj naj napiSejo, da je
njihovo znanje o kosarki pomanjkljivo, so pa tokrat zelo sodelovali in komunicirali med sabo.
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Slika 1: Slika 2:
Miselni vzorec (Lidija Novak, osebni arhiv) Miselni vzorec (Lidija Novak, osebni arhiv)

Naslednja dejavnost je bila povezana z usvojitvijo osnovne vescine kosarke — z vodenjem
Zoge.

Uciteljicino delo je bilo, da jim pokaze pravilno tehniko vodenja in da jim pove, na kaj
morajo biti pozorni pri vodenju Zoge, in sicer: mehko zapestje, potiskanje Zoge, ne udarjanje
po njej in viSina odboja Zoge. Posamezno so nato poskusili pravilno vaditi vodenje Zoge.

Nadaljevali so z utrjevanjem v parih oz. v trojicah. Opazovali so se in se popravljali,
uciteljica pa jih je snemala. V tem delu uc¢ne ure sta bila komunikacija in sodelovanje na
vrhuncu. U¢itelji¢ina vloga je bila zgolj opazovanje.

Slika 3 Slika 4
Vodenje zoge (Lidija Novak, osebni arhiv) Vodenje zoge (Lidija Novak, osebni arhiv)

Po koncanem utrjevanju in vadenju je sledila samorefleksija in samoevalvacija. Uenci so
si skupaj z uciteljico ogledali posnetek. Opazili so, da delajo Se vec napak, kot so mislili. Bili
so zelo samokriti¢ni, znali pa so pohvaliti soSolca, soSolko, ¢e je le-ta delal dobro in pravilno,
¢e se je trudil, ¢e je napredoval, ipd.

Drugi primer dobre prakse smo izvedli pri u¢ni temi nogomet in Stafetne igre, katere
procesni cilj je bil razvijanje odgovornosti do pridobivanja lastnega znanja in spoznavanje
aktivnih metod, s katerimi bi pridobil znanje. Izvedle so se $tiri dejavnosti.
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Pri utrjevanju so ucenci v parih vadili brcanje Zoge v cilj tako, da so se razporedili po
prostoru. Vsak par je imel zogo in dva stozca, postavljena meter narazen. StoZca sta
predstavljala vrata. Z nogo sta si podajala zogo, tako da je Zoga §la skozi vrata. Brcala sta na
razlicne nacine: z notranjo stranjo stopala, z zunanjo stranjo, s prsti. Razdaljo med stoZzcema
sta postopoma zmanjSevala ali povecevala.

Pri naslednji dejavnosti je uditeljica u¢encem povedala, za katere vesCine zeli, da jih
vadijo. Pozvala jih je, da poskuSajo sestaviti 4 Stafetne igre, ki bodo te ves¢ine (kontroliranje
zoge ob hitrejSem gibanju, udarjanje in zaustavljanje zoge), utrjevale. Ucenci so se razdelili v
4 skupine in priceli z delom.

Slika 5 Slika 6
Skica Stafetne igre (Lidija Novak, osebni arhiv) Skica Stafetne igre (Lidija Novak, osebni arhiv)

Pri tretji dejavnosti so postavili poligone za Stafetne igre. Bili so razdeljeni v Stiri
heterogene skupine in priceli s tekmovanjem. Vse skupine so na enkrat tekmovale le pri eni
Stafetni 1gri.

Pri Cetrti dejavnosti so si u¢enci med seboj povedali, kaj so opazili. Pozorni so bili na to, da
so posamezne Stafetne igre vsebovale vse vescine, ki jih je avtorica zahtevala. Vsaka skupina
je nato Se vrednotila Stafetno igro ostalih treh skupin. MedvrstniSka refleksija je zelo uspela.

3. Zakljugek

Ucenci so bili navduSeni nad tak$Snim nacinom dela. Spoznali so, da Sportna vzgoja ni
samo izvajanje Sportnih aktivnosti, da je potrebno imeti tudi nekaj teoreticnega znanja. Zelo
so uzivali v vlogi ucenec — ucitelj. Uspeh taksnega pristopa dela se je pokazal tudi kasneje, ko
je sledilo ocenjevanje. Ucenci so se sami ocenili in ocenila jih je tudi uciteljica. Njihova in
njena ocena sta bili popolnoma enaki.

Vloga uciteljice pri teh urah je bila bistveno drugac¢na. Imela je manj dela, saj je potek le
usmerjala, imela je vecji pregled nad delom ucencev, in kar je najpomembnejSe — ucenca je
lahko formativno spremljala od njegovega predznanja do ocenjevanja.
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Ucenci so sodelovali in komunicirali, kar je bil tudi cilj. Njihova komunikacija se je zelo
spremenila. Bila je primerna. Spoznali so tudi uporabno vrednost vrstniske povratne
informacije.

Formativno spremljanje izvajamo pri vseh dejavnostih v okviru Sporta, saj je Sportna
vzgoja predmet, pri katerem brez tega ne gre. Tu se ocenjuje ucencev napredek skozi celo
Solsko leto.

Tudi pri ostalih predmetih se trudimo vpeljevati formativno spremljanje. Pri uri
zgodbo z znanstveno-fantasti¢nimi prvinami.

TakSen nacin ucenja, poucevanja, podajanja snovi, preverjanja in ocenjevanja zahteva
temeljito pripravo ucitelja na pouk. Pri vseh sklopih in predmetih tega ne moremo izpeljati v
taksni obliki. Se je potreben frontalen pouk, vendar ne v preveliki meri.

Ucitelj porabi bistveno vec Casa za samo pripravo, vendar je potem sama izvedba pouka
zanj manj naporna, ucenci so aktivnejsi, ucitelj pa je bolj v vlogi koordinatorja in opazovalca.
Ucenci takSen nacin dela obozujejo.

V prihodnosti bomo s tak§nim nac¢inom dela nadaljevali. Nacela formativnega spremljanja
bomo Se naprej vkljucevali v pouk. Komunikacijo in sodelovanje smo pri ucencih dobro
razvili, opazamo pa Se tezave pri kriticnem misljenju, tako da bo ta ve$c€ina izziv za napre;].
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Kratka predstavitev avtorja

Lidija Novak prihaja iz Brezic. Deset let je profesorica razrednega pouka. Poucuje v drugi triadi (4.,
5.razred) na OS Cerklje ob Krki. Pri svojem delu Zeli doseéi, da bi se spremenila vloga uéitelja pri samem
pouku. Ucitelj naj bi bil koordinator pouka, katerega bi kreiral skupaj z ucenci. Ulenci bi tako bili bolj
samostojni in avtonomni pri svojem delu.
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Sazetak

Formalnom poucavanju itanja i pisanja koje pocinje u prvome razredu osnovne $kole prethode mnoge
(pred)vjestine kojima dijete ovladava od rodenja do polaska u Skolu. Budu¢i da su Citanje i pisanje
jezi¢ne djelatnosti kojima prethode razvijene jezi¢ne djelatnosti sluSanja i govorenja, od iznimne je
vaznosti da roditelji, a osobito odgojitelji u svojim predskolskim programima, veliku vaznost pridaju
razvoju djetetove sluSne percepcije te razvoju govora. FonoloSka svjesnost ili glasovna osjetljivost
uklju¢uje slusnu obradu glasova u rije¢i na kojoj se temelje vjeStine Citanja i pisanja, a relevantna
istrazivanja u podrucju pocetne pismenosti isticu upravo fonoloske varijable kao presudne za uspjes$no
ovladavanje tim vjeStinama.

Cilj provedenoga istrazivanja bio je procijeniti razinu fonoloske svjesnosti (analize i sinteze rijeci,
slusne percepcije i sluSnoga razlikovanja) djece prije polaska u Skolu te utvrditi njenu povezanost s
uspjeSnos¢u rjeSavanja zadataka predznanja pismenosti na hrvatskome jeziku. Istrazivanje je
provedeno na prigodnom uzorku (N = 21) djece $kolskih obveznika koji su ukljueni u redovni
program jednoga zagrebackoga vrti¢a u Republici Hrvatskoj.

Rezultati dobiveni tim istrazivanjem ukazuju na to kako je vecinski postotak djece ispitanika dosegnuo
razvojno ocekivanu razinu fonoloske svjesnosti, a utvrdeno je i kako medu ispitanicima postoji
pozitivna, statisticki znacajna korelacija uspjeSnosti rjeSavanja zadataka fonoloske svjesnosti i
predznanja pismenosti.

Premda ogranicene relevantnosti zbog maloga broja ispitanika, prikazani rezultati mogu posluziti
odgojiteljima kao pokazatelj ostvarenosti preduvjeta za ucenje Citanja i pisanja te uciteljima u daljnjem
planiranju metodi¢kih aktivnosti u nastavi po¢etnoga Citanja i pisanja.

Kljucne rijeci: fonoloska svjesnost, pocetno Citanje i pisanje, predcitacke vjestine, rana pismenost.

Summary

Formal teaching of reading and writing that begins in the first grade of elementary school is preceded
by many skills that a child has mastered from birth to school. Since reading and writing are language
activities that are preceded by language listening and speaking skills, it is of utmost importance that
parents, and especially preschool teachers, through their preschool programs, attach great importance
to the development of a child's listening perception and speech development.
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Phonological awareness or voice sensitivity involves auditory processing of voices within words, on
which reading and writing skills are based, and relevant research in the field of early literacy
emphasizes phonological variables as being crucial for successful mastering of these skills.

The aim of the research was to evaluate the level of phonological awareness (analysis and synthesis of
words, auditory perception and auditory differentiation) of preschool children and to determine its
correlation with the successfulness of solving Croatian language literacy tasks. The survey was
conducted on a convenience sample, consisting of 21 subjects, preschool children enrolled in the
regular program of a kindergarten in Zagreb in Croatia.

The results obtained by this research indicate that the majority of the subjects has reached the
developmental level of phonological awareness, and a positive, statistically significant, correlation
between the success of solving phonological awareness tasks and early literacy has been established.
Although limited in their relevancy due to a small sample size, these results can be used by teachers as
an indicator of preconditions for learning reading and writing, as well as in further methodical activity
planning for teaching early reading and writing.

Keywords: early literacy, early reading and writing, phonological awareness, pre-reading skills.

1. Razvoj i procjena fonoloske i fonemske svjesnosti djece prije polaska u §kolu

Struéne organizacije poput International Reading Association te dokumenti kao $to su
izvjes¢a Odbora za sprjeCvanje teSkoca Citanja kod mlade djece (Committee on the
Prevention of Reading Difficulties in Young Children) ukazuju na to da bi djeca prije polaska
u Skolu trebala imati ,,razvijenu osnovnu fonemsku svijest (Yopp & Yopp, 2000, p. 132).
Kako bi kod djece razvili te sposobnosti, izloZzenost djece bogatoj strukturi govornoga jezika
treba biti prioritet u programima ustanova za rani i predskolski odgoj (Cudina-
Obradovi¢,1999, 2014; Yopp & Yopp, 2000).

Kako bi takva pouka bila smislena i razvojno primjerena djetetu, potrebno je da odgojitelji
kriticki koriste materijale koji su dostupni za razvoj rane pismenosti te vjeStina Citanja i
pisanja. U nastojanju da pomogne odgojiteljima te im priblizi dostignu¢a suvremenih
istrazivanja u podrucju razvoja fonoloske 1 fonemkse svjesnosti u djece, Pufpaff (2009)
donosi razvojni kontinuum fonoloSkih vjeStina temeljen na objavljenim istraZivanjima u
proteklih trideset godina. Postujuci individualne razlike medu djecom pri procjeni sposobnosti
u Tablici 1., prikazana je opéa razvojna hijerarhija, a autorica napominje kako je ,,vazno imati
na umu da dokazi upuéuju na to da djeca stjeCu vjeStine fonoloske osjetljivosti u
preklapajué¢im fazama, a ne kao izolirane vjestine* (p. 11).
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Tablica 1. Zadatci fonoloske i fonemske svjesnosti prema slozenosti kognitivne aktivnosti (tezZini)
(Pufpaff, 2009, p. 10; Cudina-Obradovié, 2014, p. 120-121)

VJESTINA / ZADATAK
fonoloske osjetljivosti

PRIMJER

FONOLOSKA SVJESNOST

Otkrivanje rime

»Rimuju li se rijeci rak i mak?*

Kreiranje rime

»~Promjeni prvi glas u rijeci rak da se rimuje s rak* (npr: pak,
cak, lak,...)

Proizvodnja rime

,.Reci rije¢ koja se rimuje s rijeéi rak*

Prepoznavanje rime

,.,Koja se rije¢ rimuje s rak? Sok- mis-mak “

Prepoznavanje ne-rime

,,Koja rije¢ se ne rimuje s ostalim rije¢ima: mak-lak-rak-mis*

Stapanje slogova u rije¢

,,Koja je ovo rije¢? Slusaj: mo-re*

Broj rije€i u reéenici

,.Koliko rije¢i ¢ujes u redenici: lva ima plavu kapu*

Rastavljanje rijeci na slogove

Rastavi rije¢ ribica na slogove

Brisanje sloga (dvoslozna rijec)

Slusaj rije¢: vla-dar. Koja rije¢ ostane kada makne$ slog vla?

Brisanje sloga (viSeslozna rije¢)

Slusaj rije¢: sa-li-ce. Koja rije¢ ostane kada maknes slog §a?

FONEMSKA SVJESNOST

Sastavljanje glasova u rije¢

| Koja je ovo rije¢? Slusaj: /p/ /al Is/

Podudaranje glas - rijeé¢

Prepoznavanje prvoga glasa u rijeci

Slusaj rije¢: frula. Podinje li rije¢ glasom F?

Prepoznavanje polozaja glasa

Slusaj rije¢: kos. ZavrSava li rije¢ glasom S?

Pronalazenje i lociranje glasa

Slusaj rije¢: stol. Je li glas K prvi, zadnji ili ga nema?

Podudaranje rijec - rije¢

Usporedba pocetnoga suglasnika (isti)

Pocinje li rije¢ kos istim glasom kao rije¢ klupa?

Usporedba pocetnoga  suglasnika
(razliciti)

Slusaj rije¢: ruka. Koja rije¢ ima drugaciji prvi glas: rame,
sladoled, rijeka?

PronalaZenje izostavljenoga glasa

Reci: skola. Sad reci: kola. Koji glas nemas u rijeci kola, a bio
je urijeci Skola?

Usporedba zadnjega suglasnika (isti)

Zavr$ava li rijec kat istim glasom kao rije¢ kist?

VJESTINA / ZADATAK
fonoloske osjetljivosti

PRIMJER

FONEMSKA SVJESNOST

Usporedba zadnjega suglasnika
(razligiti)

Zavrsava li rije¢ dar istim glasom kao rije¢ mac?

Odredivaje glasa

Odredivanje prvoga glasa u rijeci

Koji je prvi glas u rijeé¢i pas?

Odredivanje zadnjega glasa u rijeci

Koji je zadnji glas u rijeci pas?

Odredivanje srednjega glasa u rijeci

Koji je srednji glas u rijeci mis?

Brojenje glasova

Koliko glasova ima rije¢ sir?

Rastavljanje rijeci u glasove

Reci rijec kit, ali jedan po jedan glas.

Brisanje glasa

Izostavljanje zadnjega glasa u rijeci

Slusaj rije¢: vlak. Reci rije¢: vlak. Sad reci tu rije¢ bez zadnjeg

glasa.

Izostavljanje prvoga glasa u rijeci

Slusaj rijec: Stap. Reci rijec: stap. Sad reci tu rije¢ bez prvoga

glasa

Izostavljanje prvoga suglasnika
(dobivanje nove rijeci)

Slusaj rije¢: splav. lzostavi glas /S/. Koju rije¢ si dobio?

Izostavljanje srednjega glasa u rijeci

Slusaj rije¢: brat. Izostavi glas /R/. Koju rije¢ si dobio?

Zamjena glasova u rijeci

Reci rije¢: kuka. Sad ponovi tu rije¢, ali umjesto /K/ reci /T/

Premetanje glasova u rijeci

Slusaj rije¢: na. Sad promjeni mjesta glasova.

Sistematizacija u Tablici 1. moze posluziti odgojiteljima i1 uciteljima za ispitivanje
fonoloske i fonemske svjesnosti djeteta (u vrticu ili na pocetku prvoga razreda).
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Sli¢nu razvojnu podjelu daju 1 Kadaverek i Justice (2004) u kojoj autori fonolosku
svjesnost dijele na plitku i duboku razinu. Razvoj fonoloske svjesnosti prema navedenim
autorima prikazan je u Tablici 2.

Tablica 2. Razvoj fonoloske svjesnosti (Kadavarek & Justice, 2004, prema Iviac Pavlisa & Lencek,
2011, p. 4)

RAZINA HONOLOSKASVIESNOSIT RAZVOJINO OCEKIVANJE

(opis)

Svjesnost o rije¢ima (odjeljivanje
recenice u rijeci); Svjesnost o

slogovima (odjeljivanje rijeci u Rano ili srednje predskolsko razdoblje
slogove); Svjesnost o rimi

Plitka (prepoznavanje i proizvodnja rime)

Svjesnost 0 onsetu (izdvajanje prvoga
dijela rijeci od njena ostatka, prvoga
glasa); Prepoznavanje glasova
(prepoznavanje pocetnoga i zavr§noga
glasa u rijeci, prepoznavanje rijeci koje
pocinju istim glasom)

Kasno predskolsko razdoblje

Glasovno stapanje (spajanje

Duboka pojedina¢nih glasova u rije¢ — sinteza)

Kasno predskolsko razdoblje

Glasovna ras¢lamba (rastavlja rijec na

Duboka T .
pojedina¢ne glasove — analiza)

Srednje do kasno predskolsko razdoblje

Prije polaska u skolu do kraja prvog

Duboka Pobrojavanje glasova u rije¢i razreda

Manipulacija glasovima (brisanje,
Duboka dodavanje i premjestanje glasova Prvi razredi Skolovanja
unutar rijeci)

Adams je (1990; prema Stahl & Murray, 1994, p. 222) zadatke kojima istraZivaci mjere
fonoloSku svjesnost djece svrstao u pet (tezinskih) razina. Prva se razina odnosi na djetetovu
svijest o rije¢i koja se o¢ituje u uoc¢avanju i pamcenju rime. Druga razina zahtijeva djetetovu
fokusiranu paznju na zvu¢ne komponente u rijeci, a ocituje se kroz prepoznavanje i stvaranje
rime te uoCavanje ne-rime i aliteracije. Tre¢a razina zahtjeva svijest o slogovima te
sposobnost da se rije¢ rastavi na slogove i uoc¢avanje da se slogovi sastoje od pojedina¢nnih
glasova (izolacija prvoga glasa). Zadatci Cetvrte razine od djeteta zatijevaju punu
segmentaciju fonema u rijeci (rastavljanje rijeci na glasove). Djetetu su najtezi oni zadatci
koji zahtjevaju dodavanje, brisanje ili premjestanje fonema kako bi se dobila nova rije¢, a
ubrajaju se u petu razinu.

Uocljivo je, prema razvojnom kontinuumu fonoloskih vjestina koju donose Pufpaft (2009)
te Kadavarek 1 Justice (2004), kao 1 prema Adamsovoj (1990) tezinskoj podjeli zadataka, da
dijete prvo osvjestava vece jeziCne jedinice (reCenice i rijeci), zatim one manje (slogove, prvi
glas i ostatak) te naposlijetku najmanje jezi¢ne jedinice — foneme.

Dijete prije polaska u Skolu trebalo bi biti sposobno za teZze zadatke baratanja glasovima,
premda Cudina-Obradovié (2014) upozorava kako su prema iskustvima u istraZivanjima
fonemske svjesnosti u Hrvatskoj Sest zadnjih zadataka (izostavljanje, zamjena i premetanje
glasova u rijeci) preteski. To pokazuje i istrazivanje koje su proveli Bezen, Budinski i Kolar
Billege (2013). Djeca prvoga razreda pokazala su manju uspjeSnost u rjeSavanju zadataka
sluSnoga prepoznavanja koji su zahtijevali brisanje 1 dodavanje glasova u rijeci.

Pretpostavlja se da ¢e na pocetku formalnoga skolovanja dijete koje je ovladalo glavnim
sastavnicama glasovne osjetljivosti, odnosno ras¢lambom i sintezom glasova u rijec¢, s
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lako¢om prijeéi na usvajanje abecednoga nadela (Cudina-Obradovié, 2014). Medutim, ako
glasovna (fonoloska) faza nije usvojena kako treba, uspjeh u usvajanju Citacke vjestine nece
biti mogu¢. Od iznimne je vaznosti da ucitelj ili uciteljica na samom pocetku formalne pouke
Citanja i pisanja ima jasnu predodzbu o stupnju razvijenosti fonoloske svjesnosti pojedinoga
djeteta kako bi se nastava pocetnoga Citanja i pisanja organizirala u skladu s individualnim
mogucénostima i potrebama djeteta (Bezen i sur., 2013).

Kako bi dijete bilo spremno za pocetak formalnoga obrazovanja (opismenjivanja), roditelji,
a osobito odgojitelji, duzni su stvoriti uvjete za razvoj temeljnih kompetencija za ulazak u
Skolu. Budué¢i da sadrzaji takvih programa i nacini njihove provedbe uvelike ovise o
metodickom znanju, motiviranosti i umije¢u odgojitelja da svoja stru¢na znanja i vjesStine
usmjere na razvoj rane pismenosti djeteta, a imajuci u vidu da je fonoloska svjesnost ,,jedna
od najprediktivnijih mjera pocetnog Citanja i pisanja“ (Lencéek & Uzarevi¢, 2016, p. 45),
odgojitelji bi razvoju tih sposobnosti djece predSkolske dobi trebali posvetiti posebnu
pozornost.

U literaturi najéesce nailazimo na pojmove: fonoloska osjetljivost, fonoloska svjesnost,
fonemska osjetljivost i fonemka svjesnost. Najjasniju razliku medu navedenim pojmovima
donosi autorica Cudina-Obradovi¢ (2014) koja sadrzaj tih pojmova (koji se odnose na
prepoznavanje strukture govora) opisuje na nacin prikazan u Tablici 3.

Tablica 3. Sadrzaj pojmova koji se odnose na prepoznavanje strukture govora (Cudina-Obradovic,
2014, p. 116)

percepcija govora, kratkoroéno pamcenje i brzina

FONOLOSKA OSJETLJIVOST imenovanja, fonoloska svjesnost

prepoznavanje rijeci kao dijelova recenice, prepoznavanje

FONOLOSKA SVJESNOST rime, prepoznavanje slogova

moguénost podjele rije¢i na elementarne jedinice,

FONEMSKA OSJETLJIVOST . y S . L :
prepoznavanje, uoc¢avanje i baratanje slogovima i glasovima

svjesno razmisljanje o apstraktnim reprezentacijamam govora

FONEMSKA SVJESNOST .. P S
te njihovoj vaznosti i primjenjivosti u ¢itanju

U ovome se radu pojmom fonoloska svjesnost koristimo za oznaCavanje djetetove
sposobnosti uocavanja i manipuliranja svim glasovnim jedinicama.

2. Poticanje razvoja fonoloske svjesnosti (od rodenja do polaska u $kolu)

U predinstitucionalnome periodu usvajanja jezika dijete ovladava pred¢itackim vjestinama,
a uvjet za djetetovo napredovanje u pocetnome Citanju i pisanju jest da ono ima sposobnost
sluSne 1 vidne percepcije, razvijenu motoriku 1 znanje jezika (Budinski & Kolar Billege,
2012). Kvalitetno materijelno i socijalno okruZzenje nuzno je za razvoj djetetovih predcitackih
vjestina te moze biti i znacajnije od nasljednih ¢imbenika (Cudina-Obradovi¢, 2002). Razina
fonoloske svjesnoti s kojom dijete dolazi u prvi razred uvelike ovisi o djetetovoj izloZenosti
govorenome i pisanom jeziku prije pocetka formalnoga obrazovanja. Pripremljena okolina,
gdje je dijete svakodnevno izloZzeno govoru, pisanom tekstu te psiholingvistickim procesima
kojima se Covjek koristi kako bi govor prenio u tekst, daje mu mogucénost da ispituje i
istrazuje jezik pa cak i njegove najmanje dijelove (foneme).

U prvoj godini djetetova Zivota naglasak je na razvoju sluSne percepcije i1 poticanju
neverbalne 1 verbalne komunikacije. Pocetkom ekspresivnoga razdoblja razvoja djeCjega
govora iznimno je vazno omoguciti djetetu da se sve viSe samostalno govorno izrazava.
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Svijest o pisanome jeziku nastaje tijekom djetetove treée godine Zivota (Cudina-
Obradovi¢, 2002), a dijete koje ima mnostvo prilika promatrati Citanje i pisanje odraslih u
vlastitoj okolini, brze i lakSe uocava vaznost i svrhu pisma u svakodnevnome zivotu. Aktivno
sudjelujuéi u cCitanju, promatrajuci isti tekst, dijete opaza da se on sastoji od uvijek istih
elemenata (rijeci) koje teku uvijek istim slijedom (stalnost znacenja) te uocava kako tekst
(pismo) ima svoju auditivnu (glasovnu) izvedbu. Na taj se nadin uspostavlja veza izmedu
grafema (slova) i fonema (glasa) Cime dijete usvaja abecedno nacelo. Prepoznavanjem izgleda
pojedinih slova, dijete je u moguénosti vizualno predociti izgovorenu rije¢ (npr. svoje ime).
Izlozenost djeteta slovima hrvatske abecede omogucuje djetetu da komentira, proucava i
povezuje slovo s pripadaju¢im glasom. Cudina-Obradovi¢ (2002) isti¢e kako ,,suvremena
istrazivanja pokazuju da se potpuni procvat glasovne osjetljivosti dogada upravo kad dijete
pocne primjenjivati abecedno nacelo, tj. povezivati glas s odredenim pisanim znakom —
slovom* (p. 155).

Griffith i Olson (1992; prema Yopp, Yopp, 2000) tvrde kako aktivnosti kojima zelimo kod
djeteta razviti fonolosku svjesnost nece biti korisne ako nisu smjeStene u kontekst stvarnoga
¢itanja i pisanja, a Cudina-Obradovi¢ (2014) prednost daje ,,prirodnom pristupu® u razvijanju
fonoloske svjesnosti koji podrazumjeva primjenu autenticnih tekstova prilikom poucavanja
fonoloske svjesnosti. U predskolskome je razdoblju potrebno da dijete bude aktivan slusatelj i
govornik. Vecéina ¢e djece izmedu pete 1 sedme godine razviti fonoloSku osjetljivost bez
posebnoga napora samim time Sto su izloZzena bogatom i poticajnom govorno-jezicnome
okruzenju.

Autori Yopp i Yopp (2000) aktivnosti za razvoj fonoloske svjesnosti dijele na one koje
fokus imaju na uocCavanje rime, na uocavanje sloga, na uocCavanje prvoga glasa te na
uodavanje pojedinoga glasa. Cudina-Obradovi¢ (2002) aktivnosti za razvoj glasovne
osjetljivosti dijeli prema dobi djeteta pocevsi s aktivnostima obrac¢anja pozornosti na zvukove
u prvoj godini zivota. Aktivnosti sluSanja, ponavljanja i ucenja pjesmica u rimi protezu se
cijelim predskolskim razdobljem s razlikom u sloZenosti pjesama i zadataka. Pocetkom
Cetvrte godine djetetova Zivota autorica ukljuCuje aktivnosti ras¢lambe rijei na glasove
pocevsi od naglasavanja pocetnoga i posljednjega glasa u rije€ima razliite sloZenosti do
rastavljanja 1 sastavljanja rijeci na glasove u sedmoj godini Zivota.

Vode¢i se nacelima navedenih autora te razvojnim moguc¢nostima djeteta s obzirom na
dob, aktivnosti za razvoj fonoloske osjetljivosti provode se s djecom od rodenja do polaska u
Skolu, uvaZzavajuéi pritom spomenute smjernice prilikom njihova planiranja.

Osim aktivnosti za razvoj fonoloske svjesnosti, u godini prije polaska u Skolu posebnu
paznju treba usmjeriti 1 na razvoj predcitackih vjestina. To su razvoj govora, upoznavanje sa
znacenjem pisma i teksta, prijenos govora u pisani tekst te uvjezbavanje orijentacije u tekstu i
upoznavanje s pismom.

Kako bi dijete lakSe nastavilo put opismenjivanja u prvome razredu osnovne Skole,
potreban je primjeren metodicki pristup koji uvazava individualne razlike medu djecom
predskolske dobi. Vazno je stoga da ucitelj prepozna i ima jasnu sliku o glasovnoj osjetljivosti
djeteta prije polaska u Skolu kao i inicijalnome stanju predc¢itackih vjeStina kako bi se
nastavno podrucje pocetnoga Citanja 1 pisanja uskladilo s potrebama djeteta (Bezen 1 sur.,
2013).

S tim je ciljem provedeno istraZivanje procjene fonoloske svjesnosti djece prije polaska u
Skolu.
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3. Metodologija istrazivanja

3.1. Cilj istraZivanja

Cilj je istrazivanja bio procijeniti razinu fonoloske svjesnosti (analize i sinteze rijeci,
slusne percepcije i slusnoga razlikovanja) djece prije polaska u Skolu te utvrditi njenu
povezanost s uspjeSno$c¢u rjeSavanja zadataka predznanja pismenosti u hrvatskome jeziku.

3.2. Problemi istraZivanja

1.

Utvrditi razlike izmedu uspjeSnosti rjeSavanja zadataka glasovne analize i1 sinteze
ovisno o broju slogova u rije¢ima.

Utvrditi razlike u uspjeSnosti rjeSavanja zadataka glasovne analize 1 sinteze izmedu
mladih i starijih ispitanika ovisno o broju slogova u rijeci.

Utvrditi postotni udio djece koja su bila uspjes$ni u rjeSavanju zadataka pokazatelja
fonoloske svjesnosti (slusna percepcija i slusno prepoznavanje).

Utvrditi postoji i razlika u uspjeSnosti rjeSavanja zadataka pokazatelja fonoloske
svjesnosti s obzirom na slozenost zadatka (slusna percepcija i sluSno prepoznavanje).

Utvrditi razlike u uspjeSnosti rjeSavanja zadataka glasovne analize 1 sinteze,
pokazatelja fonoloske svjesnosti i predznanja pismenosti s obzirom na spol djeteta.

Utvrditi povezanost izmedu uspjesSnosti rjeSavanja zadataka fonoloSke svjesnosti i
uspjesnosti rjeSavanja zadataka predznanja pismenosti.

3.3. Hipoteze

1.

Postoji statisticki znacajna razlika u uspjesnosti rjeSavanja zadataka glasovne analize i
sinteze ovisno o broju slogova u rije¢i. Djeca ¢e lakSe rjeSavati jednoslozne od
dvosloznih, trosloznih i viSesloZnih rijeci.

Starija djeca ispitanici uspjesnija su u rjeSavanju zadataka glasovne analize 1 sinteze od
mladih ispitanika u svim skupinama rijeci.

Vise od 50 % djece ispitanika biti ¢e uspjeSna u rjeSavanju svih zadataka pokazatelja
fonoloske svjesnosti (sluSne percepcije i slusSnoga prepoznavanja).

Postoji statisticki znacajna razlika u uspjeSnosti rjeSavanja zadataka pokazatelja
fonoloske svjesnosti s obzirom na sloZenost zadatka (sluSne percepcije i slusnoga
prepoznavanja). Djeca ¢e u vecem postotku uspjesnosti rjesiti zadatke prve skupine
(slusne percepcije).

Postoji statisticki zna¢ajna razlika u uspjeSnosti rjeSavanja zadataka glasovne analize i
sinteze, pokazatelja fonoloSke svjesnosti i predznanja pismenosti s obzirom na spol
djeteta. DjevojCice su uspjeSnije u rjeSavanju zadataka glasovne analize 1 sinteze,
pokazatelja fonoloSke svjesnosti i predznanja pismenosti.

Postoji statisticki znaCajna povezanost izmedu uspjeSnosti rjeSavanja zadataka
fonoloske svjesnosti 1 uspjesnosti rjeSavanja zadataka predznanja pismenosti.
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3.4. Varijable

Zavisne: uspjesnost u rjeSavanju zadataka glasovne analize i sinteze, fonoloske svjesnosti 1
predznanja pismenosti.

Nezavisne: spol ispitanika, dob ispitanika.

3.5. Uzorak ispitanika

Istrazivanje je provedeno na prigodnom uzorku djece jednoga zagrebackoga djecjeg vrtica,
a sastoji se od 21 ispitanika (N = 21). Djeca ispitanici Skolski su obveznici te redovno
sudjeluju u odgojno-obrazovnome procesu od jaslicke dobi. U istrazivanju je sudjelovalo 11
djevojcica i 10 djecaka kronoloske dobi od 6 godina do 7 godina i 2 mjeseca. Petero djece
redovito pohada logopedske vjezbe izvan vrti¢a, a sedmero djece redovito suraduje s vrtickim
logopedom.

3.6. Prikupljanje podataka

Istrazivanje je provedeno u ozujku i travnju 2018. uz suglasnost roditelja temeljem pisma
namjere, sukladno Eti¢kom kodeksu istrazivanja s djecom.

3.7. Instrumenti

Ispitivanje je provedeno primjenom Upitnika za procjenu glasovne analize i sinteze
(Budinski & Kolar Billege, 2012, p. 311), Instrumenta za procjenu fonoloske svjesnosti na
pocetku prvoga razreda osnovne Skole (Bezen, Budinski & Kolar Billege, 2013, p. 231) te
Ispita predznanja pismenosti (Bezen, 2007, p. 65-68) (u prilogu).

3.8. Rezultati i interpretacija

3.8.1 Razlike izmedu uspjesnosti rjeSavanja zadataka glasovne analize i sinteze ovisno o broju
slogova u rijecima

Tablice 4. i 5. prikazuju prosjeCne rezultate unutar ispitanoga uzorka na zadatcima
glasovne analize i sinteze s obzirom na broj slogova. Zadatci su podijeljeni u tri podskupine
od po 6 rijeci 1 to: jednoslozne rijeci, jednoslozne rijeci s dijakritickim znakovima, dvoslozne
rijeci, troslozne rijeci i viSesloZne rijeci.

Tablica 4. Prosjecni rezultati na zadatcima glasovne sinteze s obzirom na broj slogova

GIS‘ I'?\ISTOE\Q,,ZI\A N Raspon | Min. | Max. AS SD
Jednoslozne rijeci 21 3 3 6 5,76 0,70
i tr:]illlgf/lioine rijeci — dijakriticki 21 4 2 6 5,67 1,06
Dvoslozne rijeci 21 5 1 6 5,19 1,50
Troslozne rijeci 21 6 0 6 4,38 2,13
Viseslozne rijeci 21 6 0 6 3,38 2,31
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Uvidom u deskriptivne podatke, vidljivo je kako prosjecna uspjesnost pada s porastom
broja slogova u rije¢ima. Prosjecna uspjeSnost najvisa je upravo za jednoslozne rijeci, a
najniza za viSeslozne rijeci. Te uvide potvrduje i statistiCka analiza. S obzirom na mali uzorak
i nedostatak normalne distribucije, raden je neparametrijski test razlika za zavisne uzorke
(Wilcoxon Signed Ranks Test). Dobivene su ove statisticki znacajne razlike: prosjecna je
uspjesnost statisticki znacajno veca na jednosloznim rije¢ima nego na: dvosloznim rije¢ima
(Z = 2,26; p < 0,05); trosloznim rijecCima (Z = 2,96; p < 0,05) i viSesloznim rijeima (Z =
3,64; p < 0,01). Prosjecna je uspjesnost statisticki znacajno veca na dvosloznim nego na:
trosloznim rijecima (Z = 3,00; p < 0,05) i viSesloznim rije¢ima (Z = 3,66; p < 0,01). Prosjecna
je uspjesnosti na trosloznim rijecima statisticki znacajno veca nego na visesloznim rije¢ima (Z
=3,27; p <0,05).

Tablica 5. Prosjecni rezultati na zadacima glasovne analize s obzirom na broj slogova

GLASOVNA ANALIZA N | Raspon | Min | Max | AS SD
Jednoslozne rijeci 21 6 0 6 5,43 1,36
Jednoslozne rijeci — dijakriti¢ki 21 4 2 6 5,76 0,89
Dvoslozne rijeci 21 5 1 6 5,38 1,35
Troslozne rijeci 21 6 0 6 4,66 1,90
Viseslozne rijeci 21 6 0 6 3,57 2,15

Uvidom u deskriptivne podatke vidljivo je kako prosje¢na uspjesnost pada s porastom
broja slogova u rije¢i. ProsjeCna uspjesnost najvisa je za jednoslozne rijeCi, a najniza za
viSeslozne rijeci.

Ove uvide dobrim dijelom potvrduje i statisticka analiza. S obzirom na mali uzorak i
nedostatak normalne distribucije, raden je neparametrijski test razlika za zavisne uzorke
(Wilcoxon Signed Ranks Test). Dobivene su ove statisticki znacajne razlike: prosjecna je
uspjesnost znacajno veca kod jednosloznih rije¢i nego kod trosloznih (Z = 2,56; p < 0,05) i
kod viSesloznih rijeci (Z = 3,43; p < 0,05). Prosjecna je uspjesnost ve¢a na dvosloznim
rijeima nego na trosloznim (Z = 2,71; p < 0,05) 1 viSesloznim (Z = 3,55; p < 0,01). Prosjec¢na
je uspjesnost veca na trosloznim nego na visesloznim rijec¢ima (Z = 3,37; p < 0,01). Za razliku
od zadataka glasovne sinteze, ovdje nije dobivena statisticki znafajna razlika izmedu
jednosloZnih 1 dvosloZnih rijeci (Z = 0,32; p > 0,05).

Dobivena je statisti¢ki znacajna razlika izmedu jednosloZnih rije¢i bez dijakritickih
znakova 1 jednosloznih rije¢i s dijakritickim znakovima (Z = 2,07; p < 0,05). Suprotno
oc¢ekivanjima, ispitanici su uspjesnije provodili analizu rije¢i s dijakritickim znakovima od
rijeci bez dijakritickih znakova. Ova bi se razlika mogla tumaciti malim prigodnim uzorkom 1
opc¢enito manjkom pouzdanosti kod testiranja djece predskolske dobi.

Prema navedenim rezultatima, potvrdena je hipoteza kako postoji statisticki znacajna
razlika u uspjesnosti rjeSavanja zadataka glasovne analize i sinteze ovisno o broju slogova u
rije¢i. Djeca su uspjesnije rjeSavala jednoslozne od dvosloznih, trosloznih 1 viSesloznih rijeci.

3.8.2 Uspjesnosti rjesavanja zadataka glasovne analize i sinteze izmedu mladih i starijih
ispitanika ovisno o broju slogova u rijeci

Kako bismo ispitali razliku u uspjeSnosti rjeSavanja zadataka glasovne analize i sinteze

izmedu mladih i starijih ispitanika, a ovisno o broju slogova u rijeci, ispitanici su podijeljeni u
dvije grupe. Prvu grupu (mladi) ¢ine ispitanici kronoloske dobi od 6 godina do 6 godina i 6

242



.....

do 7 godina i 2 mjeseca (N = 8).
Ispitane su razlike u uspjes$nosti rjeSavanja zadataka glasovne sinteze i analize s obzirom
na dob i na broj slogova u rijeci. Rezultati su prikazani u Tablici 6.

Tablica 6. Prikaz deskriptivnih podataka s obzirom na dob ispitanika i uspjesnost u glasovnoj sintezi s
obzirom na broj slogova

GLASOVNA SINTEZA N AS SD Min. Max
Miladi 13 5,76 0,83 3 6
Jednoslozne rijeci Stariji 8 5,75 0,46 5 6
Ukupno 21 5,76 0,70 3 6
Jednoslozne rijeci s Mlafi_i_ 13 5,76 0,83 3 6
dijakritickim znakovima —>n) 8 5,50 141 2 6
Ukupno 21 5,66 1,06 2 6
Mladi 13 5,23 1,48 1 6
Dvoslozne rijeci Stariji 8 5,12 1,64 2 6
Ukupno 21 5,19 1,50 1 6
Mladi 13 4,46 1,85 0 6
Troslozne rijeci Stariji 8 4,25 2,65 0 6
Ukupno 21 4,38 2,13 0 6
Mladi 13 3,30 2,39 0 6
Viseslozne rijeci Stariji 8 3,50 2,32 0 6
Ukupno 21 3,38 2,31 0 6

Uvidom u deskriptivne podatke, vidljiva je ujednacena uspjeSnost u glasovnoj sintezi
izmedu mladih 1 starijih ispitanika bez obzira na broj slogova u rijeci.

Isto je potvrdeno i u testu razlika. Nije dobivena statisti¢ki znacajna razlika izmedu dobnih
skupina bez obzira na broj slogova u rijec¢i. Tablica 7. prikazuje rezultate testa razlika.

Tablica 7. Rezultati t-testa za nezavisne uzorke

GLASOVNA SINTEZA Levenov Test t-test
F Sig. t df Znacajnost
JednoslozZne rijeci 0,03 0,84 0,06 19 0,95
0,06 18,90 0,94
JednoslozZne rijeci s 1,37 0,25 0,55 19 0,58
dijakritickim znakovima 0,48 10,03 0,63
Dvoslozne rijeci 0,34 0,56 0,15 19 0,88
0,14 13,74 0,88
Troslozne rijeci 1,44 0,24 0,21 19 0,83
0,19 11,22 0,84
ViSeslozne rijeci 0,18 0,67 -0,18 19 0,85
-0,18 15,28 0,85

U Tablici 8. prikazani su deskriptivni podatci uspjeSnosti rjeSavanja zadataka glasovne
analize s obzirom na dob ispitanika i na broj slogova u rijeci.
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Tablica 8. Prikaz deskriptivnih podataka s obzirom na dob ispitanika i uspjesnost u glasovnoj analizi s
obzirom na broj slogova

GLASOVNA ANALIZA g | A Stand. | yrin | Max
sredina devijacija
Mladi 13 5,30 1,70 0 6
Jednoslozne rijeci Stariji 8 5,62 0,51 5 6
Ukupno 21 5,42 1.36 0 6
Jednoslozne rijeci s Mladi 13 5,69 1,10 2 6
dijakritickim Stariji 8 5,87 0,35 5 6
znakovima Ukupno 21 5,76 0,88 2 6
Mladi 13 5,46 1,39 1 6
Dvoslozne rijeéi Stariji 8 5,25 1,38 3 6
Ukupno 21 5,38 1,35 1 6
Mladi 13 4,76 1,73 0 6
Troslozne rijeci Stariji 8 450 2,26 1 6
Ukupno 21 4,66 1,90 0 6
Mladi 13 3,38 1,93 0 6
Viseslozne rijeci Stariji 8 3,87 2,58 0 6
Ukupno 21 3,57 2,15 0 6

Uvidom u deskriptivne podatke, vidljiva je ujednacena uspjeSnost u glasovnoj analizi
izmedu mladih 1 starijih ispitanika bez obzira na broj slogova u rijeci.

Isto je potvrdeno i u testu razlika, gdje nije dobivena znacajna razlika izmedu dobnih
skupina, bez obzira na broj slogova u rijeci. Tablica 9. prikazuje rezultate testa razlika.

Tablica 9. Rezultati t-testa za nezavisne uzorke (t vrijednosti i znacajnosti su istaknute)

GLASOVNA ANALIZA Levenov Test t-test
F Sig. t df Znacajnost
JednoslozZne rijeci 1,66 0,21 - 0,50 19 0,61
- 0,62 15,28 0,54
JednosloZne rijeci s 1,03 0,32 -0,44 19 0,65
dijakritickim znakovima -0,55 15,56 0,59
Dvoslozne rijeci 0,46 0,50 0,33 19 0,73
0,33 14,98 0,74
Troslozne rijeci 1,56 0,22 0,30 19 0,76
0,28 12,06 0,77
VisesloZne rijeci 1,61 0,22 -0,49 19 0,62
-0,46 11,84 0,65

Prethodno prikazani rezultati ukazuju na to da na ispitanom uzorku ne postoji statistcki
znacajna razlika u uspjeSnosti rjeSavanja zadataka rjeSavanja zadataka glasovne analize i
sinteze s obzirom na dob ispitanika 1 broj slogova u rijeci.

Suprotno ocekivanome, nije potvrdena prethodno postavljena hipoteza kako su starija
djeca ispitanici uspjeSnija u rjeSavanju zadataka glasovne analize 1 sinteze od mladih
ispitanika u svim skupinama rije¢i, Sto bi se moglo objasniti malim prigodnim uzorkom
ispitanika.
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3.8.3 Uspjesnost rjesavanja zadataka pokazatelja fonoloske svjesnosti

Ispitana je uspjeSnost rjeSavnja zadataka pokazatelja fonoloske svjesnosti djece,
pojedinacno za svaki zadatak. Rezultati su prikazani u Tablici 10.

Tablica 10. Postotak ispitanika koji su tocno odgovorili na pojedine zadatke kojima se ispitala
fonoloska svjesnost

Zadaci kojima se ispitala fonoloSka svjesnost Q= 21).. Postotal< Ispitanika .k.OJ I
Frekvencija su to¢no odgovorili
Odredivanje granica rijeci u re¢enicama 20 95,2 %
Odredivanje slogova u rijeCi 18 85,7 %
Odredivanje prvoga glasa 21 100 %
Brisanje glasa 13 61,9 %
Dodavanje glasova (prepoznavanje) 13 61,9 %
Dodavanje glasova (umetanje) 16 76,2 %

Ispitanici su bili najuspjesniji u rjeSavanju zadatka odredivanja prvoga glasa; 100 %
ispitanika uspjes$no je rijesilo taj zadatak. U zadatku odredivanja granica rije¢i u reCenicama,
uspjesno je bilo 95,2 % ispitanika, odnosno samo jedan ispitanik nije bio uspjesan. Relativno
visoku uspjesSnost ispitanici su imali 1 u zadatku odredivanja slogova u rijeci (85,7 %) te u
zadatku dodavanje glasova umetanjem (76,2 %). Zadatci brisanja glasa i dodavanje glasa
prepoznavanjem imali su jednaku ili nesto nizu uspjesnost kod ispitanoga uzorka (61,9 %).

Prikazani rezultati potvrduju postavljenu hipotezu da ¢e vise od polovice djece ispitanika
(>50 %) uspjesno rijesiti svaki od postavljenih zadataka pokazatelja fonoloske svjesnosti
(slusna percepcija i slusno prepoznavanje).

3.8.4 Razlika u uspjesnosti rjeSavanja zadataka pokazatelja fonoloske svjesnosti s obzirom na
sloZenost zadatka (slusna percepcija i slusno prepoznavanje)

Iz Tablice 10. vidljivo je kako su ispitanici bili uspjeSniji u rjeSavanju zadataka slusne
percepcije koju Cine prva tri zadataka (odredivanje granica u rijei, odredivanje slogova u
rije¢i 1 odredivanje prvoga glasa) od zadataka sluSnoga prepoznavanja, ¢ime je potvrdena
hipoteza.

Sli¢ne postotne rezultate u prve tri skupine zadataka dobili su 1 autori Bezen, Budinski 1
Kolar Billege (2013) koji su istim ispitnim materijalom ispitali ucenike prvih razreda (94,5 %;
81,9 %; 89,8 %). U usporedbi s navedenim istrazivanjem, ovdje su postotni rezultati u drugoj
skupini zadataka u znacajno viSem postotku (26,8 %; 37,0 %; 10,2 %). Razliku medu
dobivenim rezultatima mozemo pripisati malom prigodnom uzorku djece sudionika ovoga
istrazivanja te razlici u nainu poucavanja djece, sudionika u ovom istraZivanju, nasuprot
heterogenoj skupini u€enika upisanih u prvi razred u prethodnim istrazivanjima.

Ovdje je takoder potrebno napomenuti kako je u zadatku dodavanja glasova umetanjem
djeci bila dostupna i (lakSa) inacica s vizualnim uporiStem pocetne rijeci (npr. djetetov uvid u
napisanu rije¢ DAN u zadatku “umetni glas L u rije¢ DAN”) §to moze biti razlog vrlo
visokom postotku uspjesnosti rjeSavanja ovoga tipa zadatka (76,2 %).

245



3.8.5 Razlike u uspjesnosti rjeSavanja zadataka analize i sinteze, fonoloske svjesnosti i
predznanja pismenosti s obzirom na spol

Ispitana je razlika u uspjesnosti rjeSavanja zadataka analize i sinteze, fonoloske svjesnosti i
predznanja pismenosti s obzirom na spol ispitanika. U ispitivanju je sudjelovalo 10 djecaka i
11 djevojcica.

Uvidom u deskriptivne podatke vidljiva je ujednacenost rezultata s obzirom na spol u
kategorijama glasovne sinteze, analize, fonoloSke svjesnosti i predznanja pismenosti.
Rezultati su prikazani u Tablici 11.

Tablica 11. Deskriptivni podatci uspjesnosti rjeSavanja zadataka s obzirom na spol

Zadatak Spol N AS SD

Glasovna sinteza M 10 24,50 747
Z 11 24,27 6,75

Glasovna analiza M 10 25,50 6,33
V4 11 24,18 7,55

Fonoloska svjesnost M 10 9,70 3,50
Z 11 10,27 2,57

Predznanja pismenosti M 10 10,60 6,54
Z 11 10,91 4,61

Ujednacenost rezultata potvrduje i statisticka analiza. T-testom za nezavisne uzorke ni u
jednoj kategoriji nisu utvrdene statisti¢ki znacajne razlike u uspjesnosti rjeSavanja zadataka s
obzirom na spol. Djecaci 1 djevojCice podjednako su uspjeSno rjeSavali zadatke u svim
navedenim kategorijama. Rezultati analize prikazani su u Tablici 12.

Tablica 12. T-test za nezavisne uzorke za glasovnu analizu, sintezu, fonolosku svjesnost i predznanja
pismenosti s obzirom na spol

Levene's Test t-test
F Sig. t df Sig. (2-tailed)
Glasovna sinteza 0,42 0,52 0,07 19 0,94
0,07 18,26 0,94
Glasovna analiza 0,07 0,79 0,43 19 0,67
0,43 18,89 0,66
Fonoloska svjesnost 1,23 0,28 -0,43 19 0,67
-0,42 16,44 0,67
Predznanja pismenosti 3,33 0,08 -0,12 19 0,90
-0,12 16,04 0,90

Iako su djevojcCice bile neznatno uspjeSnije u rjeSavanju zadataka pokazatelja fonoloske
svjesnosti, u svim ostalim skupinama zadataka djevojcice i djecaci bili su podjednako
uspjesni. Mozemo stoga zakljuciti kako postavljena hipoteza da postoji statisticki znacajna
razlika u uspjeSnosti rjeSavanja zadataka glasovne analize i1 sinteze, pokazatelja fonoloske
svjesnosti I predznanja pismenosti s obzirom na spol djeteta u korist djevojCica nije
potvrdena.
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3.8.6 Ispitivanje povezanosti uspjesnosti rjeSavanja zadataka fonoloske svjesnosti i
uspjesnosti rjesavanja zadataka predznanja pismenosti

Kako bi se ispitala moguéa povezanost uspjesnosti rjeSavanja zadataka fonoloske
svjesnosti 1 predznanja pismenosti, koriSten je Spearmanov koeficijent korelacije, ponajprije
zbog manjega uzorka i specificnosti distribucije (prisutnosti ekstrema).

Dobivena je pozitivna, statistiCki znacajna korelacija uspjeSnosti rjeSavanja zadataka
fonoloske svjesnosti 1 predznanja pismenosti (r = 0,65; N = 21; p < 0,05). Korelacija je
pozitivna i srednje visoka te upucuje na ¢injenicu da su ispitanici koji su imali visi uspjeh pri
rjeSavanju zadataka fonoloske svjesnosti, takoder imali visSi uspjeh 1 u rjeSavanju zadataka
predznanja pismenosti koji ukljuuju: pojedina¢no poznavanje velikih tiskanih slova,
pojedina¢no poznavanje malih tiskanih slova, pisanje velikih tiskanih slova, Citanje rijeci i
re¢enica napisanih velikim tiskanim slovima, pisanje malih tiskanih slova, Citanje rijeci i
recenica pisanih malim tiskanim slovima, pisanje rijeci i reCenica velikim tiskanim slovima,
pisanje rijeCi i reenica malim tiskanim slovima, prepoznavanje velikih pisanih slova,
prepoznavanje malih pisanih slova, ¢itanje rijeci 1 reCenica pisanih pisanim slovima.

Potvrdena je hipoteza kako postoji statisticki znacajna povezanost izmedu uspjeSnosti
rjeSavanja zadataka fonoloSke svjesnosti i uspjeSnosti rjeSavanja zadataka predznanja
pismenosti.

3.9. Rasprava

Procjena fonoloSke svjesnosti djece prije polaska u Skolu kao podloga za suvremeni
metodicki pristup pocetnome opismenjavanju inicijalna je platforma koja ¢e omoguditi
primjenu personaliziranoga metodi¢koga instrumentarija u formalnom Skolskom poucavanju
pocetnoga Citanja i1 pisanja. Ispitujuci sposobnost glasovne analize i sinteze, kod ispitane je
djece uoc€eno kako su im laksi zadatci sintetiziranja rije¢i od zadataka analize rijeci. Takav se
rezultat mogao oc¢ekivati s obzirom na rezultate koje su prilikom ispitivanja stotinu u¢enika na
pocetku prvoga razreda osnovne Skole provele autorice Budinski 1 Kolar Billege (2012) te
doSle do zakljucka kako je ,ucenicima statistiCki znacajno lakSa glasovna sinteza, nego
glasovna analiza* (p. 307). Ti rezultati ukazuju na potrebu provodenja aktivnosti kojima ¢e se
djetetu olaksati glasovna raS¢lamba rijeci.

Potvrdena hipoteza kako djeca uspjeSnije rjeSavaju zadatke glasovne analize 1 sinteze
jednosloznih rije¢i nego visesloznih rijec¢i ide u prilog €injenici kako je prilikom planiranja
aktivnosti s ciljem razvoja sposobnosti analiziranja i sintetiziranja glasova u rijeci (i fonoloske
svjesnosti uopée) potrebno voditi racuna o slozenosti zadataka. Aktivnosti treba planirati
pocevsi od jednostavnijih zadataka koji ukljucuju rije¢i od tri glasa te postupno uvoditi
slozenije rije¢i satinjene od &etiri, pet i viSe glasova (Cudina-Obradovié, 2002; 2014).

Budu¢i da je maksimalna razlika u kronoloskoj dobi djece ispitanika jedna godina i dva
mjeseca, ovdje se ne moze govoriti o statisticki znac¢ajnim razlikama u dosegnutoj razini
fonoloSke svjesnosti. Djeca su bila podjednako uspjeSna u svim skupinama zadataka
pokazatelja fonoloske svjesnosti s obzirom na dob. Ipak je u rezultatima vidljivo kako su
pojedine skupine zadataka djeci bile lakse od drugih.

Ve¢ smo spomenuli kako su ispitana djeca lakSe provela analizu i sintezu jednosloZznih
rije¢i od dvosloznih, trosloznih 1 viSesloznih rije¢ te da su bila uspjesnija u glasovnoj sintezi
nego u analizi rijei. U zadatcima kojima je ispitana fonoloSka svjesnost djece postotak
uspjesnosti bio je veéi u zadatcima slusne percepcije od zadataka slusnoga prepoznavanja.
Takvi su rezultati u skladu s rezultatima koje su dobili autori Bezen, Budinski i Kolar Billege
(2013) koji su istim ispitnim materijalom ispitali 127 u€enika na pocetku prvoga razreda.
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Uspjesnost u rjeSavanju zadataka prema njihovoj slozenosti u skladu su i1 s razvojnim
kontinuumom fonoloske svjesnosti djece (Pufpaff, 2009; Cudina-Obradovi¢, 2014).

Rezultati dobiveni ovim ispitivanjem ukazuju na to da je vecinski postotak ispitanika
dosegnuo duboku razinu fonoloske svjesnosti (Kadaverek & Justice, 2004; prema IvSac
Pavlisa & Lencek, 2010). S obzirom na razvojnu dob ispitanika, mozemo zakljuciti da je
dosezanje razine fonoloske svjesnosti u ovome ispitivanju u skladu s teorijskim ocekivanjima.

Ispitivanjem povezanosti uspjesnosti rjeSavanja zadataka fonoloske svjesnosti i zadataka
predznanja pismenosti, dobivena je pozitivna, statisticki znaCajna korelacija uspjeSnosti
rjeSavanja zadataka fonoloSke svjesnosti 1 predznanja pismenosti. Ti rezutati upucuju na
¢injenicu da su ispitanici koji su imali viSi uspjeh pri rjeSavanju zadataka fonoloske
svjesnosti, takoder imali viSi uspjeh i u rjeSavanju zadataka predznanja pismenosti.

4. Zakljucak

Razina fonoloske svjesnosti te jezi¢nih predvjestina djeteta koje ulazi u svijet formalnoga
obrazovanja ,,vazan su podatak ucitelju radi metodi¢ke organizacije poCetne nastave Citanja i
pisanja te prac¢enja napredovanja ucenika do automatizacije te vjestine* (Budinski & Kolar
Billege, 2011, p. 90).

Rezultati dobiveni ovim istrazivanjem ukazuju na to da je vecinski postotak ispitanika
dosegnuo razvojno ocekivanu razinu fonoloske svjesnosti, a utvrdeno je i kako medu
ispitanicima postoji pozitivna, statisticki znacajna korelacija uspjesnosti rjeSavanja zadataka
fonoloske svjesnosti i rjeSavanja zadataka predznanja pismenosti.

Premda ogranicene relevantnosti zbog maloga broja ispitanika, prikazani rezultati mogu
posluziti odgojiteljima kao pokazatelj ostvarenosti preduvjeta za u€enje €itanja i pisanja kao i
uciteljima u daljnjem planiranju metodickih aktivnosti u nastavi pocetnoga Citanja 1 pisanja.
Valja takoder naglasiti da je istraZivanje provedeno u odgojnoj skupini u kojoj autorica (I. B.)
radi kao odgojiteljica te u svom radu potice razvoj fonoloske svjesnosti.

Budu¢i da se fonoloSka svjesnost razvija postupno, od uocavanja vecih jedinica zvuka
prema manjima (rijec, slog, prvi glas i ostatak te naposlijetku fonem) te redoslijedom koji je
odreden prema sloZenosti kognitivnih procesa koje odredeni zadatak od djeteta zahtijeva,
razvoj fonoloske osjetljivosti potrebno je poticati ve¢ u ranoj dobi.

Kako bi se taj razvoj potaknuo i ostvario, potrebno je ve¢ u predskolskim ustanovama
stvoriti uvjete.
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PRILOG 1
Instrument za procjenu fonoloske svjesnosti djece

Upitnik 1. Popis rijeci za ispitivanje glasovne analize i sinteze (Budinski, Kolar Billege, 2012, str.
311)

ANALIZA| SINTEZA

JA
NOS
SIR
DVA
KOS
VUK

MIS
NOC
PUZ
CAJ
DAK
KONJ

MAMA
MOJA
RUPA

NOSIM
DESET

VIJETAR

MARIA
CIPELA
PLAKATI
SVIRATI
NOGOMET
BARBARA

POMAGATI
TELEVIZOR
TAMBURICA
PLIVACICA
PONEDJELJAK
ZACVRKUTATI
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Upitnik 2. Zadatci za ispitivanje fonoloske svjesnosti — slu$na percepcija i sluSno prepoznavanje
(Bezen, Budinski, Kolar Billege, 2013, str. 231) s pripadaju¢om tablicom za unos podataka

2.1. Odredivanje granica rijeci u recenici

Ana Cita pricu.

2.2. Odredivanje slogova u rijeci (ispitiva¢ izgovara cijelu rijec, a ispitanik rastavlja na slogove)
sladoled, mama, ribica, kobasica

2.3. Odredivanje prvog glasa u rijeci

pas, pismo, pile

auto, andeo, Ana

mis, mrav, mjesec

2.4. Brisanje fonema/glasova u rijeci

BAJKA je izgubila J i postala BAKA.

Sto ée postati KOCKA ako izgubi C?

2.5. Dodavanje fonema/glasova u rije¢i (prepoznavanje).
U rije¢ BAT umetnuli smo R i dobili rije¢ BRAT.

Koji smog glas umetnuli?

suh - sluh
baka - bajka
sol - stol

2.6. Dodavanje fonema/glasova (umetanje).

Umetni glas L u rije¢ DAN. (dlan)
Umetni glas R u MAK. (mrak)
Umetni glas K u SOK. (skok)

Tablica za unos podataka uz Upitnik 2.

Znanje/vjeStina Zna Znau
Ne zna djelomi¢no potpunosti

1. Odredivanje granica rijeci u
recenici

2. Odredivanje slogova u rijeci

3. Odredivanje prvog glasa u rijeci

4. Brisanje fonema/glasova u rijeci

5. Dodavanje fonema/glasova u
rijeci

6. Dodavanje fonema/glasova
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Upitnik 3. Zadatci za ispitivanje predznanja pismenosti (Bezen, 2007, str. 65-68) s pripadaju¢om
tablicom za unos podataka

3.1. Poznavanje (pojedinacno) velikih tiskanih slova

K VvV Z bDZ E S T C M R
S F ¢ B N ON G D U
P ALZ J €C I PLH

O

3.2. Poznavanje (pojedinacno) malih tiskanih slova

k v z dzZ e s t ¢c m r
§ f ¢ b n o n g d u
d a |j z j ¢ i p | h

3.3. Pisanje velikih tiskanih slova

3.4. Citanje rijei i re¢enica napisanih velikim tiskanim slovima
IVO IVA MAMA NINA JA SU JAJE IMA
SUNCE SIJA. SKIJAS SKIJA.

LEPTIR LETI LIVADOM.

BAKA VOZI BICIKL.

3.5. Pisanje malih tiskanih slova

3.6. Citanje rijeti i refenica pisanih malim tiskanim slovima
pada dan kiSsa mrav san

Ivo Cita price. PriCe su zanimljive.

Ucitelj uci djecu.

3.7. Pisanje rijeci i refenica velikim tiskanim slovima.

RAK SUNCE NJUSKA
MAJA IMA MACKU.

3.8. Pisanje rije¢i i reCenica malim tiskanim slovima.

nos vlak sunce

Lana i Filip pjevaju.

3.9. Prepoznavanje velikih pisanih slova

ABCCCDDIDET GQRIJ XL 5 M
NHOPRSSTUVZZ
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3.10. Prepoznavanje malih pisanih slova
al.cz’c’c{c/ia/z/;/4///4m
nﬂyo/xroo'z,wmz z

3.11. Citanje rijeci i reenica pisanih pisanim slovima

M&MW&M
Bawor—gucds—bidolid

Dimo—wole Dabranti:

Braa e pomac

Tablica za unos podataka uz Upitnik 3.

Znanje/vjestina Zna Znau
Ne zna djelomi¢no | potpunosti

1. Poznavanje (pojedinacno) velikih
tiskanih slova

2. Poznavanje (pojedinac¢no) malih tiskanih
slova

3. Pisanje velikih tiskanih slova

4. Citanje rije¢i i reCenica napisanih velikim
tiskanim slovima

5. Pisanje malih tiskanih slova

6. Citanje rijeci i re¢enica pisanih malim
tiskanim slovima

7. Pisanje rijeci i reCenica velikim tiskanim
slovima

8. Pisanje rijeci i reCenica malim tiskanim
slovima

9. Prepoznavanje velikih pisanih slova

10. Prepoznavanje malih pisanih slova

11. Citanje rijeci i re¢enica pisanih pisanim
slovima
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L4

Model poucevanja retorike v srednji Soli

The Model of Teaching Rhetoric in Grammar School

David Puc

Zavod sv. Stanislava, Skofijska klasicna gimnazija
david.puc@stanislav.si

Povzetek

Ena od temeljnih in nepogresljivih ves¢in sodobnega Casa je sposobnost uc¢inkovitega in prepricljivega
govorjenja ter javnega nastopanja, s katero se kot veda ukvarja retorika. Prav zato bi se v procesu
izobrazevanja — vsaj v srednji Soli — temu podro¢ju morali posvecati bolj zavzeto. V prispevku je
predstavljen model poudevanja retorike, ki ga izvajajo na Skofijski klasi¢ni gimnaziji v Ljubljani.
Pouk retorike poteka projektno, namenjen je maturantom in traja dva dneva. Prispevek predstavi
bistvene poudarke teoretiénega dela retorike (npr. kratek oris zgodovine retorike in osnove
argumentacije) in prakti¢ne delavnice, v katerih se dijaki naucijo osnov javnega nastopanja in kako
napisati dober govor ter izvedejo govorni nastop pred soSolci. Prispevek prikazuje enega od sodobnih
pristopov k poucevanju, s pomembnim delezem prakti¢nega dela za dijake, ki pri mladih spodbuja
kriti¢no misljenje, izbolj$a njihove komunikacijske spretnosti ter krepi njihovo samozavest, strpnost in
sposobnost medsebojnega razumevanja.

Kljucne besede: argumentacija, javno nastopanje, komunikacijske spretnosti, kriticno misljenje,
retorika, struktura govora

Abstract

One of the fundamental and indispensable skills of modern times is the competence of effective and
convincing speaking and public performance, which is also analysed by rhetoric as science. That is
why the process of education should pay more attention to this field at least in grammar school. The
model of teaching rhetoric, which is carried out at Skofijska klasi¢na gimnazija (the Diocesan
Classical Gymnasium) in Ljubljana, is presented in the article. Lessons of rhetoric are organized as a
project for graduates and last for two days. The article presents the main aspects of the theoretical part
of the project (e. g. brief outline of the history of rhetoric and the argumentation fondations), and
practical workshops, in which students learn the basics of public speaking, mastery of a good speach,
and oral performance practice in front of schoolmates. The article presents one of the modern
approaches to teaching, as a significant part of practical work for students, which stimulates young
people's critical thinking, improves their communication skills and boosts their self-confidence,
tolerance and ability to understand each other.

Key words: argumentation, communication skills, critical thinking, public performance, rhetoric,
speach structure
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1. Uvod

Zacetki poucevanja retorike, tj. vesCine uspeSnega argumentiranja in prepri¢evanja ter
spretnega komuniciranja in javnega nastopanja, segajo Zze v ¢as grske antike. Demokracija,
neposredna vladavina ljudstva, ki se je v najpopolnejsi obliki razvila v Atenah, je
predpostavljala aktivno udelezbo odraslih mes¢anov na posvetovalnih zborih, v primeru
pravnih sporov pa tudi njihovo samostojno zagovarjanje na sodiscih (Kennedy, 2001). 1z teh
potreb se je zalela razvijati retorika, ki je pomenila sposobnost govornika, da z izbranimi
oblikami, sredstvi in strategijami svoje staliS¢e in ideje predstavi kar se da ucinkovito,
prepri¢ljivo in uspesno. V teku zgodovine je zanimanje za retoriko in uspeSno javno
nastopanje zaradi razlicnih politicnih, socialnih in ideoloskih razlogov zamrlo, Sele v 20.
stoletju pa se — tudi zaradi tragi¢ne izkuSnje dveh svetovnih vojn, ki sta opozorili na nujnost
dialoskega resevanja druzbenih nesoglasij — ponovno okrepi njeno proucevanje.

Nepregledna mnozica ustanov, zasebnih Sol, drustev ipd., ki danes po Sloveniji
organizirajo tecaje retorike in javnega nastopanja, nam prica, da je potreba po tovrstnem
znanju danes ve&ja kot kadarkoli doslej. Zivimo v demokrati¢ni druzbi, ki poudarja
individualnost in vlogo posameznika ter zagovarja idejno, nazorsko in politi¢no pluralnost,
strpnost in medkulturni dialog. V tako naravnani skupnosti bomo lahko uspesno delovali le,
¢e bomo znali dobro komunicirati, zastopati in braniti svoja stali$¢a, suvereno predstaviti
pridobljeno znanje, hkrati pa sprejemati mnenje drugace mislecih in iskati konsenz, kot pogoj
za sobivanje v razli¢nosti. Vse to prinasa vesc¢ina retorike in spretnega argumentiranja.

2. Zakaj pouk retorike uvesti v srednjo Solo?

Slovenske osnovne Sole so nujnost pouka retorike Ze prepoznale, saj v 9. razredu Ze od leta
2001 kot obvezni izbirni predmet ucencem ponujajo tudi predmet retorika (in osnove
argumentiranja), presenetljivo in celo zaskrbljujoce pa je, da je v srednjih Solah — s kaksno
redko izjemo — to podrogje zelo zanemarjeno. Janja Zmave (2011) s Pedagoskega instituta
tako ugotavlja, da se posamezni elementi retorike in argumentacije pojavljajo le v ucnih
nacrtih doloc¢enih predmetov, npr. slovenscine, filozofije in sociologije, vendar brez ustreznih
teoretskih podlag in zelo ohlapno pri navajanju uénih ciljev omenjenih predmetov. Ce vsemu
naStetemu dodamo Se zavedanje o tem, da so mladi danes Se posebej izpostavljeni
najrazliénej$im oblikam manipulacij, ki jih prinasa razvoj spletnega komuniciranja, novih
tehnologij, agresivne potrosniske miselnosti in digitalnega sveta, potem lahko ugotovimo, da
je poucevanje kriticnega razmiSljanja in ustrezne komunikacije z drugimi v razvoju
mladostnika nujno potrebno.

Prav zato smo se na Skofijski klasi¢ni gimnaziji v Ljubljani pred nekaj leti odlogili, da za
dijake 4. letnika organiziramo projekt »Retorika in osnove argumentacije«, s katerim bi dijaki
v obliki predavanj in delavnic tako teoreti¢no kot tudi (predvsem) prakti¢no spoznali osnove
tega predmetnega podrocja. Na gimnaziji je ideja o pouku retorike zorela ze vec let, saj smo v
odzivih maturantov po koncanem Solanju veckrat naleteli na spodbude, da bi morali rednemu
gimnazijskemu programu po ucnem nacrtu dodati Se vsebine, povezane s kritiénim
misljenjem dijakov, sposobnostjo nastopanja, pripravo ustreznega govora, zagovarjanjem
svojih staliS¢ itd. Tako smo 1. 2013 pouk retorike prvi¢ izvedli kot dvodnevni projekt,
namenjen dijakom 4. letnika, do letoSnjega leta pa smo izvedli ze 5 zelo uspe$nih ponovitev.
V nadaljevanju prispevka bodo predstavljene njegove kljuéne znacilnosti, uporabljene u¢ne
metode in sam potek projekta.
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3. Predstavitev projekta »Retorika in osnove argumentacije«

Projekt je potekal v dveh dneh, skupaj 9 Solskih ur, kot kaze tabela 1:

Tabela 1: Potek projekta »Retorika in osnove argumentacije«

1. dan — petek - Uvodna motivacija
(6 Solskih ur) - Teoreti¢ne osnove retorike in argumentiranja (3 ure)
- Praktiéni del — osnove javnega nastopanja in priprava govorov (3)
2. dan — ponedeljek - Samostojna izvedba govorov (2)
(3 Solske ure) - Predstavitev najboljsi govorov v dvorani (1)

3.1 Uvodna motivacija za dijake

Z dijaki najprej spregovorimo o pomenu retorike in argumentiranja v vsakdanjem
zivljenju. Argumentiramo prakti¢no v vsaki komunikaciji. Ljudje izrazamo trditve, mnenja,
svetujemo, ocenjujemo, prosimo, zahtevamo ipd. ter pri tem svoje izjave utemeljujemo,
podpiramo z novimi trditvami, dokazujemo, zagovarjamo. K tej dejavnosti nas lahko
spodbudi tudi nerazumevanje ali nestrinjanje z nasSimi trditvami s strani naslovnika, bodisi
posameznega sogovorca bodisi mnozi¢nega poslusalstva.

Skupaj z dijaki razmislimo, katere ve$¢ine pomagajo npr: vodji prodaje v podjetju, ki se
trudi proizvod ¢im bolje prodati na trgu; direktorju podjetja, ki mora na kriznem sestanku
motivirati zaposlene; trenerju, ki med pol¢asoma tekme dviguje moralo igralcem; starSem, ki
morajo najstniku utemeljiti, zakaj mora biti doma pred polnocjo; politiku, ki se poteguje za
glasove na volitvah; ucitelju, ki mora u€encu razloZiti zahtevno u¢no snov; prodajalcu
pohistva, ki bi rad prodal svoj izdelek stranki, itd.

Vsem nastetim osebam je skupno to, da morajo svoja staliS¢a, mnenja drugim predstaviti
¢im bolj strukturirano, utemeljeno, samozavestno in ucinkovito. Vse to so ves¢ine retorike in
argumentiranja.

3.2 Teoreticne osnove retorike in argumentiranja

3.2.1 Prepricevalna sredstva po Aristotelu — etos, patos in logos

V prvem sklopu dijaki najprej spoznajo nekaj temeljnih lastnosti argumentiranja, pri cemer
si pomagamo z dognanji nekaterih anti¢nih mislecev, npr. Aristotela, Cicerona, Kvintilijana in
drugih.®®

Aristotel je bil prvi teoretik, ki je sistematiziral delovanje naSega misljenja in vednosti,
podrobno pa se je posvetil predvsem nacCinom argumentiranja. Aristotelovo teorijo
argumentacije bi lahko razdelili na naslednja tri podroc¢ja: logika (obravnava strogo logi¢na
sklepanja, ki so nujna in univerzalna), dialektika (obravnava sklepanja, ki niso univerzalna,
ampak samo splosno sprejemljiva, navadno v pregovarjanju med dvema sogovornikoma, ter
zato lahko tudi zmotna, logi¢no napacna) in retorika (obravnava sklepanja, ki so le bolj ali
manj prepricljiva, prilagojena okoli§¢inam in obcinstvu). Za razumevanje retorike kot ves¢ine
govorjenja in prepri¢evanja v danasnjem pomenu besede je kljucno prav slednje podrocje,
znotraj katerega Aristotel navede tri retori¢na sredstva ali nacine prepricevanja, Ki izvirajo iz

15 povzeto po Kennedy, 2001; Perelman, 1993; Ursi¢ in Marki¢, 1997 in Zagar, 2000.
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treh sestavnih delov govornega dejanja — govorca, poslusalstva in govora (Kennedy, 2001):
etos, patos in logos.

Etos je vse tisto, kar v retoricni proces prispeva sam govorec: od njegovega fizicnega
izgleda, drze in obleke do njegove osebnosti in znacaja, vrednostnega sistema, zaupljivosti,
karizme ter ugleda, ki ga govorec uziva v skupnosti. Gre torej za vtis, ki ga na poslusalstvo
naredi govorec. Patos je predvsem custveni odnos, Ki ga ima govorec do poslusalstva, je stik
med govorcem in obcinstvom. Pri patosu so pomembne strategije, kako kaj povemo,
posredujemo, katere predstave bo govorec vzbudil pri poslusalstvu. Gre torej za vplivanje na
Custva poslusalcev. Logos pa je racionalna sestavina argumentiranja in zadeva vsebino ter
strukturo govora. Logos obsega vse elemente govora — njegovo jezikovno urejenost in
povezanost, pomensko smiselnost in zaokrozenost, povezanost argumentov in trditev, ¢lenitev
na uvod, jedro in zakljucek itd.

Dijakom povemo, da se bomo z vprasanjem etosa in patosa ukvarjali v drugem sklopu
pouka retorike, ko bomo spoznavali prakti¢ni vidik javnega nastopanja, o logosu pa bo govor
Vv nadaljevanju.

3.2.2 Osnove retorike in dobrega govora v rimski antiki

Retoricno izrocilo Aristotela so ponovno odkrili in dopolnili rimski retori¢éni mojstri na
¢elu s Ciceronom in Kvintilijanom, prav javni govori pa so bili osrednja oblika javnega in
politi¢nega Zivljenja v rimski republiki. Cicero nam predstavi petdelno zgradbo retorike, ki
obsega: dolocCitev snovi (inventio), razporeditev snovi (dispositio), slog (elocutio),
memoriranje (memoria) in podajanje (pronuntiatio). Gre torej za nekakSen pedagoski
pripomocek pri pripravi govora, znan tudi pod imenom »retori¢ni kanon«.

Inventio pomeni tisti zacetni korak v retoriénem procesu, ko izbiramo, iS¢emo material, ki bo
predmet naSega govora. Razmisliti moramo, o ¢em bomo sploh govorili, kaj je osredn;ji
problem, ki ga zelimo izpostaviti/zagovarjati/ovreéi, in kateri argumenti nam bodo pri tem
pomagali. Dispositio je razporeditev snovi, ki jo bomo vklju¢ili v govor. Razmisliti moramo o
tem, v kakSnem vrstnem redu si morajo slediti posamezni deli govora, da bo ta najbolj
ucinkovit. Po Ciceru in nekaterih drugih rimskih avtorjih veda o retoriki navaja Sest delov
govora:

uvod (exordium), ki ga sestavimo na koncu,

prikaz primera (narratio), v katerem orisemo predmet govora,

Clenitev (partitio), v katerem razlozimo zgradbo govora,

potrditev (confirmatio), v katerem poslusalstvu postreZemo z argumenti,

zavrnitev (refutatio), kjer ovrzemo nasprotnikove argumente,

in sklep (conclusio ali peroratio), v katerem Zelimo predvsem pustiti dober vtis.

ogakrwdE

Elocutio je slogovna podoba, jezikovne izbire, s katerimi oblikujemo na$ govor oz. misli.
Nista dovolj samo vsebina in struktura govora, ampak tudi to, kako ga ubesedimo. Skozi
zgodovino se je o slogu veliko pisalo, v Solski rabi pa (npr. pri pouku slovens¢ine) govorimo
0 nacelih prakticne stilistike (naelo jasnosti, Zivosti, jedrnatosti in jezikovne pravilnosti), o
katerih bo govor v praktiénem delu pouka retorike. Memoria je naslednji korak v retori¢cnem
postopku in pomeni pomnjenje klju¢nih delov govora. Prav spominsko obvladanje govora
naredi govorca Se bolj uc¢inkovitega. Pronuntiatio (tudi actio) pa je zadnja, izvedbena faza
govornega nastopa. Gre za sam nastop, artikulacijo, hitrost in poudarke v govoru, pravilno
intonacijo, nadzorovanje kretenj, drzo telesa (Kennedy, 2001).
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3.2.3 Osnovna shema argumentacije

Osnova argumentacije je povezava med trditvijo, ki jo bomo zagovarjali, utemeljitvijo
0z. argumentom za to trditev, in podporo, ki povezuje trditev in argument. Primeri:

Primer 1: Trditev: Microsoft in Apple bi morala vsakemu ucencu zagotoviti brezplacno
uporabo racunalniSkega operacijskega sistema. Utemeljitev 1: S tem bi se znizali stroski
izobrazevanja. Podpora 1: Ce bi uéenci dobili brezplaéen OS, bi prihranili pri izobraZevanju.
Utemeljitev 2: Zagotovili bi enakost med ucenci. Podpora 2: Ce bi vsi ucenci dobili
brezplacen OS, bi bilo med njimi manj razlik.

Primer 2: Trditev: Kajenje na javnih krajih bi morali prepovedati. Utemeljitev: Kajenje
Skodljivo vpliva na zdravje in Zivljenje ljudi. Podpora: Zaradi kajenja v Sloveniji vsako leto
umre ok. 3.600 ljudi.

Primer 3: Trditev: Mateja je slovenska drzavljanka. Utemeljitev: Mateja se je rodila v
Sloveniji. Podpora: Ljudje, ki se rodijo v Sloveniji, so slovenski drzavljani.

Primer 4: Trditev: Mobilne telefone bi v Solah morali prepovedati. Utemeljitev: Telefoni
motijo koncentracijo uCencev. Podpora: Nekatere aplikacije ucenci preverjajo tudi med
poukom.

V konkretnem govoru oz. besedilu argumentacijske sheme najveckrat prepoznamo po
posebnih jezikovnih izrazih (teoretiki jih imenujejo argumentacijski konektorji), Ki
vzpostavljajo vez med trditvijo in utemeljitvijo ali obratno (Plantin, 1996):

1. TRDITEV — ker/saj/kajtiinamrec/iz razloga, ker/zaradi tega ker/glede nato, da/kar izhaja
iz dejstva, da ... —-UTEMELJITEV

Primer: Mobilne telefone bi v Solah morali prepovedati, zaradi tega ker motijo koncentracijo
ucencev.

2. UTEMELIJITEV - torej/zato/iz Cesar izhaja, da/kar pomeni, da/iz cesar sledi, da/iz
Cesar sklepamo, da/kar kaze na to, da ... — TRDITEV

Primer: Telefoni motijo koncentracijo ucencev, iz Cesar sledi, da bi jih v Solah morali
prepovedati.

Dijake povabimo, da Se sami poskusijo sestaviti shemo argumentacije za naslednje trditve:
1. Pouk retorike in argumentacije bi v SS moral biti obvezen. 2. Demokracija je najboljsi
politicni sistem. 3. Slovenija bi morala sprejeti ve¢ beguncev.

3.3 Prakticni del — 0snove javnega nastopanja in priprava govorov

V drugem delu dneva se posvetimo Se javnemu nastopanju in pripravljanju govorov, s
katerimi se bodo dijaki predstavili naslednji dan. Dijake motiviramo z vprasanjem, ali so kdaj
ze imeli kakSen govor. Ob Kkateri priloznosti — obletnici, proslavljanju, pred razredom,
uciteljem? Kdo je bil posluSalec — starsi, avtoritete, vecje obcCinstvo? Kako so se na govor
pripravili? So razmislili, kaj bodo povedali, napisali, so si govor zapomnili? So bili zadovoljni
z izvedbo? Kako so se spopadli s kretnjami in drugimi prvinami neverbalne komunikacije?

258



Dijakom povemo, da se bomo v drugem delu posvetili etosu in patosu v retoriki — kako biti
dober govornik, kako se pripraviti na nastop, kako pri ob¢instvu pridobiti naklonjenost in
svoje staliS¢e predstaviti ¢im bolj u¢inkovito.

VAJA1l

Kot del uvodne motivacije izvedemo prvo vajo. Dijake postavimo v trojice. Dijak 1 ima 30
sekund cCasa, da se predstavi dijaku 2, dijak 3 pa pogovor snema z mobilnim telefonom. Po
predstavitvi si dijak 1 ogleda posnetek in komentira svoj nastop (barva glasu, glasnost, hitrost,
kretnje, drza telesa, trema ...). Potem se vloge zamenjajo, tako da se vsi dijaki izmenjajo v
vseh treh vlogah.

3.3.1 Etos in patos

Kot je bilo ze omenjeno, je etos v retoriki vse tisto, kar vanjo prinese govorec. Paziti
moramo, da smo kot govorci verodostojni, da stojimo za tem, kar govorimo. Ne smemo
posegati po samohvali, skusamo biti iskreni, vredni zaupanja. Etos je povezan tudi s pojmom
karizme, ki je pogosto prirojena lastnost govorca, v veliki meri pa se je da tudi priuditi. Z
dijaki na spletu pois¢imo fotografije nekaterih znanih politikov med nastopanjem — npr. A.
Merkel, D. Trumpa, V. Putina, J. F. Kennedyja idr. — in komentiramo njihov izgled, drzo,
karizmo.

Patos obsega na$§ odnos do poslusalstva, ki ga moramo custveno »razgibati«. V govor
vklju¢imo prvine humorja, stopnjujemo napetost, posezemo po kaksni anekdoti, dogodku,
pazimo pri izbiri besed. Ena od strategij je tudi vkljucevanje poslusalstva, npr. s stavki »kakor
verjetno ze veste ...«, »vsem nam je znano, da ...« itd. Patos je vedno povezan z etosom — Ce
sami ne stojimo za povedanim, bomo tezko razvneli poslusalstvo.

VAJA 2

V zvezi z etosom in patosom izvedemo drugo vajo v trojicah. Dijaki drug drugemu
pripovedujejo o ¢em, v kar so prepricani (npr. zakaj trenirati kak Sport, vaditi kak in§trument,
obiskovati kak krozek ...). Dijak 1 govori dijaku 2, dijak 3 pa pogovor snema. Nato si skupaj
ogledajo posnetek in komentirajo prvine etosa in patosa v njem ter napredek glede na vajo 1.
Na koncu si vloge zamenjajo, tako da vsak dijak nastopi v vseh treh vlogah.

3.3.2 Zgradba govora
3.3.2.1 Uvod govora

Uvod je kljucnega pomena, saj z njim ustvarimo prvi stik z ob¢instvom, pomaga pa nam
tudi pregnati tremo. V njem Ze na zacetku zbudimo pozitivne predstave posluSalcev (»vesel
sem, da smo se danes zbrali ...«), poskuSsamo jih pridobiti na svojo stran (»predstavil vam
bom nekaj, kar vam bo olajsalo zivljenje ...«), lahko tudi posplosujemo (»gotovo ste se ze
kdaj vprasali ...«). Posebej so priljubljeni in uCinkoviti t. 1. ameriski zacetki, v katerih govor
zacnemo z zgodbico, anekdoto (»ko sem se danes vozil na tole nase srecanje ...«), nato pa
preidemo na poanto govora. V uvodu nato vpeljemo glavno temo oz. napovemo, o ¢em bomo
govorili.
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3.3.2.2 Jedro govora

V jedru so na vrsti dejstva in trditve, ki tvorijo temo nasega govora. Paziti moramo, da
dejstva ustrezno razlozimo, pojasnimo, trditve in mnenja pa argumentiramo, kakor smo
spoznali v prejSnjem poglavju. Poskusamo biti jasni, kratki, ¢e je govor izrazito prepricevalen,
pa vanj vklju¢imo tudi (mozne) protiargumente nasprotne strani. Pri oblikovanju govora
upostevamo tudi nacela prakticne stilistike, kot kaze tabela 2:

Tabela 2: Nacela prakticne stilistike oz. dobrega jezikovnega sloga

Nacelo - izogibamo se zapletenim povedim;
Jasnosti - pravilno uporabljajmo podobne pojme (verjeti — verovati, deloven — delaven, narod
— ljudstvo, razumen — razumljiv — razumevajoc)
- ne uporabljamo prevec tujk in prevec¢ Stevilk;
- upostevajmo naslovnika (o recesiji bomo drugace govorili z gospodinjo kot
bancénikom);
- bodimo pregledni, razlagajmo postopoma, bistvene misli ponovimo na razli¢ne
nacine;
Nacelo - govorimo kratko in jedrnato, obsirnost je lahko znak nepoznavanja teme;
Jedmatosti | _ obogatimo besedni zaklad, namesto (prekomernega) opisovanja stvari raje
poimenujmo;
- naslovnika ne dolgo¢asimo s tem, kar gotovo Ze ve;
- izogibamo se maSilom in puhlicam (recimo, kot sem Ze rekel, videli smo, kot
receno, ce nadaljujem, v bistvu, pravzaprav, pac, a ne, tako da ...);
Nacelo - vnobenem trenutku ne smemo biti dolgocasni;
Zivosti -z besedami »naslikamo« vsebino;
- namesto $irSih uporabimo pomensko ozje izraze: kaca — belouska, knjiga — roman;
- izogibamo se pomensko presplosnim glagolom (imeti, biti, nahajati se, delati ...);
- dodajamo anekdote, citate, retori¢na vpraSanja, vendar ne pretiravamo;
Nacelo - upoStevamo pravopis in pravorecje, pomagamo si lahko z lektorjem;
jEZIk_OVﬂe_ - pazimo na ustrezno socialno zvrst jezika (narecje ali knjizni jezik?);
pravilnosti
- ne smemo biti vulgarni (kreten), slengovski (flirtati), preve¢ pogovorni (rabiti,
pase);
- namesto trpnega uporabljamo tvorni nac¢in (predstavljen vam je bil — predstavil sem
vam);
3.3.2.3 Zakljucek govora

V njem povzamemo, kar smo dokazali ali povedali, ponovimo glavne argumente za svoje
trditve. Primerni zakljuc¢ki so tudi pozivi k delovanju (zakljucil bi z Zeljo, da ... zato
predlagam, da Ze danes zacnemo razmisljati ...), sklicevanje na avtoriteto (koncal bom z
mislijo A. Einsteina ...) ali posploSevanja (v prihodnje se bomo okoljske problematike torej se
bolj zavedali ...). 1zogibamo se negotovosti vase (ne vem, ¢e mi vas je uspelo prepricati ...).
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3.3.3 Oblikovanje nastopa

Ko smo govor pripravili, ga moramo S$e¢ prepri¢ljivo in samozavestno izvesti pred
poslusalstvom, zato z dijaki razmislimo $e o oblikovanju javnega nastopa.

3.3.3.1 Prvi stik in pogled

Prvi stik s soclovekom je trenutek, v katerem oblikujemo prvi vtis, sodbo o njem. Je
enkraten in zato izjemno pomemben dogodek. Prvi vtis oblikujemo predvsem na podlagi
urejenosti in razlicnih neverbalnih znakov, s katerimi govorec razkrije svoj notranji svet. Ne
pozabimo na pozdravni nagovor, ki mora biti iskren in naraven, s poslusalci ohranjamo ocesni
stik.

3.3.3.2 Prvine nejezikovnega sporazumevanja

Pred nastopom se moramo dobro zavedati tudi pomena prvin nebesednega sporocanja.
Nejezikovni elementi v govoru so poudarki (pomembne dele izgovarjamo izraziteje), hitrost
govora, intonacija, premori in jasna artikulacija besed. lzogibamo se nenadzorovani rabi
masil. Med nebesedne spremljevalce govora pa spadajo tudi kretnje — ki ne smejo biti
nenaravne, ampak nevpadljivo spremljajo govor — mimika obraza, drza telesa in urejenost
nasploh. Z dijaki se pogovorimo o razli¢nih kretnjah in mimiki obraza, ki nam lahko veliko
sporo¢ijo o govorcevem pocutju, znacaju in odnosu do vsebine govora.

VAJA 3

Dijaki se postavijo v trojice. Dijak 1 izbere eno od vnaprej predlaganih trditev in v 5 min
pripravi enominutni govor, v katerem bo dijaku 2 poskusal argumentirano predstaviti svoje
staliS¢e. Dijak 3 ju snema na mobilni telefon. Potem se vloge zamenjajo, tako da vsak dijak
opravi vse tri vloge. Na koncu si dijaki ogledajo posnetke in poroc¢ajo, kaj so opazili. Pozorni
S0 na to, kaj je opazil govorec in kaj opazovalec, kaksni sta bili vsebina in struktura govora,
kako je govorec nadzoroval neverbalne prvine v govoru itd. O svojih ugotovitvah nato trojice
poroc¢ajo razredu. Predlagane trditve so: a) V Sloveniji bi morali uvesti obvezno sluzenje
vojaskega roka. b) V javnem nastopanju je bolj kot vsebina pomemben nastop. c) Dobri
ucitelji so skoraj vedno tudi dobri govorci. ¢) Javno nastopanje bi moral biti obvezen predmet
v Soli. d) Internet je za razsirjanje informacij pomembnejsi kot casopisi. e) Facebook ne bi
smel prodajati osebnih podatkov industriji. f) Gledanje TV slabo vpliva na mlade. Dijak lahko
izbere tudi svojo trditev.

3.3.3.3 Premagovanje treme

Ena od tezav pri javnih govorih je tudi strah pred nastopanjem. Z dijaki se pogovorimo
tudi o tem. Opozorimo jih, da je po nekaterih podatkih ok. 80 % ljudi strah nastopati v
javnosti. Edini nacin, da tremo premagamo, je, da se z njo soo¢imo in jo ozavestimo. Glavno
orozje je dobra priprava in s tem zaupanje v to, kar govorimo. Izkuseni govorci priznavajo, da
je nekaj treme nujno potrebne za dober nastop, saj se bolje osredoto¢imo nanj. Dijake
spodbudimo, da svoj nastop vizualizirajo in predvidijo njegov potek. Skupaj izvedemo tudi
nekaj dihalnih vaj, s katerimi se lahko umirimo.
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3.3.4 Navodila za pripravo govorov

V sklepnem delu pouka retorike dijaki naredijo nacrt, po katerem bodo doma pripravili 3-
minutni govor. Izbrali si bodo eno trditev (lahko enako kot pri vaji 3 ali svojo) in jo v govoru
argumentirali oz. zagovarjali pred poslusalci — svojim razredom. Dijake spomnimo, da mora
imeti njihov govor osnovno strukturo TRDITEV — UTEMELJITEV — PODPORA. Za izbrano
trditev naj uporabijo vsaj dve utemeljitvi ali ve¢ in za vsako utemeljitev po vsaj dve podpori.
Pri tem jih usmerimo, da po spletu ali literaturi pois¢ejo strokovne ugotovitve, mnenja
izvedencev, statisti¢na dejstva idr., s ¢imer bodo Se bolj prepri¢ljivo podprli povezavo med
argumentom in trditvijo. Ko bo govor strukturiran, naj oblikujejo Se primeren uvod in
zakljucek ter razmislijo o nacelih prakticne stilistike oz. jezikovnega sloga. Na koncu se
pripravijo na nastop in preko vaje (najbolje pred poslusalcem) izboljSajo Se rabo kretenj in
drugih nejezikovnih sredstev.

3.3.5 lzvedba govornih nastopov

Naslednji dan (predlagani dan je ponedeljek, da imajo dijaki ve¢ ¢asa za izdelavo govorov)
se razredi razdelijo v dve polovici, v vsaki od njih pa vsak dijak izvede svoj govorni nastop
pred soSolci. Vsak od soSolcev poslusalcev dobi zadolZitev, da podrobno spremlja en govor
soSolca in ga komentira (vsebina, struktura, izvedba — slika 1), enako pa za vse govore stori
tudi ucitelj oz. izvajalec pouka retorike. Predlagamo tudi, da se govori snemajo, saj se preko
posnetkov dijaki lahko $e bolje zavedo dobrih in slabih strani govora. Nato skupaj izberemo
najboljsi, zmagovalni govor skupine (slika 2), kar storijo tudi po drugih razredih. Sledi Se
zakljuéna prireditev v dvorani, kjer se s svojim govorom pred vsemi dijaki Se enkrat
predstavijo najboljsi govorci posameznih skupin.

ah

Slika 1: Dijaki po nastopu govor komentirajo. Slika 2: Izbiranje najboljsega govora v skupini.

4. Zakljudek

Druzba in svet okoli nas se spreminjata in nasi dijaki se bodo morali soociti s tem, da
znanje in poklicna usposobljenost ne bosta dovolj za uspesno integracijo v delovno in SirSe
socialno okolje. To, kar znamo in za kar smo usposobljeni, bomo morali znati tudi pokazati in
svoja moc¢na podroc¢ja samozavestno predstaviti na trgu dela. Nauciti se bomo morali uspesno
pogovarjati, svoja prepri¢anja in staliS¢a prepricljivo zagovarjati, mnenja pa argumentirati. Le
s takim modelom komunikacije bomo lahko gradili strpno druzbo, ki drugemu dopusca
njegovo razlicno mnenje. Projekt »Retorika in osnove argumentacije« so na gimnaziji
pohvalili tudi maturanti, saj se zavedajo, da je takih vsebin v rednih u¢nih nacrtih premalo,
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izzivi Casa, ki je pred njimi, pa terjajo nove pristope k poucevanju s prakti¢nim
udejstvovanjem dijakov. Med take pristope sodi tudi pouk retori¢nih vesc¢in in upamo, da bo
to spoznanje doseglo tudi mnoge druge izobrazevalne ustanove pri nas.
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Sazetak

U radu se analiziraju toponimi u Pricama iz davnine Ivane Brli¢-Mazurani¢. Pronadeni ojkonimi,
mikrotoponimi, oronimi i hidronimi te njihova semanticka i strukturalna analiza ukazuju na vrlo
zanimljivu toponimijsku gradu.

Kljucne rijeci: Tvana Brli¢-Mazurani¢, Price iz davnine, toponimi.

Abstract

The paper analyzes toponyms in Tales of long ago by Ivana Brli¢-Mazurani¢. Found ojkonyms,
mikrotoponyms, oronyms and hidronyms and their semantic and structural analysis reveals very
interesting toponymic material.

Key words: Ivana Brli¢-Mazuranié¢, Tales of long ago, toponyms.

1. Uvod

Imenoslovlje ili onomastika moze se definirati kao znanost ,,0 imenima kao jezicnim,
izvanjezi¢nim i nadasve kulturnim spomenicima.* (Simunovi¢, 2009: 15) Prou¢avanje imena
doprinosi boljem razumijevanju povijesnih i migracijskih zbivanja, a polaziste za takva
istrazivanja mogu biti 1 knjizevna djela koja nude obilje onomasticke grade. U radu se
proucavaju toponimi, vazan dio leksickoga fonda hrvatskoga jezika, u Pricama iz davnine
Ivane Brli¢-Mazurani¢, autorice koja uziva naziv ,Arvatskoga Andersena* zahvaljujuéi
svojim knjiZzevnim osobitostima u nizu zapazenih poetskih i proznih djela. Price iz davnine u
prvom su izdanju sadrzavale Sest prica: Kako je Potjeh traZio istinu, Ribar Palunko i njegova
fena, Regoc¢, Suma Striborova, Bratac Jaglenac i sestrica Rutvica te Sunce djever i Neva
Nevicica. Tre¢em izdanju iz 1926. godine dodane su jo$ dvije price: Lutonjica Toporko i devet
Zupancica 1 Jagor. Price iz davnine sSu ahistorijske i mogu se razdvojiti na one s
pretkrS¢anskim, starim slavenskim sadrZajem 1 na one iz ranokr§¢anskoga feudalnog vremena.
Posebna vrijednost Prica iz davnine je jezik kojim su napisane. Ova zbirka na najplemenitiji
nacin uci zivotu potvrdujuci funkciju i1 smisao skladno 1 slikovito srocene knjizevne rijeci u
djecjoj literaturi (Hranjec, 2006). Autorica je u sve price unijela svoj pogled na svijet, a u
njegovu je izgradivanju sudjelovala 1 legenda s dvije sastavnice: vjera u Boga u borbi sa zlom
1 spremnost na Zrtvu koja ¢e donijeti spas. Ivana je u Price ugradivala i slavenski i usmeni sloj
da istakne narodnosne korijene (Hranjec, 2006). Autorica u pismu svome sinu govori da su
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Price iz davnine nastale iz slavenskih predaja, ali sasvim sigurno je da su i rezultat druStvenih,
povijesnih te umjetni¢kih okolnosti u vremenu kraja Austro-Ugarske Monarhije.!® Price iz
davnine su, po svemu sude¢i, price koje kriju neizmjerno blago svake vrste i tako mogu biti
predmetom raznovrsnih istrazivanja, a §to je jo§ vaznije one se ubrajaju u malobrojne knjige
kojima se rado vracamo cijeloga Zivota.

U zbirci prica dominiraju mjesta radnji koja nisu imenovana. Moze se izdvojiti 35
neimenovanih mjesta koji su bitni za sadrzaj pri¢a. Radi se o prostorima u prirodi, ali ima i
onih nerealnih koja najvise bude ,,mastu i znatizelju* Citatelja. Neimenovana mjesta najcéesce
su slavenskog podrijetla. MozZe se zakljuciti da to dolazi otuda Sto je Ivana bila inspirirana
mitologijom starih Slavena. To potvrduju i imena koja je upotrebljavala u svojim bajkama
(Brala-Mudrov¢i¢, Brozovi¢, 2016). Dakle, stvarni toponimi su zapravo dva hidronima, jedan
ojkonim, jedan oronim i dva mikrotponima.

2. Hrvatska toponimija

Prema Simunoviéu toponimija je skup naziva odredenog podru¢ja, a znanost koja se njima
bavi naziva se toponomastikom (Simunovié, 1972). ,,Toponim je zemljopisno ime, posebna
onimijska kategorija koja se odnosi na zemljopisne objekte: hidronim, ojkonim, oronim,
speleonim, horonim, urbonim itd. (Simunovi¢, 2009: 79) Mnostvo toponima na razli¢itim
kartama, po razliCitim leksikonima, vodi¢ima, na putokazima uz prometnice, uz rijeke i
naselja najcitanija su knjiga za ljude, putnike, turiste koji ne poznaju jezik odredene zemlje,
ali spoznajom znacajnih onomasti¢kih sadrzaja imena u kojima se nalazi sve dozivljeno u
kraju posrednim putem upoznaju i sam kraj i ljude u njemu (Simunovi¢, 2005). Toponimi se
razlikuju od antroponima zbog toga Sto su vezani uz zemljopisne objekte koji su nepomicni.
Ta cinjenica daje toponimima znacenje jezi¢nih podataka koji su svjedoci seljenja i
naseljavanja pojedinog mjesta. Toponimija svjedoCi o naseljavanju, duhovnoj i materijalnoj
kulturi koja se nalazi u motivima i sadrzajima odredenih zemljopisnih imena (Simunovié,
2005).

S obzirom da se u djelu koje je predmet obrade nalaze ojkonimi, mikrotoponimi, oronimi i
hidronimi potrebno je navesti 1 neke osnovne opaske o nastajanju, semantickim i tvorbenim
kategorijama ovih izdvojenih imenskih skupina.

2.1. Ojkonimi

Ojkonimi, tj. imena naselja, su ona imena o kojima ,,0bi¢ni ljudi ne razmisljaju mnogo, a
koja mnogo toga govore. Zbog napuStanja pojedinih naselja mnogi ojkonimi padaju u
zaborav. U imenima se odrazava bogatstvo motiva prema kojima su nastali pojedini ojkonimi.
Imena istiCu jezicne 1 dijalektalne znacajke te raznovrsnost medujezicnih prodiranja, imenskih
tipova koji su svjedoci starosti ojkonima, migracija i emigracija (Simunovi¢, 2009). Bavljenje
ojkonimima trazi da se otkrije ili barem pretpostavi njihovo nastajanje, da se iz povijesnih ili
suvremenih dokaza rekonstruira prvi leksem ugraden u njihovu osnovu (Franci¢, 2012).
Imena tih skupina nisu se u pocetku odnosila samo na lokalitet nego i na ljude koji su
obitavali na imenovanom podruc¢ju (npr. Doljane ,.Jjudi koji obitavaju u dolu®), zatim su

16 Majhut i Lovrié¢-Kralj isti¢u da je grana kojoj su te pri¢e namijenjene ,.hrvatska grana jugoslavenske nacije*
(Majhut, Lovri¢-Kralj, 2016: 579).
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oznacavali ljude koji su iz doticnoga kraja, ljude koji se bave neCime te ljude Cije je osobno
ime u osnovi imena mjesta ili su ti ljudi o njemu ovisni (Simunovi¢, 2005).

Imena naselja koja se nalaze u hrvatskoj ojkonimiji imaju antroponimnu ili apelativnu, tj.
toponimnu osnovu. Razvrstavaju se u sljedece skupine: ,,Ojkonimi s antroponimom u 0snovi.
To su rodovski ojkonimi: Nebljusi, Cavoglave, Hrvatini, patronimni ojkonimi odnosno
ojkonimi koji izrazavaju pripadnost kome: Unesi¢i, Mikanovci, Brckovljani, Knezovijane,
Biskupiéi... Ojkonimi s apelativnom (ili toponimnom) osnovom: LiSane, LazZane, Slatinci (:
slatina), Gatinci (: Gat)... Oni imaju i etnicki sadrzaj: ‘otkud su dosli’ (Labinci), ‘gdje su
naseljeni’ (Podrupljanje). Ojkonimi s apelativom koji iskazuje ¢ime se doti¢ni ljudi bave. To
su profesionalni ojkonimi: Kovaci, Tkalci, Kolesati... S antroponimnom osnovom su i
ojkonimi (katkad i druga, terenska imena) koji izrazavaju posvojnost: Ilaca, Zivogosce,
Ivanec, Perunsko, Pantovcak, Jurandvor, lvanja Reka. Ti su ojkonimi uglavnom u
singularnim likovima.“ (Simunovi¢, 2009: 214) Druga skupina ojkonima odnosi se na opis i
namjenu zemljopisnoga reljefa na kojemu je naselje. Razvrstavaju se na one koji su
motivirani polozajem, izgledom, veli¢inom, sastavom tla, biljnim 1 Zivotinjskim svijetom.
Druga vrsta su oni koji su rezultat odredene djelatnosti s obzirom na obradu tla, preobrazbu
krajolika, gospodarske, kulturne, crkvene objekte 1 druge okolnosti. Ti se ojkonimi isticu
karakterizacijom, deskripcijom, pripadnos¢u, lokalizacijom (Simunovié, 2009).

Mnogim ojkonimima ¢ak i do danas nije moguce odrediti jezi¢no podrijetlo, npr. Korcula |
Krkar (<Corcyra), Vis (<Issa), Cres (<Kerso). Ista se imena nalaze i na podru¢jima
sredozemnoga prostora §to svjedo¢i o starosti tih imena (Simunovié, 2009). Hrvatski je
krajolik zanimljiv zbog razlika u reljefu: od ravnica, preko brda i krSa sve do primorja i
podmorja. U tim razli¢itostima oc€ituje se veza hrvatskoga sjevera i1 sjeverozapada sa
srednjoeuropskim podru¢jem 1 kulturom te hrvatskoga juga s mediteranskom kulturom
(Simunovié, 2005).

U doba oko 1500. godine prije Krista na prostoru danasnje Hrvatske boravili su ilirski
narodi poput Panona, Histrija, Librunija, Japoda i Delmata. Na istoimenome podrucju Zivjeli
su Rimljani koji su izvrSili sveopéu romanizaciju. Hrvati, tijekom slavenske doseobe,
dolaskom na ove prostore susreéu romanizirane ojkonime (Simunovi¢, 2009). Medutim, veé
od 10. stoljeca uocava se prodor hrvatskih narodnih imena u romanske porodice te ulazak
stranih imena u hrvatski narodni antoponimijski sustav. Na isti nacin tece 1 prodor hrvatskoga
naroda iz zaleda u gradove (Simunovi¢, 2005). Hrvati su se u novom zavi¢aju uklopili u sve
jezi¢ne i gospodarske prilike. Culi su i usvojili imena veéih rijeka (poput Save, Drave, Mure)
te su i neke ojkonime prilagodili svome jeziku (poput Siscia — Sisak). U gorskim krajevima
naseljavali su se uz utvrde i na rubovima krSa, organizirali su se teritorijalno i vojnicki te
poceli stvarati prve drzavice. U primorskim utvrdenim romanskim gradovima Hrvati se
evangeliziraju, grade samostane i seoska gospodarstva na rusevinama crkvi. U brdskim
dijelovima dinarskoga gorja zivjeli su Vlasi koji nisu ostavili bitne tragove u hrvatskoj
ojkonimiji. Istinsku vrijednost predstavljala je stoka koju su oduvijek zvali blago, §to ona i
jest bila (Simunovié, 2009).

Jedan od utemeljitelja suvremene hrvatske etnologije Antun Radi¢ je rekao: ,,Ako je ikoju
domovinu koji narod ikada doista osvojio, obuhvatio ju sa svojih pet osjetila, a to je Hrvat
osvojio svoju Hrvatsku time, $to su koljena i koljena naSih predaka u tisu¢ama i tisu¢ama
imena mjesta ostavila potomcima pecat svojih domova, svojih misli 1 svoga rada. U tim je
imenima naSa domovina tako opisana, njezina proslosti tako ispri¢ana kako bi ju opisali i
njezinu proslost ispricati jedva mogao ikoji zemljopisac ili povjesnicar. To je domovina koja
svojim sinovima zbori 1 prica, jer stoljetnim nazivima i imenima mjesta zbore i priaju mrtvi,
davno nestala pokoljenja.“ (Belaj, 2009: 173) Tu tvrdnju koja pripada ojkonimiji trebalo bi
primijeniti na svu hrvatsku onimiju.
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Vazno je progovoriti i o semantiCckim kategorijama ojkonima s antroponimijskom i
apelativnom osnovom i njihovim podskupinama. Pod navedenim pojmom misli se na
etiologiju imena koja se iSCitava iz dijelova (osnova i formanata) koji sacinjavaju ojkonimijski
lik i znacenja koje ti dijelovi sadrze u imenu s obzirom na antroponimne ili toponimijske
osnove kojima su tvorbeni formanti pridruzeni (Simunovié, 2009). Postoje ojkonimi s
atroponimijskom osnovom, koji su uvijek pridruzeni odredenome naselju. Odreduju se prema
skupini ljudi koji su u podredenome odnosu prema osobi Cije se ime nalazi u ojkonimu.
Takoder mogu biti i rodbinski ojkonimi, npr. pleme, bratstvo, rod, obitelj (Simunovi¢, 2009).
U starim urbarima nalazi se podosta imena iz kojih su vidljivi tragovi rodovskoga uredenja
(Simunovi¢, 1972). Ojkonimi s antroponimijskom osnovom mogu nastati prisvajanjem
zemljista, npr. Barban, Liznjan, Nevidane. To su posvojni ojkonimi, koji mogu biti elipti¢ni
ojkonimi (Zlaca (vas), Zupanje (selo)), dvodijelno ime (Vucji Dol), sraslice (Knezpolje) itd.
(Simunovié, 2009) Neki ojkonimi s atroponimijskom osnovom u sebi sadrze prostornu,
vremensku i narjecnu starost i prepoznatljivost. Takvi se ojkonimi odnose na ljude koji se u
pojedinom naselju bave nekim odredenim poslom, npr. Kovaci. Takoder se mogu odnositi na
mala naselja koja se nalaze na prostoru prvoga stalnog i organiziranoga hrvatskog
neseljavanja. (Simunovi¢, 2009) U najranijem vremenu najéeiéi su ojkonimi na —ane/-ani
etni¢koga porijekla (Zagorane, Dracane, Dupcane) (Simunovié, 1972). Bjelanovié pise da bi
se toponimi na -ani/-ane mogli podijeliti na tvorbeno prozirne i tvorbeno neprozirne
toponime (Bjelanovi¢, 2007). Postoje i ojkonimi apelativnhoga podrijetla koji izrazavaju
karakterizaciju (Brda, Draga), deskripciju (Dugo Selo, Biograd), lokalizaciju (Gornje Selo,
Brod na Kupi). Takoder mogu biti motivirani ljudskom djelatno$¢u (Gradac, Malinska).
Mnogo je viSe ojkonima apelativnoga podrijetla negoli antroponimijskoga podrijetla
(Simunovié, 2009).

S obzirom na tvorbene kategorije ojkonima, moze se izdvojiti nekoliko strukturalnih
tipova. Prvi tip su ojkonimi koji svojim imenovanjem najprije isticu ljude, a potom naselje:
Ceprljane, Vuciéi... Drugi tip su ojkonimi koji isti¢u vlasnost ili neki drugi odnos pojedinoga
naselja te su izrazeni u dijelovima imenske strukture: Petrovac, Supetar... Potom slijede
ojkonimi koji izravno imenuju naselje: PoZega, Dubrovnik... Oni imaju i podskupine:
neizvedeni ojkonimi - ojkonimi ¢iji su likovi nastali konverzijom ili elizijom
identifikacijskoga dijela sloZzenoga imena: Kamensko (selo), Ucka (gora)... Postoje i izvedeni
ojkonimi u ¢ijem nastajanju sudjeluju i sufiksi od kojih su najceséi -ac, -ica, -ak, -ik, -isée, -
in, -ina, -s¢ak, -§¢ica i -s¢ina. Sljedeca podskupina su prefiksalni ojkonimi koji nastaju po
modelu d+O%. Zatim slijede prefiksalno-sufiksalni koji se tvore modelom d+O+d. Zadnja
podskupina su viSe¢lani ojkonimi koji mogu biti ojkonimne sraslice (Gologorica, Jurandvor)
ili viseclane ojkonimne sintagme (Blatna Vas, Donji Kosinj, Stari Pazin, Sveti lvan Zelina).
Zadnji su ojkonimi koji posredno identificiraju naselje: Stara Baska, Icici... (Simunovig,
2009)

2.2. Mikrotoponimi

Mikrotoponimi ili zemljiSna imena najraSirenija su skupina toponima. To su vlastita imena
pridruZena nezivim, nepomic¢nim i neobitavanim zemljopisnim objektima. Jo§ se nazivaju
anojkonimi. Ta su imena motivirana fiziogeografskim oblicima na terenu i
antropogeografskim okolnostima i odredenim objektima koji su stvoreni ljudskom djelatnos¢u
(Simunovié, 2009). Mikrotoponimi funkcioniraju samo u mikroregiji §to zna¢i da su poznati
odredenom krugu ljudi koji su na neki nacin vezani uz mikroobjekte ili zive u njihovoj blizini.

17d - dodatak, O - osnova

267



U mikrotoponimiji ¢esto je ,,uzimanje* imena najblizega topoobjekta, npr. polje dobiva ime
susjedne gore, Suma dobiva ime rijeke koja tece u blizini i sli¢no (Franci¢, 2003). Oni su
zapravo na granici apelativa i toponima. U mikrotoponimiji moze se pratiti pretvorba
apelativa u toponime (Simunovi¢, 1972).

Svako zemljiSte, svaka skupina ljudi i1 svako vrijeme imaju svoju odredenu
mikrotoponimiju. Ona se razlikuje na otocima, u Sumama, na rijekama, krSkim poljima, u
industrijskim i turistickim dijelovima. Razlikuje se ona u ravnicama od one u gorama i
primorskoj Hrvatskoj. Svako zemljisno ime odredeno je dijalektom posebnoga jezicnog
podrudja (Simunovi¢, 2009).

ZemljiSna imena uvjetovana u Sirem smislu morfologijom i sastavom tla razvrstavaju se u
tri skupine: prva skupina je prema morfologiji tla!®. Druga skupina su zemlji$na imena
motivirana vodom: vodne imenice, svojstva vode, relacijski hidronimi, ljudski udio u
vodoopskrbi. Posljednja skupina je obalna toponimija, obalni termini (Liké, Ratdic) te
relacijska imena (Blataski dolic (: Blaca))... (Simunovi¢, 2009) Obalni se toponimi (uvale,
tjesnaci, prolazi, pli¢ine, grebeni, svjetionici) zbog izuzetne vaznosti u pomorskoj, ribarskoj i
turistickoj privredi odlikuju veéim stupnjem sustavnosti (Simunovié, 2005).

ZemljiSna imena uvjetovana ljudskom djelatno$¢u dijele se prema odrazu druStvenih
prilika, kulturi tla i njegovu iskoriStavanju, gospodarskim i drugim objektima po kojima su
imenovani predjeli. Postoji jo§ podjela prema antroponimima u zemlji§nim imenima: ,,Vica (:
Vit — ja), Stivonje (: sv. Ivan).“ (Simunovié, 2009: 267)

Tvorbene kategorije anojkonima zapravo prikazuju oblikovanje zemljisnih imena prema
najces¢im sufiksima, prefiksima te dvodijelnim toponimijskim sintagmama. Izbor pojedinih
zemljiSnih imena zadan je okolnostima, tj. reljefom odredenoga kraja i dijalektom toga kraja.
Oblikovanje imena dobiva se konverzijom, afiksima, prijedloZnim 1 ajdektivnim dodatcima i
sl. U mikrotoponimiji zastupljeno je dosta imena koja se ne razlikuju od polaznih rijeci.
Takva imena &ine leksi¢ko-semanti¢ki na¢in tvorbe (Simunovi¢, 2009). ,,U hrvatskoj
mikrotoponimiji najzastupljeniji su sufiksi: -ac, -aca, -ak, -ica, -i¢, -ik, -ina, -is¢e. Vrlo su
zastupljena i pridjevna imena koja se pojavljuju kao elipti¢ni, krnji neizvedeni i izvedeni.
su ovi prefiksi: medu/meju/meu-, na-, o/ob-, pod-, pri-, preko-, pri-, raz-, uz-, u-, vr(h)-, za-.
U mikrotoponimiji vrlo su Ceste 1 sraslice koje mogu biti pridjevske i imperativne. Takoder su
Ceste 1 dvodijelne toponimijske sintagme: pridjev + imenica, imenica + imenica, pridjev +
pridjev, prilog + toponimijska sintagma.* (Simunovi¢, 2009: 270)

Tvorba afiksima pripada morfoloskom nacinu tvorbe. Afiksalna zemljiSna imena
sastavljena su od leksi¢kih morfema kojima se identificira geografski objekt, prefiksom kojim
se odreduju polozaj objekta, sufiksom kojim se razlucuje objekt od ostalih objekata. Potrebno
je utvrditi osnovu na na¢in da se odvoji leksicki i afiksalni morfem (Simunovi¢, 2009).
Ponekad je tesko odrediti osnovu 1 sufiks ili prefiks stoga je potrebno traziti slicne imenske
strukture te ih na vide primjera odrediti (Simunovié, 2005).

Sufiksi se ne upotrebljavaju samostalno nego su u vezi s odredenim leksickim morfemom.
Postoje bezafiksalna imena koja nastaju kada sufiks i osnova postanu jedinstven novi sadrza;.
Sufiksi se formaliziraju, tj. dobivaju strukturalnu funkciju. Oni prvenstveno sluze za
razlucivanje objekata u prostoru. U toponimima se na njima mogu izvrSiti izmjene i zamjene,
a moze postojati nekoliko sufiksa za isti objekt. Da bi se utvrdila proprijalnost sufiksa te

18 Zemljopisna nomenklatura u mikrotoponimiji s izravnim imenovanjem: Dol, Brdo, povrsinska svojstva tla,
sastav 1 osobine tla, imena motivirana nazivima biljaka, imena motivirani nazivima zivotinja, imena tvorena
odnosima prema drugim objektima, imena tvorena od drugih toponima.* (Simunovi¢, 2009: 267)
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njegova toponomasticka funkcija, treba ispitati organiziranost imena pojedine jezi¢ne i
zemljopisno definirane regije. U toponimiji postoji velik broj apelativa koji su nastali
razli¢itim sufiksima i koji ¢uvaju svoje leksi¢ko znacenje, npr. Mirina ,razruSena kuca“,
Kamenica ,kameno korito* (Simunovi¢, 2009). ,Sufiks ima ulogu oznatiti i razlugiti
zemljopisni objekt od drugih objekata. To se moZe posti¢i na nekoliko nacina: za nazive koji
su polozajno bliski: a) naziv s istim sufiksom biva par s nesufiksalnim nazivom s kojim ima
zajednicki leksicki morfem: Dolac : Dol, Lokvica : Lokva; b) nazivi imaju iste leksicke
morfeme i razliite sufikse: Gradac, Gradisc¢e za nazive koji su nastali: a) univerbizacijom:
Veljak, Volarséik, Vikovséina, Zvirjak; b) poimenicavanjem pridjeva: Praznica, Rasohatica,
Rogosnica; c) s pridjevima kao nazivima: Zecevo, Branjevo; d) kada sufiks s osnovom tvori
naziv koji kao apelativ nije ovjeren na tome podrucju ni oblikom ni znaenjem, npr. Smrcevik
(nije svaka smrikova $uma smréevik), Brusje (nije svako kamenito tlo brusje).“ (Simunovi¢,
1972: 54)

Prefiksi se razlikuju od sufikasa zbog toga §to je u njima znacenje CeS¢e i oni se samo
ponekad formaliziraju. Prefiksi dolaze na prvo mjesto i oni nisu samo tvorbeni morfemi nego
su 1 nositelji sadrzaja. Prefiksi u toponimiji odreduju prostorni odnos jednoga objekta prema
drugome, ali mogu postati i tvorbeni element koji je srastao uz apelativ i onda postaje
neprepoznatljiv. Prefiksalna imena, prema Simunoviéu, svrstavaju se u dvije osnovne
skupine. U prvoj su skupini leksicki morfemi geografski termini. Takvih imena ima podosta
zbog toga Sto su geografski termini najstarija zemljiSna imena, a pomocu prefiksa moguce je
to¢no odrediti polozaj i odnos prema drugim objektima. U drugoj skupini su apelativi koji kao
leksi¢ki morfemi ¢ine toponomasticke metafore: Zastup, Podbaba. Posebna skupina su
prefiksalna imena koji imaju osnovni morfem antroponim od svetackoga imena: Sutvarje,
Stomorice i sl. Naj¢esci je prefiks pod- / pol- / po- jer uvijek oznacuje rijetka mjesta koja su
na nekom krsu bila pogodna za obradu zemlje (Simunovi¢, 2009).

»lvorbene strukture koje nastaju srastanjem dvaju korijenskih morfema u jedinstvenu
toponimijsku sintagmu zovemo toponomasti¢kim sraslicama.” (Simunovié, 2009: 281) Takva
toponimska sraslica oznaCava mjesto, a spajanje Clanova se odreduje prema jezi¢nim
pravilima. Stoga imamo tvorbeni obrazac s pomoc¢u konfiksa, obrazac koji nastaje spajanjem
dviju imenica, obrazac od imenice u padezu i1 imenice te tvorbeni obrazac nastao slijevanjem
pridjeva i imenice. Pri Klasifikaciji sraslica potrebno je obratiti pozornost na strukturalnu
analizu, tj. prvo je potrebno odrediti kojoj vrsti rije¢i pripadaju morfemi 1 kako se mogu
transformirati (Simunovi¢, 2009). Kod slozenih toponima uvijek je jedan &lan imenica, a
drugi najcesce prijedlog, pridjev ili imenica (Vukovi¢, 2007). Bozidar Finka smatra kako se
toponomastickim sraslicama smatraju samo oni sloZeni toponimi koji imaju oblik nominativa
iako imaju prijedlog koji zahtijeva neki drugi padez, npr. Podgora, Zavala. Pridjev vrlo ¢esto
prati imenicu u sastavljanju sloZenoga toponima. Ve¢inom su to posvojni i odnosni pridjevi.
Pridjev i imenica ne mogu se stopiti u jednu jer pridjev inzistira na vlastitom akcentu pri
deklinaciji. Rijedak je slucaj da se sloZeni toponimi sastoje od dvije imenice, ve¢ oba ¢lana
imaju svoj akcent 1 pisu se odvojeno (Vukovi¢, 2007).

2.3. Oronimi

Hrvatska je bogata oronimima zbog raznovrsnoga reljefa. Oronimi pomaZzu pri orijentaciji
u prostoru. Oni prate i odjeljuju grani¢na podrucja, npr. drzavu od drzave, ili predstavljaju
granice unutar jedne drzave, npr. dijele primorsku Hrvatsku od unutrasnje (Simunovi¢, 2009).
badanj dobiva ime Badanj, izduzeni rt poput raznja dobiva ime Razanj i sl. Ljudi su metafore
stvarali usporedbama oko sebe i na sebi. Mnoge se odnose na ljudsko tijelo (Glava, Celo,
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Vrat, Lakat) ili na tkalacke termine (Brdo, Zijev, Bocinica). Takve metafore oznaCavaju
posredno i slikovito razvedenost tla (Simunovi¢, 2005).

Praslavenski oronimi pripadaju najstarijem sloju hrvatske toponimije i obuhvacaju sve
oronime koji su nastali prije dolaska Slavena na ovo podruc¢je (IvSi¢, 2013). Hrvati su
naslijedili neke oronime iz predrimskoga postojanja koji su ostavili trag u hrvatskoj oronimiji.
Neki od njih su gudura, griza, lipa, lab, ripa, skrad. Mnogima od njih se ne zna znacenje, a
cesto ni jezicno podrijetlo. Neki od njih su nastali romansko-hrvatskim jezi¢nim
prozimanjem, npr. Mutokit (brdo na Hvaru), Oki¢ (nekolicina $iljastih brda u unutra$njosti
Hrvatske), brda na otocima (Brkata, Brkata glavica), mnoga brda s utvrdama (npr. Kostilo)
(Simunovié, 2009).

Oronimi su najmanje proucavani dijelovi toponimije. Anticka su vrela najsigurniji kriterij
za odredivanje pripadnosti praslavenskom postojanju. U antickim su vrelima oronimi
zabiljeZeni na dva nacina: kao imena gora i oronimi sadrzani unutar drugih toponima (Ivsic,
2013).

2.4. Hidronimi

Najvece rijeke koje teku kroz Hrvatsku predstavljaju dio najstarijega leksickog sloja
hrvatskoga jezika. Tokovi rijeka su zapravo granice drzava, povijesnih pokrajina ili Zupanija.
Na u8¢ima rijeka obi¢no je bio motiv za ime, a ne na njihovim izvorima. Na u$¢ima su se
stvarali i razvijali gradovi. Tako je bilo i na us¢ima rijeka Drave, Vuke, Kupe itd. Te rijeke
nose predhrvatsko i predromansko ime koje je svjedok starosti civilizacije (Simunovié, 2009).

Staro$¢u svojega podrijetla 1 tvorbe hidronimi, odnosno imena rijeka, izdvajaju se od
ostalih imenskih kategorija i predstavljaju posebno vazna svjedoCanstva za proucavanje
povijesti naroda i njihovih jezika (Brozovi¢-Roncevié, 2015).

U praslavenskoj hidronimiji najstariji se imenski sloj tvori od rijeci za vodu ponajprije za
tekucice, a zatim za jezera, mocvare, bare i1 lokve (Brozovi¢-Roncevi¢, 1995). Najstarije rijeke
imaju jednoClana imena koja su motivirana strujanjem vode, slapovima, slijevanjem,
kljucanjem, blatiStem uz korita i sli¢no. Neka od njih su Drava (indoeuropski *dreu ,,hitati,
te¢i®), Lika (ie. *leik ,kriviti se, savijati), Una (stari Oeneus, ie. *oun- ,,procijep®)
(Simunovié¢, 2009).

Hrvati su iz praslavenske domovine donijeli i nacine motiviranja hidronima te nacin
njihove tvorbe. Postoji mnogo hidronimnih apelativa koji se odnose na vodu, svojstava vode,
nacin toka, plavna podru¢ja, blatista i sl. Jedan dio hidronimnoga naslijeda od Praslavena je
dunaj, gad, glina, hleb, jezero, klju¢, lokva, mladine, §leso, poloj, resa, tonja i jo§ mnogi drugi.
Postoje i hidronimi koji su motivirani nazivima bilja: Brezna, Lonje, Jasenica, Trnava...
Cesti su i hidronimi motivirani zivotinjama: Bakovac, Karasica, Struga... Hidronimi
motivirani nazivima ruda: Illova, Srebrnica, Gvozdanka... Praslavensko naslijede se vidi i u
hidronimima koji su tvoreni sufiksom —ava: Berava, Krbava, Mrsava... Najcesci je sufiks —
ica: Bistrica, Mokrica, Susica... Cesto dolazi i u profircima: -anica, -avica, - i¢ica, -$¢ica
(Simunovié, 2009).

Hidronimima se imenuju hidronimni sadrzaji. Postoje dvije klasifikacije hidronima. Prva je
S obzirom na etiologiju i sadrzaj imenica: ,,vodne imenice koja se odnose na izvorista,
zbirali$ta vode, mokrine, poloje 1 blatiSta; proto¢ne vode; stajace vode; razlicita svojstva vode:
veli¢ina, duzina toka, dubina korita, oblik, brzina toka, nacin toka, okus, miris, ¢istoc¢a i sl.;
izgleda i sastav tla; hidronimi koji su motivirani vegetacijom; hidronimi motivirani
zivotinjama; relacijski hidronimi; izvedeni od vlastitih imena, od antoroponima ili toponima;
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toponimi netipiéne motivacije.“ (Simunovié, 1972: 214-217) Druga skupina hidronima
odredena je po leksickom sadrzaju apelativa koji se odnose na svojstva vode, sastav tla, rude
itd. (Simunovi¢, 2009) U hidronimiji postoje hidronimi koji su motivirani desnom ili lijevom
stranom toka, a neki od njih su Desnica, Desanka, Desnaca, Levaca, Levica. Utvrdeno je da
se rijeke tako motivirane nalaze najceS¢e u brdovitim dijelovima, a ne u ravnicama i primorju.
Takva imena ne nastaju o obzirom na tok rijeke, nego po Zzivotnim uporiStima koji su
polaziste orijentacije lijevoga i desnoga (Simunovié, 2005).

Hidronimi mogu imenovati hidronimne objekte na dva nacina, a to su neposredno i
posredno uz pomo¢ drugoga hidronimijskog sadrzaja. Hidronimi neposrednoga imenovanja
mogu biti jednoleksemni i viSeleksemni. U jednoleksemne se ubrajaju univerbizirani
hidronimi, oni sa prefiksalnom konstrukcijom i oni elipti¢ne hidronimne tvorbe.

Jednoleksemni hidronimi mogu biti neizvedeni i izvedeni. Neizvedeni su najcesci, a to su
vodne imenice i hidronimne metafore. Izvedeni hidronimi u osnovi imaju apelativ ili vlastito
ime. Viseleksemni hidronimi su najce$¢e hidronimne sraslice i hidronimne sintagme
(Simunovié¢, 2009).

3. Toponimi u Pri¢ama iz davnine

Predmet analize su toponimi u Pricama iz davnine. Govori se opcenito o prostoru u
pri¢ama, potom su izdvojena sva mjesta na kojima se odvijaju radnje pojedinih prica. Za
svaku su pricu zabiljezena neimenovana mjesta radnje, a podrucja koja pripadaju kategoriji
toponima su naznacena. Svi toponimi su analizirani tvorbeno i semanti¢ki, a navedeni su i
izvori koje je Ivana Brli¢-Mazurani¢ koristila 1 na ¢ijim je temeljima gradila svoje price i
stvarala imena, a samim time i toponime.

3.1. Prostor u Pricama iz davnine

Prostor u Pricama iz davnine na pocetku je neodreden kao u bajci, no kada se opreznije
ude u tkivo teksta ipak se prepoznaju Cetiri tipicna hrvatska pejzaza: mediteranski (Ribar
Palunko i njegova Zena), dinarski (Bratac Jaglenac i sestrica Rutvica, Jagor), prigorski
(Lutonjica Toporko, Kako je Potjeh trazio istinu) te panonski (Sunce djever i Neva Nevicica)
(Hranjec, 2006). Pozornice gdje se odvijaju radnje uglavnom su vanjski ambijenti, Sume,
podzemni prostori, mo¢vare, mora, nebeska prostranstva, zaCarane Sume, snjegovi, livade 1
pasnjaci. Najveci dio njih nema tocne zemljopisne ni povijesne lokacije. Iznimka su toponimi
otok Bujan, Legen grad i Kitez-planina. Priroda koja je oznacena kao pasnjak, morsko dno,
planina ili srebrno selo sudionik je glavnih dogadanja u sudbini likova. U njoj se kriju sva
cuda koja se dogadaju u Pricama iz davnine (Muzi¢, 2005). Prostori su iskonstruirani,
odnosno zamisljeni, kao pozornica na kojoj se odvija radnja, a njihov opis sadrzi secesijske
vizualne elemente. Primjerice u bajci Ribar Palunko i njegova Zena citava polja su od
zlatnoga pijeska, u Sumi Striborovoj spominje se selo srebrnom ogradom ogradeno, a u bajci
Kako je Potjeh trazio istinu spominje se stakleno brdo. U bajci Regoc radnja se odvija pod
zemljom. Medutim, prostori u kojima se radnje odvijaju mogu se povezati sa secesijskom
vizualno$¢u, npr. Legen grad, Striborova zacarana sSuma, Kitez-planina, bukova gora,
zupanija djeda Neumijke i sl. Autorica predocuje prirodu svojim fantasticnim likovima (Zima,
2001).
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3.1.1.Sunce djever i Neva Nevicica

Sude¢i po svim pejzazima moze se zakljuciti da autorica u ovoj bajci opisuje slavonsku
ravnicu u kojoj je provela veliki dio svoga Zivota. Postoji nekoliko mjesta na kojima se
odvijaju dogadaji. U uvodnom dijelu spominje se mlin u gaju na potoku. Gaj je mala sumica,
Sumarak, mlada suma, lug (Ani¢, 2004). Potok takoder nema naziv. Opisujué¢i Mokos za koju
se prema vjerovanju starih Slavena govorilo da je mo¢na sila koja vlada na zemlji, tj. u
mocvarama, uo¢avamo jo$ jedno mjesto radnje, a to je glib pokraj mocvare. Rije¢ glib (prasl.
*glib0 <ie. gley, gré. glia, glina) znaci ljepljivo blato, kal, a u prenesenom znacenju
drustveno dno, polusvijet, pokvarenost (Opaci¢, 2004). Nadalje se spominje Suma u koju
mlinar i mlinarica odlaze usjec¢i badnjak, a potom se radnja prebacuje iz gaja na livadu pred
carevim dvorima gdje je Mokos$ odvela Nevu Nevicicu kako bi nasla kljuceve te na taj nacin
postala dvorjanica. Livada takoder nema poseban naziv. S livade Oleh ban i djevojc¢ica odlaze
u pustu banovinu do hrastove gradine Oleha bana. Banovina oznacava podrucje kojim je u
ime kralja upravljao ban i takoder nema ime pa ne pripada toponimima. Bajka i zavrSava u
pustoj banovini Oleha bana.

U ovoj bajci nema niti jednoga zabiljeZenog toponima. Radnja se odvija na nekoliko
mjesta: najprije u gaju gdje se nalazi mlin, a potom u glibu gdje stanuje Mokos. Suma u koju
mlinar i mlinarice odlaze znacajna je zbog toga Sto upravo tada Neva Nevicica dobiva priliku
baki samljeti zito. Livada ispred carevih dvora takoder nema ime, ali znacajna je jer tamo
radnja bajke doseze svoj vrhunac. Na kraju se radnja prebacuje u banovinu gdje se sve i
zavrsava.

3.1.2. Bratac Jaglenac i sestrica Rutvica

U bajci Bratac Jaglenac i sestrica Rutvica moze se osjetiti povezanost pejzaza iz bajke s
ogulinskim krajem, rodnim mjestom I. Brli¢-Mazurani¢. Posjet Ogulinu na Ivanu kao
djevojcicu ostavio je veliki utisak, a to se najbolje moze vidjeti u ovoj bajci.

Radnja zapoc€inje u ,,tvrdom gradu neke dobre i plemenite kneginje* (Brli¢-MaZurani¢,
2002: 27). ,,Tvrdi grad* ne oznacava toponim, ve¢ je sintagma ovako sloZena jer se odnosi na
utvrdeni grad opasan zidinama. Iz ,tvrdoga grada® kneginja bjezi pod Kitez-planinu. Kitez-
planina je toponim oko kojeg se sve ,,vrti“. Prema Tumacu imena 1. Brli¢-Mazurani¢ KiteZ je
prema ruskoj predaji tajnovita pusta Suma i jezero gdje su se zbivala svakojaka cuda 1 strahote
(Brli¢-Mazuranié¢, 2002: 27)%.

Nadalje se spominje tiha dolinica gdje je Milojka stanovala 1 cuvala svoje stado. Tiha
dolinica nije toponim, naziv je takav upravo da se naglasi Milojkina dobrota i skromnost.
Nakon Milojkine smrti orao odnosi Rutvicu na Kitez-planinu na kojoj se nalazi stijena
Razdjeli: ,,A bijahu se dogovorile vile i orlovi da ¢e svaki svoj plijen donijeti na onu stijenu i
tamo na stijeni odrzati sud: §to ¢e uciniti sa plijenom i kome ¢e pripasti. Zato se ona stijena
zvala Razdjeli.“ (Brli¢-Mazurani¢, 2002: 31) Posebno je zanimljiv opis vrha planine: ,,Navrh
planine pak bijase jezero, nasred jezera otok, a na otoku stara crkvica. Oko jezera bijase
livadica, a oko livadice brazda, davno izorana. Tu je oko jezera cvalo i mirisalo cvijece, tu se
zaklonile grlice i slavuji i sve umilno bice iz planine. Ne bijase ni magle ni oblaka nad sveti
oboranim jezerom, nego se uvijek sunasce sa mjesecom mijenjalo.* (Brli¢-Mazurani¢, 2002:
32) Vrh planine je slikovito opisan, spominje se jezero i livade koji nemaju naziv, ali su bitni

1 Autorica ovako opisuje Kitez-planinu: ,,Nigdje na svijetu nije u to doba vide bilo ni zmajeva, ni vila, ni
vjeStica, ni kakvih hudoba. Samo u Kitez-planini bijase se jo$ zaklonio posljednji Zmaj Ognjeni, a dvorilo ga
sedam vila Zato¢nica. Zato bijase strasna Kizez-planina.« (Brli¢-MaZurani¢, 2002: 27)
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kao mjesta radnje jer nitko nije smio na sveto jezero gdje je Rutvica ispala orlu. Tu se uocava
duh krscanstva (crkvica, sveto jezero).

Radnja se ponovno vraca u tihu dolinicu, a potom opet na planinu kamo je Jaglenac otiSao
za Rutvicom. Vile Zatoc¢nice su pokusale na sve naine unis$titi malenoga Jaglenca, a kada
nisu uspjele htjele su ga otrovati jagodama s otrovnoga polja koje je s jedne strane prekriveno
crvenim jagodicama, a s druge crnim. Otrovne su i jedne i druge jagode, medutim dobro opet
pobjeduje pa Jaglenac pojede crne jagode, potom crvene koje mu je dala Zatoc¢nica kako bi ga
otrovala, a zapravo ga je spasila jer je crveni otrov ponistio crni. Otrovno polje nije toponim,
ali predstavlja zlo koje unato¢ svemu ne moze nadmasiti dobroga i neiskvarenoga Jaglenca.

Radnja se s Kitez-planine prebacuje u daleku zemlju u kojoj se zivjela kneginja iz ,,tvrdoga
grada® sa svojim sinom Reljom. Ni ovdje se ne saznaje ime zemlje u kojoj su Zivjeli. Bajka se
zavrSava u tihoj dolinici gdje je Relja postao knezom te ozenio Rutvicu, novu kneginjicu.

U ovoj se bajci uocava sedam mjesta radnje od kojih dva spadaju u kategoriju toponima:
Kitez-planina i stijena Razdjeli. Cijela pri¢a je nastala na motivu Kitez-planine o ¢ijem
nastanku mnogi raspravljaju. Hranjec istice 1 propalu knezevinu tvrdoga grada koju ponovno
uspostavlja knezevi¢ Relja kao metaforu porobljene i sanjane slobodne domovine (Hranjec,
2009).

3.1.2.1. Kitez-planina

Kitez-planina je najvazniji motiv, tj. toponim oko kojega se dogada cijela radnja u bajci
Bratac Jaglenac i sestrica Rutvica. Prema Tumacu imena 1. Brli¢-Mazurani¢ KiteZ je tajnovita
i pusta Suma i jezero gdje su se zbivala svakojaka ¢uda i strahote (Brli¢c-Mazurani¢, 2002).
Oko uporabe motiva Kitez-planine autorica se poziva na ruskoga pisca Merezkovskog
izdvajajuc¢i dva lokaliteta: pustu Sumu i jezero Svetloraj. Medutim, s druge strane motiv
crkvice moze se dovesti u vezu sa Tkanyjevom izgradnjom crkvice sv. Kriza na brdu Kotaucz
u Moravskoj (Kos-Lajtman, Horvat, 2011). Autorica pojam Kitez navodi kao poveznicu s
Tkanyjem i zapisuje ga Kotaucz te je zanimljivo da ga objasnjava na njemackom jeziku.
Tkany motiv Kiteza detaljno opisuje, a unato¢ tome Sto je I. Brli¢c-Mazurani¢ tumacenje
skratila vidljiv je trag Tkanyjevog ulomka. U Tkanyjevom opisu Kitez poprima obiljeZja
polisemanti¢kog toponima. Izvorno znacenje nalazi se u slavenskom poganskom kultu (Kos-
Lajtman, Horvat, 2011).

I. Brli¢-Mazurani¢ Kitez opisuje kao strasnu planinu u kojoj se nalazi posljednji Zmaj
Ognjeni kojega je dvorilo sedam vila Zato¢nica. Ljudi su se bojali straSne planine jer tko u nju
zaluta viSe se ne vraca. Posebno je slikovito opisan vrh planine gdje se nalazilo jezero, otok 1
na njemu stara crkvica.

Prema Zimi ime Kitez je poznato u ruskoj usmenoj predaji, medutim u njoj ne oznacava
planinu nego grad koji je potonuo u jezero i1 nije zastraSujuéi kako ga opisuje 1. Brlic¢-
Mazurani¢. Ivanin je postupak po svemu sude¢i uzimanje imena koja imaju mitolosko
podrijetlo te preoblikovanje motiva kojem se to ime daje u skladu s narativnim potrebama
(Zima, 2001).

3.1.2.2. Stijena Razdjeli

Stijena Razdjeli nalazi se upravo na Kitez-planini. Vile i orlovi su se dogovorili da ¢e svaki
plijen nositi na tu stijenu 1 tamo odrzati sud Sto ¢e uciniti s plijenom te kome ¢e pripasti.
Upravo zato se ta stijena zvala Razdjeli. Ivana tako objasnjava nastanak ovoga toponima koji
nosi simboli¢no ime. Stijena se spominje kada orao pandzama uhvati Rutvicu za njezin zlatni
pojas i odnese je. Vile Zato¢nice su se obradovale kada su vidjele da orao nosi djevojcicu.
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Medutim, orao se nije drzao dogovora da se svaki plijen donosi na Razdjele, ve¢ je Rutvicu
odnio u svoje gnijezdo orli¢ima za igracku. Upravo je orao tim ¢inom spasio Rutvicu jer od
toga trenutka Zato¢nice nisu mogle nista loSe u€initi Rutvici niti Jaglencu. Stijena Razdjeli,
iako predstavlja loSe jer se na njoj trebao dijeliti plijen tj. nevina djecica, ipak gubi svoju
ulogu ,,loSega* mjesta jer unato¢ svim dogovorima Zatoc¢nica na toj stijeni Rutvica i Jaglenac
bivaju spaseni.

3.1.3. Regoc

Citajuéi bajku Regoc i obraéajuéi paznju na pejzaze mozemo vidjeti da se kao i u bajci
Sunce djever i Neva Nevicica opisuju slavonske ravnice, Sume i mala brdasca. Radnja u ovoj
bajci zapocinje na nekoj neimenovanoj livadi gdje su konjari cuvali konje. Kada je Kosjenka
zajahala konja koji ju je odveo u daleki svijet mogu se uociti i zamisliti sve ljepote kroz koje
su prolazili: ,,Trée oni kao vjetar ukraj polja, ukraj rijeka, ukraj livada i brda. BoZze mili,
koliko li stvari zemlja nosi, pomisli Kosjenka radosno, gledaju¢i ove ljepote.” (Brli¢-
Mazurani¢, 2002: 80) U ovom nabrajanju prirodnih ljepota nema toponima.

Nadalje se spominje jedan kraj koji se Kosjenki posebno svidio ,,gdje bijaSe gora a na njoj
divna Suma, pod gorom dva zlatna polja kao dvije zlatne marame, na njima dva bijela sela kao
dva bijela goluba, a malo podalje velika voda“ (Brli¢-Mazurani¢, 2002: 80). Posebne su
usporedbe kojima nas autorica ,.tjera“ da sve Sto procitamo i zamislimo. Radnja postaje
najzanimljivija kada su Kosjenka i vranac dosli u srce ravnice velikoga Legen grada u kojem
je vladala velika zima. Legen grad pripada skupini toponoma. Iz Legen grada radnja se
prebacuje u podzemni svijet gdje su glavni likovi putovali sve do ,,zlatnih polja“. Zanimljiv je
i slikovit opis podzemnoga svijeta?® iz kojeg se radnja opet prebacuje u realni svijet nakon
izlaska: ,,Nad njima zaista bijase Suma, 1 to ba§ Sumska uvala ne medi dvaju sela 1 dvaju
kotara“ (Brlié-Mazurani¢, 2002: 91). Spominju se dva sela koja su se svadala radi gumna??,
pasnjaka, mlinova i1 drvosjeka. Sela ni ovdje nisu imenovana, samo se saznaje da su ljudi iz
sela bili u svadi, da su se djeca iz obaju sela zajedno igrala te da je selom tekla voda Zlovoda.
Ime vode pripada skupini hidronima. Imenovana je upravo tako jer je donijela zlo za oba sela:
,,Provalio se nasip, a tamna silna voda Zlovoda valjala se u dva rukava preko onih krasnih
polja. Ide jedan rukav prema jednom selu, a drugi prema drugome* (Brli¢-Mazurani¢, 2002:
96). Valja spomenuti 1 brdasce koje je spasilo Kosjenku, Ljilju 1 ostale ¢obane i ¢obanice.
Brdasce nije imenovano, ali je zna¢ajno kao mjesto radnje jer da nije bilo njega Zlovoda bi
potopila 1 njih. Radnja se raspli¢e kada su djeca ugledala starca i staricu koji ¢e im pomoci
obradivati polja te su na kraju nacinili jedno selo 1 jedno gumno, jednu crkvicu i jedno groblje
kako viSe ne bi bilo zlobe ni nesrece. Na kraju se Rego¢ ponovno istim putem kroz podzemlje
vra¢a do svog Legen grada.??

U bajci Regoc moze se uociti Sest mjesta radnje od kojih dva pripadaju skupini toponima.

2 Obradovala se Kosjenka svjetiljci jer joj se pokazuju ¢uda §to od starine pod zemlju propadose. Na jednom se
mjestu vide dvori gospodski, sve vrata i prozori zlatom obloZeni a crvenim mramorom ozidani.“ (Brli¢-
Mazuranic¢, 2002: 90)

2L Mjesto na kome se vrsi ili mlati Zito.* (Ani¢, 2004: 389)

22 Tamo i sad sjedi, kamen broji i Bogu se moli da ga nikad vise ne odvede od silnog i pustog Legen grada kuda
bijaSe najbolje pristao onako golem i neuputan.* (Brli¢-MaZzurani¢, 2002: 105)
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3.1.3.1. Legen grad

Legen grad je u ovoj bajci znacajan toponim jer se u njemu radnja i pocinje dogadati. U
Tumacu imena stoji objasnjenje da je Legen (Ledan) drevni ¢udesni grad prema hrvatskoj
narodnoj pjesmi i predaji (Brli¢-Mazurani¢, 2002: 80). Legen grad je u ovoj bajci opisan
»studen kao kost®, Cudesan 1 silan. U gradu Legenu zivi golem covjek zvan Regoc. Njegov
posao je da broji kamenje grada. Legen grad predstavlja mitsko u ovoj bajci, dok selo
predstavlja realnost. Zanimljivo je kako je Rego¢ brzo napustio svoj grad u zelji da spozna do
sada nepoznato i nevideno. Na kraju se Rego¢ ipak vra¢a u svoj grad u kojem jedino moze biti
sretan, unato¢ svim ljepotama koje su ga pomalo i zaplaSile. Legen grad je kao mjesto susreta
toponim prema kojemu Rego¢ i Kosjenka imaju ambivalentan odnos: za Kosjenku predstavlja
mjesto susreta i odlaska, a Regocu predstavlja 1 mjesto povratka u kojem jedino moze
realizirati svoj identitet (Ivon, Vrci¢-Mataija, 2017). M. Boskovi¢-Stulli pise da Legen grad
potjece iz epske pjesnicke tradicije u kojem svoj vijek provodi div Regoc¢. No, u ovoj bajci
umjesto epskoga grada dobiva irealnu dimenziju bajke u kojem postaje strahovito veliki grad
Legen u kojem je vladala silna zima (Boskovi¢-Stulli, 1975), a prema Marinovicu ,,povezan je
sa Ledanom, okrutnim divom i vladarom mraznoga sjevera koji je poznat po nasilnosti i
mracnjastvu te bahatosti. OZenjen je Jagom, strogom, okrutnom i1 nesmiljenom boZicom
studeni. On stoluje u Legen gradu (Ledanu) sazdanom od leda, po ¢ijim su odajama razastrti
ledeni sagovi. Mrzi svjetlost i toplinu“ (Marinovié, 1999: 64).

3.1.3.2. Voda Zlovoda

Voda Zlovoda tekla je podalje od oba sela medu kojima je vladala zloba. Autorica vodu
opisuje kao silnu upravo zato jer je i ljudska zloba ,,silna“ poput vode koja je zbog ljudske
zlobe unistila oba sela. Iz simboli¢noga naziva mozemo is¢itati da je voda donijela samo zlo
zbog kojega su skoro stradali 1 neduzni ljudi. Moze se zakljuciti da voda predstavlja ljudsku
pokvarenost, zlobu koja ipak ne moze unistiti neduzne i koja se kad tad obije o glavu onima
koji ju izazivaju. Seljani su se obradovali kada je voda provalila nasip. Medutim, stradali su
upravo oni koji su nesrecu izazvali, dok su se djeca, starac 1 starica uspjeli spasiti zahvaljujuéi
Regocu.

3.1.4. Suma Striborova

Radnja u Sumi Striborovoj zapocinje upravo u toj $umi. Odmah na pocetku opisuje se
Suma: ,,A nije znao da je ono Suma zacarana i da se u njoj svakojaka cuda zbivaju. Zbivala se
u njoj ¢uda dobra, ali i naopaka - svakome po zasluzi® (Brli¢-Mazurani¢, 2002: 113). Suma
spada u skupinu toponima. Ime dobiva po Striboru koji je prema slavenskoj mitologiji bog
vjetra i Sume.

Radnja se pocinje zaplitati kada je sin snahu guju doveo ku¢i i kada je ona majku poslala
po snijeg s litice. Litica ne spada u skupinu toponima, medutim znac¢ajna je kao mjesto radnje
jer naglaSavanje daljine i opasnosti litice navodi na iS¢itavanje zlih namjera snahe guje.
Sljedece mjesto radnje koje takoder isti¢e snahinu zlobu, ali 1 Bozju pomo¢ 1 vjeru u Boga je
zamrznuto jezero gdje snaha $alje baku po $arana za ru¢ak. Nadalje se spominje strniste?® gdje
je baka ponovno potpalila vatru i gdje su se Domaci opet pojavili, a tu se po prvi puta
spominje i Stribor, za kojega Domaci tvrde da je njihov starjeSina. Potom es radnja prebacuje
ponovno u Sumu Striborovu. Slikovit opis Sume dovodi i do ,sela srebrnom ogradicom
ogradenoga“ (Brli¢-Mazurani¢, 2002: 124). Ime sela se ne spominje, stoga ne spada u

23 Strniste dolazi od rijeci strn koja je sveslav. i praslav. poljoprivredni termin. Na —iste strniste (bug. stdrniste).
(Skok, 1973)
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kategoriju toponima. Medutim, saznaje se da je rije¢ o bakinom rodnom selu. Stribor nudi
baki da se pomladi i vrati u svoje selo, no baka odbija i tada nestaje sve Carolije, Stribora i
zaCarane Sume ,,jer je baki draza njezina nevolja nego sva sreca ovoga svijeta, a da zaboravi
svoga sina“ (Brli¢-Mazurani¢, 2002: 126).

U Sumi Striborovoj uolavaju se &etiri mjesta radnje od kojih jedno pripada skupini
toponima. Radnja zapocinje u zacaranoj Sumi i zavrSava u njoj koja na kraju prestaje biti
Carobna. Vazno je spomenuti i mjesta gdje snaha guja Salje baku, a to su litica 1 zamrznuto
jezero. D. 1 S. Tezak (1997) zakljucuju da je s religioznoga stajaliSta naivno Sto se baka ne
zeli pomoliti Bogu kada ide na liticu jer bi Bog uvidio kakvog sina ima 1 isticu da se njemu
niSta ne moze zatajiti, ali bas to govori o njezinoj skrbi za sina.

3.1.5. Kako je Potjeh traZio istinu

,Pozornice ove potresne price su Sume, Sumske kréevine, proplanci i Cistine. U to su
vrijeme Slaveni boravili u takvim pejzaZzima te bili usko povezani s prirodom* (Tezak, Tezak,
1997: 134). Radnja zapocinje na jednoj kréevini u staroj bukovoj gori u kojoj je zivio starac
Vjest s tri unuka. Krcéevina oznacava ,kréenje zemlje, oslobadanje tla od kamena, makije,
Sikare itd. da bi se moglo obradivati“ (Ani¢, 2004: 632).

Kao sljedece vazno mjesto radnje spominje se Suma u koju je Vjest poslao unuke da vide
izlaze li peele iz zimskoga sna. Suma nema poseban naziv, ali je bitna isto kao i Sumski dol
gdje je bila velika rakita®® u kojoj se nalaze bjesovi.?® Nadalje se spominje kamenita ravan
gdje je Potjeh otiSao ne bi li saznao istinu. Medutim, u pronalazenju istine ga je ometao bijes.
Vazno je spomenuti i goru, tj. planinu, gdje su LjutiSa i Marun oti$li kada su zapalili djedovu
kolibu. Ime gore se ne saznaje i stoga ne pripada kategoriji toponima.

Moze se reci da kréevina, djedova koliba i gora pripadaju realnom svijetu, ali se spominje i
irealan: ,,Pred njima ni gore ni doline, ni brda ni ravnine ni ni¢ega, nego se pruzio bijeli oblak
kao bijelo more. Na rumenom oblacku stakleno brdo, na staklenom brdu zlatan dvor, a do
dvora Siroke stube vode.* (Brli¢-Mazurani¢, 2002: 155) Ime brda takoder se ne saznaje, nego
tek stoji napomena da je to zlatan dvor SvaroZi¢a koji se moZe usporediti s rajem jer su i
Potjeh i Vjest zasluzili uéi u raj.?® Cijela bajka opet zavriava gdje je i pocela na jednoj
kréevini na staroj bukovoj gori. U ovoj bajci nema niti jednog toponima, ali se moZe uociti
Sest mjesta radnje.

3.1.6. Ribar Palunko i njegova Zena

Bajka Ribar Palunko i njegova Zena zapo€inje u pustome morskom kraju u kojem ribar
Palunko hvata ribe. Ime kraja se ne saznaje. Spominje se i planina po kojoj Zena bere
lobodu?’: ,,Palunko ribu hvata, a Zena se obdan po planini za lobodom prebija, uveder veéeru
vari, a za vecerom dijete nuna i Palunku price prica.” (Brli¢-Mazurani¢, 2002: 167) Nadalje se
kao mjesto radnje moze izdvojiti put do Morskoga Kralja na koji se ribar Palunko uputio sa
svojom Zenom. Oni kre¢u od zemaljskih odrediSta ,,morske pucine i kamenita zala“ te prelaze
granice poznatoga svijeta da bi pronasli trazeno (Brleni¢-Vuji¢, 1994). Zatim se spominje
otok Bujan gdje je Zora-djevojka uputila Palunka kako bi doSao do dvora Morskoga Kralja.

24 Soj niske §ibljaste grmolike vrbe crvenkaste kore (Salix purpurea).“ (Ani¢, 1998: 958)

% | Sitni, nakazni, guravi, mrljavi, razroki i svakojaki, igrali se oni po rakiti.“ (Brli¢-Mazurani¢, 2002: 134)

% _Odmah se vrata Sirom raskriliSe, otvori se sva sjajnost dvora, a uzvanici i gosti plemeniti do¢ekaju na dvorima
djeda Vjesta i unuka Potjeha.” (Brlic-Mazuranic¢, 2002: 158)

27 Jednogodisnja razgranata biljka uspravne stabiljke koja naraste do 1. metar visine. Raste na plodnom
zemljiStu bogatom solima, uspijeva i uz putove, po selima i zapustenim mjestima.* (Grli¢, 2005: 85)
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Prema Tumacu imena taj otok je ,,obrastao bujnim raslinjem; na njemu su nasi preci zamisljali
raj* (Brlic-Mazurani¢, 2002: 170). Otok Bujan nalazi se u uvodima mnogih ruskih bajki, ali
moze se pronaéi i u Puskinovoj stihovanoj bajci o caru Saltanu.?® Dalje se radnja odvija na
otoku Bujanu: ,,Nanese ga do mora neznanog, do ostrva do Bujana.* (Brli¢-Mazuranic¢, 2002:
170) Zatim se opisuju dvori Morskoga Kralja gdje se Palunko nasao na krasnome pijesku od
suhoga zlata. Ribar Palunko mitski put dozivljava plovidbom i sazrijevanjem tijekom kojega
doznaje da nema povratka u Nevinost nakon putovanja Zivotom. Moglo bi se reéi da autorica
vodi dijalog s Dobrim 1 Zlom povezujuéi znakove hrvatske s europskom kulturom s motivom
koji se odnosi na smisao egzistencije u slici koja je oblikovana u duhovnoj topografiji
mitskoga i bajkovitoga promisljanja te krS¢anskoga svjetonazora i legende (Brleni¢-Vuji¢,
1994). Na kraju se radnja opet nastavlja gdje je i zapocela u pustome morskom kraju, ispred
Palunkove kuce. U bajci Ribar Palunko i njegova Zena pocetna i zavrsna slika je vezana uz
povratak obiteljskom domu na morskom zalu koji otvara pogled i Zelju za nepoznatim
daljinama (Brleni¢-Vuji¢, 1994).

U bajci Ribar Palunko i njegova Zena moze se izdvojiti pet mjesta radnje od kojih jedno
pripada skupini toponima.

3.1.6.1. Otok Bujan

Prema tumacenju u dodatku knjizi nasi su preci na otoku Bujanu zamisljali raj, a kamen
Alatir predstavljao je Sunce. No, prema M. BoSkovi¢-Stulli to nije to¢no. Ona piSe da je i ta
slika preuzeta iz Afanasjeva samo u novoj funkciji. Afanasjev u tumacenju tih naziva ima
mnogo maste (Boskovié-Stulli, 1975). Citajuéi Afanasjeva 1. Brlié-Mazurani¢ mogla je do¢i
do tumacenja otoka Bujana. Afanasjev tumaci ¢udesni otok Bujan te istice da ima vaznu
ulogu u ruskoj predaji te ga dovodi u vezu s ruskim narodnim zaklinjanjima (Kos-Lajtman,
Horvat, 2010). Otok Bujan se spominje i u humoristicnim uvodima u mnogim ruskim
bajkama. Otok Bujan usao je i u Puskinovu bajku u stihu o caru Sultanu. Taj otok je otok
izobilja, bujan te prema tome odskace od podvelebitskih otoka ¢ije su sjeverne strane bijele i
gole. Otok je smjeSten daleko ,,u moru neznanome® i sa sigurnoS¢u ne pripada otocima
podvelebitskoga krSa (Peros, Ivon, Bacalja, 2007).

3.1.7. Lutonjica Toporko i devet Zupancica

Odmah se na pocetku bajke Lutonjica Toporko i devet Zupanci¢a saznaje gdje se odvija
radnja, a to je prostrana zupanija na kojoj se nalazi rudina®®. Na rudini se nalazilo devet
javori¢a iz kojih ¢e kasnije nastati devet Zupancica. Ime Zupanije se ne saznaje, nego tek da je
to prostrana Zupanija Zupana Jurine. Radnja se ve¢im dijelom odvija u Zupaniji, ali se
spominje i livada podno grada gdje su Toporko i devet zupan¢i¢a pobjegli od dvorskoga.*
Zupanija kao mjesto radnje pripada realnom svijetu iako se i u njoj zbivaju nerealni dogadaji,
a nebo s kojega djed Neumijka silazi pripada irealnom svijetu: ,,S visine stane se spustati
oblak, na njemu djed Neumijka, a oko njega devet oblaci¢a, kano deve sivih galebova i joSs
deseti mali pramak magle, kano repi¢ u misi¢a.” (Brli¢-Mazurani¢, 2002: 210)

Kao sljede¢e mjesto radnje izdvaja se gora djeda Neumijke na koju odvodi Toporka i devet
zupanCi¢a. Ime gore se ne saznaje stoga ne spada u skupinu toponima. Iz gore su svakoga
jutra djeca silazila do rudinice kako bi pomogla djedu koji se brine i zalijeva sve biljke u
zupaniji. Kao mjesto radnje izdvaja se i planina koja je vazna zbog toga Sto su se zupan Jurina

28 Mimo ostrova Bujana v carstvo slavnogo Saltana.* (Bogkovié-Stulli, 1975: 233)

2 Neobradeno zemljiste obraslo travom; utrina, tratina, rendzina.” (Anié, 2004: 1352)

%0 Na livadi podno grada devet Zupancica, ko devet jorgovanovih gran€ica, i deseti bosonogi Toporko. Livada
mjesec¢inom obasjana, a sred livade starodrevna lipa.“ (Brlic-Mazurani¢, 2002: 210)
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1 Toporko tamo prvi put sreli: ,,JaSe Zupan stazom niz planinu, kad al vidi: tamo na panju stoji
stvorak, sitan kao cvrcak.” (Brli¢-Mazurani¢, 2002: 218) Radnja se opet iz planine prebacuje
u goru djeda Numijke u koju se Toporko vraéa te zavriava u Zupaniji gdje je i po¢ela. Zupani
su odrasli te podijelili zupaniju na osam dijelova i izabrali kralja medu sobom. ,,A Toporko i
baka vrvjeli Sirom kraljevstva.* (Brli¢-Mazurani¢, 2002: 233)

U ovoj bajci nema toponima. Radnja se na pocetku odvija u Zupaniji zupana Jurine,
spominje se livada izvan grada te gora djeda Neumijke.

3.1.8. Jagor

Radnja u ovoj bajci zapocinje u staji za stoku, tj. ,,pojati“ gdje su se nalazili rida kozica,
kravica busakinja i Bagan®'. Kao mjesto radnje izdvaja se staza preko livada gdje je Jagor
krenuo ocu nositi hranu i odakle ga je baba Poludnica odnijela u svoju jazbinu.*? Potom se
radnja prebacuje u podzemni svijet gdje je Poludnica odvela Jagora kroz mrac¢ne rovove sve
dok nisu dosli u ,,jedan prostor pod zemljom koji bijaSe kano jedno gumno strasno veliko, a
nad njime svod od peCene gline kano velika pokljuka® (Brli¢-Mazurani¢, 2002: 243). Iz
podzemnoga svijeta izlaze na jedno kamenito polje koje je okruzeno liticama i gvozdenim
plo¢ama tako da iz toga polja nema izlaza niti ulaza nego kroz rov babe Poludnice. To polje
nema naziv, ali je znacajno jer je Jagor na tom polju bio pastir ovcama babe Poludnice. Zatim
se radnja opet vraca u jazbinu babe Poludnice kroz koju je Jagorov otac krenuo spasiti sina,
ali je nazalost poginuo. Vazno je spomenuti i prirodu kroz koju su se kravica i1 kozica uputile
da spase Jagora, spominju se livade, guste Sikare, potok, brdo u parlogu®®, kr$ koji postaje sve
goliji i strmiji. Kravica ostaje ¢ekati pod borovnicom, a kozica pronalazi kr§ u kojem Jagor
¢uva ovce.®* Kada je kozica spasila Jagora, radnja se opet prebacuje u kolibu u kojoj je zla
maceha ostala sama.

Bajka se zavrsava na selistu® koje je ostalo Jagoru. Pravdu nad zlom je izvrsio ,,dobri duh
staroga doma®, onaj Sto je kucu i pojatu podigao, djed Jagorov te cijela druzba cuvara
uspomena, predvodena Baganom, mitskim zaStitnikom stoke i1 ognjiSta. Takoder, Baganu su
pomogli razli¢iti predmeti iz kuce poput preslice, klupe, tronoSca, svjetla stare uljarice i ¢avla
na zidovima (Pintari¢, 2008: 184).

U ovoj bajci nema niti jednoga toponima. Kao mjesta radnje mogu se izdvojiti staza preko
livada kojom je Jagor nosio ocu hranu, jazbina babe Poludnice, kr§ na kamenitom polju 1
seliSte u kojem se radnja i zavrSava.

3.2. Semanticke i tvorbene kategorije toponima

U Pricama iz davnine postoji Sest imenovanih mjesta radnje: Kitez-planina, stijena
Razdjeli, Legen grad, voda Zlovoda, Suma Striborova i otok Bujan. U osam bajki ukupno se
spominje 35 neimenovih mjesta radnje koji su znacajni za pri¢e. Mjesta radnji uglavnom se
ponavljaju tako da se Sume, livade, planine 1 polja javljaju gotovo u svakoj bajci. Budu¢i da

31 Bagan je jedan od “domacih“ koji prema ruskoj predaji ¢uva rogatu marvu. On ima mjesto u staji i svome
gospodaru donosi blago i sre¢u. Nikad se ne pojavljuje bez razloga, njega je potrebno namamiti snopom upletene
pSenice ili jaslicama s krmom. (Zalar, 2004)

32 A onda prebaci Jagora preko ramena, kano da je vreca, i odvuée ga u svoju jazbinu.“ (Brli¢-Mazurani¢, 2002:
242)

33 | Zapustena zemlja s tragovima sasusenog kultiviranog raslinja.“ (Ani¢, 2004: 1000)

34 Pod njom u kotlini spava dijete.* (Brli¢-Mazuranié¢, 2002: 250)

% | Zemljiste, s kuéom i kuéiStem, na kojem Zivi i koje obraduje ratar, slobodan ¢ovjek ili kmet.“ (Ani¢, 2004:
1388)
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vecina prostora nema to¢ne zemljopisne ni povijesne odrednice, nastojat ¢e se u daljnjem
tekstu prikazati semantika i tvorba spomenutih toponima na temelju usporedivanja sa sli¢nim
toponimima:

KITEZ-PLANINA - Prema Tumacu imena koji je pridodan Pricama iz davnine
autorica se poziva na ruskoga pisca Merezkovskog navodeéi kod pojma Kitez dva
lokaliteta: pustu Sumu i jezero Svetloraj (Brli¢-Mazurani¢, 1972: 196) Prema D. Zima
to nije planina nego grad koji je potonuo u jezero (Zima, 2001). M. Boskovi¢-Stulli
navodi da pripada ruskoj usmenoj predaji, no niti je planina niti je strasan. Kitez je
grad koji se spasio pred tatarskom najezdom potonuvsi u jezero Svjetlojar; grad i sada
postoji, a zivot je u njemu pravedan i sretan (Boskovic¢-Stulli, 1994: 237). Bez obzira
od koga je I. Brli¢-Mazurani¢ preuzela ime, u ovoj bajci se navodi da je planina pa
prema tome pripada skupini oronima. MoZe se svrstati u sloZene oronime nastale
spajanjem dviju imenica poput Juras-potok, Kis-brig, Kamen-prag, Stanac-dolac
(Simunovié, 2009).

ZLOVODA - Voda Zlovoda je izmisljena, tj. ima simboli¢an naziv i predstavlja zlo
koje su seljani sami sebi napravili. Nema to¢nu zemljopisnu lokaciju. lako nije stvarni
toponim na temelju usporedbe moze se svrstati u kategoriju anojkonima, toc¢nije
onomastickoj tvorbi koja nastaje slaganjem novih rijeci uz toponomasticke osnove kao
na primjer: Dragovoda, Trolokve, Divoselo i sli¢no. ,,U zemljisnim imenima poput
Osibova, Rashum, Dragovoda moze se lako uociti osnovni morfem koji upucuje na
objekt i morfem koji ga odvaja od ostalih sa slitnom osnovom.“ (Simunovi¢, 2009:
273) Autorica je vodi dala simboli¢an naziv budu¢i da je izmedu dva sela vladala
mrznja i zloba te ih je upravo Zlovoda kostala Zivota u Zelji da jedni drugima naude.*®

SUMA STRIBOROVA - Stribor je musko, hrvatsko ime ¢&ija je najveéa udestalost u
Slavonskom Brodu (Vidigek, 2015). Suma Striborova®’ takoder nije stvarni toponim
jer nema to¢nu zemljopisnu lokaciju, tj. pripada mitoloskom svijetu. Ime je dobila
prema Striboru pa se moze svrstati u kategoriju toponima s antroponimima u
zemljisSnim imenima kojima pripadaju i Banja spila, Stivonje (: sv. Ivan), lvanj dolac,
Jurja ves, Tolanja palaca koji isti¢u pripadnost kome (Simunovi¢, 2005; 2009).

STIJENA RAZDJELI - Pripada skupini mikrotoponima, a nastala je prefiksalnom
tvorbom. Prefiksi odreduju prostorni odnos jednoga objekta prema drugome, npr.
Vrpolje. U mikrotoponimiji naj¢es¢i su prefiksi medu-, na-, o-, pod-, pri-, raz-, uz-, u-,
vrh-, za- (Simunovi¢, 2009). Stijena Razdjeli u bajci Bratac Jaglenac i sestrica
Rutvica nazvana je upravo tako jer su se na njoj vile i orlovi dogovarali kome ¢e
pripasti plijen te kako ¢e ga razdijeliti. Pripada kategoriji toponima jer je odredeno da
se nalazi na Kitez-planini koja je stvarni toponim. Na temelju usporedbe moze se
svrstati u kategoriju miktrotoponima nastalih prefiksalnom tvorbom buduéi da se
sastoji od prefiksa raz + dijeli koji je ¢est u mikrotoponimiji.

OTOK BUJAN — ,Taj otok je otok izobilja, bujan te prema tome odskace od
podvelebitskih otoka ¢ije su sjeverne strane bijele i gole. Otok je smjesten daleko ‘u
moru neznanome’ i sa sigurno$éu ne pripada otocima podvelebitskog krsa® (Peros,
Ivon, Bacalja, 2007). Otok je nazvan upravo tako jer se zeli naglasiti da je pun

% 1. Brlié-Mazurani¢ vodu Zlovodu opisuje ovako: ,,Tamna, silna voda Zlovoda valjala se u dva rukava preko
krasnih polja. Ide jedan rukav prema jednom selu, a drugi prema drugome.* (Brli¢-MaZzurani¢, 1997: 87)
37 Odmah na pocetku bajke opisuje se $uma: ,,A nije znao da je ono Suma zacarana i da se u njoj svakojaka ¢uda
zbivaju. Zbivala se u njoj ¢uda dobra, ali i naopaka - svakome po zasluzi.* (Brli¢-MaZuranié, 2002: 113)
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izobilja, raskosi. Skok pridjev bujan opisuje kao ,,Zestok, buran, Sto raste u izobilju,
divlji, okretan* (Skok, 1971: 230). Ani¢ navodi ime Bujan kao svojstvo onoga §to je
bujno, $to znaéi na bujan nacin, obilno, gusto (Ani¢, 2004). Buduéi da Simunovi¢ u
hidronimnu gradu ubraja i otoke, tako i otok Bujan pripada skupini hidronima.

- LEGEN GRAD - Prema Tumacu imena Legen (Ledan) je drevni ¢udesni grad prema
hrvatskoj narodnoj pjesmi i predaji (Brli¢-Mazurani¢, 2002: 80). Uzevsi u obzir sve
izvore koji su prouceni za rad te imajuci na umu opis grada Legena iz bajke, moze se
zakljuciti da grad Legen (Ledan) potjece od rijeci led. Buduéi da je i u bajci opisan
,studen kao kost®, u gradu je vladala stalna zima, a div Rego¢ skidao je silno inje sa
svojih ramena. Grad Ledan moze se svrstati u skupinu ojkonima koja sadrzava opis i
namjenu zemljopisnoga reljefa na kojemu je naselje, toCnije u ojkonime koji su
motivirani izgledom i sastavom, npr. Kamenjak, Bakarac, Lokvar, Rakovac. Oni se
sastoje od osnovne imenice kojom su motivirani te dodanoga sufiksa (Simunovié,
2009), u ovom slucaju od rijeci led (+j) + an = Ledan.

U osam bajki uo€eno je 35 neimenovanih mjesta radnji, a to su gaj, glib, Suma, livada,
banovina, litica, zamrznuto jezero, strniSte, tvrdi grad, tiha dolinica, vrh planine, otrovno
polje, daleka zemlja, kréevina, Suma, rakita, kamenita ravan, gora, stakleno brdo, pusti morski
kraj, dvori Morskoga Kralja, planina, put do Morskog Kralja, dva sela, podzemlje, brdasce,
Zupanija, staza, jazbina, kr$ 1 seliSte. Neka se mjesta radnje ponavljaju poput Sume koja se
javlja u bajkama Sunce djever i Neva Nevicica, Kako je Potjeh trazio istinu, Lutonjica
Toporko i devet zupancica. Kao vazna mjesta radnje ponavljaju se livade, gore, planine i
podzemni svijet. Autorica je u svojim bajkama samo neka mjesta radnje imenovala dok ostali
pripadaju prirodi koja nas okruzuje. Cesta su i irealna mjesta dogadanja poput staklenoga brda
u bajci Kako je Potjeh trazio istinu, gore djeda Neumijke u bajci Lutonjica Toporko i devet
Zupancica, jazbine babe Poludnice u bajci Jagor i podzemlja u bajci Regoc.

4. lzvori u Pri¢ama iz davnine

O izvorima i nastanku Prica iz davnine mnogo se raspravljalo. Vazno je rasvijetliti
nastanak motiva, a samim time i toponima te neimenovanih mjesta radnje.

I. Brli¢-MaZurani¢ u pismu kojeg je uputila svome sinu navodi kako su Price sainjene od
imena i likova koje je preuzela iz slavenske mitologije i to je sva povezanost s narodnom
mitoloSkom predajom. Niti jedan prizor, radnja, fabula nisu pronadeni gotovi u mitologiji
(Boskovi¢-Stulli, 1975). Istrazivanje razne literature dovodi do zakljucka da su te Ivanine
rijeci tocne. Medutim, mnogi autori (D. Zima, Tezak, A. Kos-Lajtman) pronalaze i druge
poveznice koje su primljene iz narodne predaje 1 mitoloske literature.

Prvi vazniji izvor je Tkanyjev mitoloski goticki leksikon Mythologie der alten Teutschen u.
Slaven (1827), kojega je i autorica u rukopisnom dokumentu navela kao izvor pojedinih
mitoloskih pojmova. Jedan od pojmova je i Kitez. Drugi izvor je Afanasjev, iz Cije je studije
autorica uzela najviSe mitoloskih motiva, ali 1 iz njegove zbirke Hapoouvie pycckue ckazxu —
primjerice uzela je imena starih slavenskih bozanstava, motiv kamena Alatira, Zore-djevojke,
Kralja Morskoga, zmije orijaske, ptice orijaske i dr. Napominje 1 da su likovi 1 motivi uzeti iz
mitoloskih djela povezani s usmenom knjiZevno$c¢u te se ne mogu razdvajati. M. Boskovi¢-
Stulli tvrdi kako nije to¢no objasnjenje za otok Bujan koje je u Tumacu objasnila sama
autorica, nego je i to preuzela iz Afanasjeva (Boskovi¢-Stulli, 1975).

I. Brli¢-Mazurani¢ koristila se i usmenim pri¢ama koje u svojoj knjizi 1858. godine sabrao
Valjevac (Kos-Lajtman, Horvat, 2011). To su u prvom redu morske djevice koje autorica
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opisuje u bajci Ribar Palunko i njegova Zena. Tu su jos i likovi vila koje zauzimaju veliki dio
Valjev¢eve zbirke. Kao izvor Ivana u svojim biljeSkama spominje i Arhiv Ivana Kukuljevic¢a
Sakcinskog. Istice se povezanost tema i motiva Kukuljevic¢eva teksta o vilama i1 Ivaninih djela,
a Cini se da joj je upravo motiv vilinske igre privukao posebnu pozornost jer ga je koristila u
vise bajki. Uz Kukuljeviéa spominje se i ime Safarik jer je Ivana na zadnjoj stranici svojih
biljezaka zapisala: “Iz Safarikove povj. literat.” 1z tih zabiljeski moZe se zaklju¢iti da je 1.
Brli¢-Mazuranié¢ vrlo vjerojatno ¢itala Safarikovu Povijest knjizevnosti Koja ju je usmjerila na
neke druge tekstove Mascha, Potockog i von Kayssarowa. Njima je zajedni¢ko tematiziranje
povijesti, ali isto tako i vjerovanja koja se odnose na stare Slavene, a koju su lvanu jako
zanimali (Kos-Lajtman, Horvat, 2011).

5. Zakljucak

Proucavanje zemljopisnih imena pojedinoga knjizevnog djela u prvom redu predstavlja
istrazivanje imena kao jezi¢nih podataka. No, iz proucavanih toponima u pojedinom djelu
moze se i§¢itati povijest i svjetonazor ljudi koji su takvo ime osmislili. U toponimima se
takoder ogleda i imenovatelj, ali 1 same znacajke imenovanoga objekta koje su se u tom
odredenom vremenu nametnule. Stoga se moze zakljuciti da je toponomastika uistinu vazna
grana onomastike.

Analizirajuéi toponime u Pricama iz davnine 1. Brli¢-Mazurani¢ vidljivo je da postoje
samo Cetiri stvarna toponima koja se spominju i u drugim djelima ili u narodnim predajama, a
to su: Kitez-planina, stijena Razdjeli, otok Bujan i Legen grad (Ledan). Postoje jo§ dva
imenovana mjesta radnje koji nisu stvarni toponimi veé izmisljeni, a to su Suma Striborova i
voda Zlovoda koja dobiva simboli¢an naziv.

Vecina mjesta radnje u ovim bajkama nisu imenovana, ali su znac¢ajna za razumijevanje
bajki. Ukupno ima 35 neimenovanih mjesta radnje koji su bitni jer se upravo na tim mjestima
odvijaju dogadanja koja su vazna za pojedine bajke. Ve¢inom su to vanjski prostori u prirodi,
npr. gaj, Suma, livada, planina i sl. U nekim se bajkama javljaju nestvarna, irealna mjesta
dogadanja poput staklenoga brda, gore djeda Neumijke i podzemlja. Sve to budi mastu i
znatizelju kod Ccitatelja 1 zbog toga su izuzetno vazni za ovu bajku. Vecina naziva
neimenovanih mjesta praslavenskoga je podrijetla (glib, brdasce, strniste, krcevina, rakita,
gora, seliste) upravo zbog toga jer je autorica bila inspirirana mitologijom starih Slavena, a
tomu svjedoce i imena likova (Toporko, Rego¢, Neumijka), ali i zemljopisna imena (Suma
Striborova, Kitez-planina, Legen grad).

Od Sest toponima koji se pronalaze u bajkama radi se o dva hidronima, jednom ojkonimu,
jednom oronimu te dva mikrotoponima. Toponimi imaju i metafori¢ke nazive pa tako Zlovoda
predstavlja zlo koje seljani namecu sami sebi, stijena Razdjeli mjesto gdje vile Zatocnice
dijele plijen, a otok Bujan je otok koji obiluje, ,,buja“ izobiljem.

Sto se tiée izvora koja je I. Brli¢-Mazuranié¢ koristila, moze se zakljuiti da je najveéim
dijelom motive crpila iz Afanasjeva, ali velikim dijelom i Tkanyja. Od hrvatskih izvora
spominju se Kukuljevi¢ i Valjevac.

Toponimi u Pricama iz davnine vazni su orijentiri u prostoru jer se kroz samo ime puno
toga moze iscCitati. Bez takvih imena lako se zabludi u prostoru, u vremenu i u vlastitoj
povijesti. ,,Ime zivi po jezicnim zakonitostima onoga kraja 1 onoga vremena kad je pocelo
funkcionirati kao ime. Nosi tako u sebi visezna¢ne obavijesti i poruke.” (Simunovié, 2005:
33) I doista, Ivana Brli¢c-Mazurani¢ svojim je toponimima, koji zive i danas, obogatila
hrvatsku toponimijsku stvarnost.
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Abstract

This paper provides a researcher’s account of the qualitative methods used in a research whose aim
was to identify effective foreign language teacher characteristics as seen by elementary school
learners. This study was part of a larger quantitative research which involved 596 children aged
between 9 and 14 years from 3 urban schools in Croatia. Semi-structured interviews were conducted
with 12 participants chosen from the representative sample by using a non-random method. The
present paper and the findings of the research will hopefully contribute to growing debates about
gualitative methodology for working with children as well as to the description of a competent foreign
language teacher as the prerequisite for the overall quality of the foreign language teaching process.

Keywords: effective foreign language teacher, elementary school learners, learners’ perceptions, semi-
structured interview.

1. Introduction

The growing awareness of Children’s Rights as outlined in the UN Declaration of the
rights of the Child (United Nations, 1989) has given rise to the increasing recognition of
children and youth as active and competent individuals whose genuine knowledge and
experience of the world should be heard. Seeing children as active, meaning-making
individuals and not as passive recipients of social norms brought about research that focuses
and acknowledges children’s views on issues that are of their immediate importance.

In the context of applied linguistics, namely foreign language acquisition, attempts have
been made to employ qualitative research methodology in order to make research more
reliable and academically vigorous (Gabrys-Barker & Woytaszek, 2014). Besides
methodological reliability, the aforementioned attempts have also been induced by the fact
that the huge body of quantitative research was unable to fully explain various factors which
affect the process of foreign language learning as a whole.

The latest studies in the field of applied linguistics have turned their focus on the learner as
the center of the teaching and learning process. In this regard, students’ cognitive and
affective variables have been recognized as important factors in the learning process, and the
need for a deeper and more extensive understanding on how situational variables in formal
educational settings may (re)shape these factors has become more prominent. Concerning
this, insight into current and available literature reveals that foreign language teacher is an
important and powerful factor which may strongly affect students’ relative degree of success.
A substantial number of studies have also shown that the students’ subjective perceptions of
their teachers’ competences and personal characteristics is what affects their attitudes towards
the learning situation and achievement, rather than the actual possession of competences
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assessed by other ‘objective’ measures. The aforementioned correlation is even more
accentuated among younger students who tend to form strong emotional relationships with
their teacher.

Acknowledging that, despite rich data and information, quantitative surveys cannot by
themselves provide sufficient information to fully capture the complexity of children’s
experiences (Darbyshire, Schillera, & MacDougal, 2005), the present research applied
methodological triangulation by using both quantitative and qualitative methods of data
collection. The central point of interest was to get a deeper and more detailed description of
the foreign language teacher competences and characteristics as perceived by elementary
school students, i.e. children from age 9 to 16. This paper will focus on the qualitative study
results gathered through the semi-structured interview as well as on the challenging issues that
surround both research problem and the methodology employed.

2. The importance of investigating students’ perceptions in the context of foreign
language learning

The importance of the foreign language teacher as the coordinator of the learning
environment has given rise to research and definition of essential competences that would
ensure the common ground for the quality teacher education as the prerequisite for the quality
foreign language teaching. Vilke (1993) points out that "motivating children from an early age
might have beneficial effects on their proficiency and on their attitudes towards foreign
languages and foreign cultures in general” (p. 15). A substantial number of research (Vilke,
1993; Mihaljevi¢ Djigunovi¢, 2009; Yuksel & Halici, 2010; JuriSevi¢ & Pizorn, 2013) suggest
that the classroom setting variables and the carefully structured learning environment strongly
depend on the teacher, i.e. his competence in setting up a positive learning environment.

The empirical data suggest various sources of variability in students’ success in the
classroom context, ranging from learner-centered to classroom-related and skill-specific
sources. However, what seems to emerge as the constant pattern is the fact that students who
perceive language teacher and language course positively have higher levels of success. This
IS not surprising, since such positive attitudes towards the learning situation serve as an
affective base for motivation to develop, which, in turn, leads to investment of more effort
and ultimately to better performance.

The relationship between attitudes towards the learning situation, motivation and success
has, perhaps, most comprehensively been elaborated by Gardner through his socio-
educational model of second language acquisition (Gardner & Macintyre, 1993). The model,
as implied by its name, stresses two important features of foreign language learning — cultural
context and educational context. The model, in other words, recognizes that the classroom
context is important but it makes explicit hypotheses about the interplay of the classroom
context and individual difference characteristics of the student (Gardner, 2010). Throughout
the model, Gardner also accentuates the importance of students’ subjective language learning
experience, stating that "strategies used by teachers to promote second language achievement
will be effective only to the extent that they are perceived to be so by their students" (Gardner,
2010, p. 105). The model, in other words, implies that students’, on the basis of their
perceptions of the teacher and the course, forms attitudes towards the learning situation which
serve as the affective base for motivation to develop. This causal relationship is of extreme
importance in the investigation of foreign language teacher competences since it calls for a
shift in the research perspective.
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Several authors investigated attitudes towards the teacher as one aspect of attitudes towards
the learning situation. In that sense, Mihaljevi¢ Djigunovi¢ (1998) explored the attitudes
towards the teacher among elementary, secondary and university students. The author
employed a semantic differential scale designed to measure the following aspects of a foreign
language teacher: teacher evaluation, the assessment of teacher’s relationship to students,
teacher’s competence and teacher’s inspiring quality. The effect of age, gender and grade has
proven to be significant. More positive evaluation was offered by female students,
participants with higher grades and university students. Students with good grades perceived
their language teacher as more competent, and as having a good relationship towards students.
The inspiring quality was best evaluated by elementary school participants and the worst by
university population. Another study by Jakomini¢ and Mihaljevi¢ Djigunovi¢ (2004)
explored attitudes towards the teacher among sixth, seventh and eighth grade students of
elementary school. Generally speaking, all students perceived language teacher positively.
With respect to age, the least positive perceptions were found among eighth graders and the
most favorable among sixth graders. The results also reported the effect of the final grade,
where the most positive perceptions were given by the most successful students.

Following recent advances in motivational research, several researchers explored attitudes
and motivation in foreign language learning in relation to temporal dimension (Nikolov, 2002;
Mihaljevi¢ Djigunovi¢, 2012). Based on the analysis of students’ responses, the results
revealed that the most important motivating factors for elementary school children were
positive attitudes toward the learning situation and the teachers, intrinsically motivated
activities and classroom practice.

Despite the rich quantitative data obtained both domestic and international research, the
literature on young students’ own voices and descriptions of what makes an effective foreign
language teacher is practically non-existent. The reasons for such scarcity are numerous and
range from the complexity of the methodological issues to be dealt with to the (still) prevalent
perception of children as those who lack maturity, cognitive development or essential abilities
to give valid, methodologically reliable answers (Freeman & Mathinson, 2009).

3. Interviewing young students in formal educational settings

Over the past few decades much of the current literature (Christensen & Allison, 2008;
Freeman & Mathinson, 2009; Shaw et al., 2011) argues on the importance of including
children as active participants in research, especially when the research questions are
meaningful in their lives. Despite the growing awareness of children’s’ rights and the
accentuation of the necessity that children’s voices should be heard, insight into contemporary
literature seems to suggest quite opposite. Namely, the empirical research with young children
is still rather scarce, which suggests that researchers are reluctant to engage into qualitative
methods which involve children as active participants.

Several authors have attempted to present the complexity of methodological issues that
arise in contemporary research involving children among which we will address those that
seem to be of particular importance when interviewing young students in formal educational
settings.

The first issue that needs to be considered is the choosing of the most appropriate method
of data collection which suits both research aims and the age of participants. In this
connection, Freeman and Mathinson (2009) advocate methods which allow children to co-
construct meaning with the researcher, i.e. methods which do not adopt a rigid framework
such as standardized interviews and checklists. In their overview of data-collection methods,
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the authors, thus, point to the appropriateness of less formal and less structured interviews
whose flexibility allows children to talk more freely about the topic which, in turn, gives an
opportunity to negotiate the meaning and to reveal issues that may not have been determined
in advance. Moreover, individual interviews provide a more personal space to discuss private
and sensitive topics and allow children to express themselves in their own language and voice.

The effectiveness of the interview is highly dependent on the quality of interactions
between its participants. The researcher needs to carefully contemplate on not only the
content of the interview, but also on the relationship in a way that it "facilitates but not
contaminates the collection of the subjective data" (Parker, 1984, p.19). When conducting
qualitative research such as interview in an institutional setting, both researcher and children
have a little impact on the quality of the setting in which the contact will occur. Negotiating
space within these settings becomes an important consideration (Freeman & Mathinson,
2009) since the context affects children’s behavior and, consequently, determines the quality
of the gathered data.

Any research involving young children surely implicates many complexities, but it seems
that that the main concern expressed by many authors addresses the competencies of children
as participants, referring primarily to their linguistic abilities and stage of cognitive
development. This standing has recently been challenged by Borgers, Leeuw, & Hox (2000)
who argue that a quality survey of children needs more that ‘just’ a well-designed instrument
— it calls for a survey design that is tailored to the cognitive and social development of young
respondents. This implies that designing and conducting qualitative research with young
participants requires not only a knowledge of methodology but the knowledge of fundamental
characteristics of child’s cognitive development. Thus an insight into developmental
psychology theories (such as the one of Piaget, 1929) should represent the indispensable
literature for all researchers to be involved into qualitative research with children since it
represents a general framework and guidelines which may help in the construction of survey
questions. This is further supported by Borgers et al. (2000) who point out that a "question-
answer process is central to a successful survey" and emphasize that "children’s cognitive
growth has a profound implications for the same" (p. 62). The authors, furthermore, state that
in composing questions, one should be very careful with the wording. Young children (up
until the age of 11) have difficulty with ambiguous speech which, consequently, affects the
quality of the gathered data. Children of this age group are also characterized by shorter
attention span (in comparison to adolescent or adult participants). This is especially important
to consider when deciding on the number of questions in the interview. Finally, one should be
aware of the fact that children tend to use satisficing techniques (using a simple heuristic to
give an answer) as well as to provide socially desirable answers to questions which are either
incomprehensible or refer to sensitive and private issues.

Finally, any debate on conducting research involving children inevitably involves
considerations on ethical issues. Here, Graham and Fitzgerald (2010) pointed to the obvious
paradox in which, on one side, we have an increase in recognizing children and their
capacities to participate in research and, on the other, we are witnessing escalating regulations
in relations to research ethics. Although this incongruity has raised many debates over the past
few decades, our intention is not to go into any deeper discussion on this topic (for further
discussion see James, 2007; Graham & Fitzgerald, 2010; Schelbe et al., 2015). Rather, our
intention is to draw on the notion that ethical considerations in researching with children are
paramount. In this relation, Kellett (2011) summarizes the most important issues that need to
be anticipated and they are related to informed consent, researcher’s openness and integrity,
data confidentiality, and participants’ anonymity.
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The evidence presented in this section supports the notion that conducting an interview (or
any other kind of qualitative research method) has many challenges facing researchers
pursuing methodologies that facilitate such involvement. Furthermore, it challenges the
conceptualization of children as unreliable, lacking maturity participants. Instead, it points to
the notion that children are competent respondents but only from a valid research perspective
in which reseachers hold the full responsibility for the construction of the quality, child-
friendly and child-sensitive reseach.

4, Research
4.1 Research aim

The aim of the present research is to define and describe good and actual foreign language
teacher competences as perceived by elementary school students.

Foreign language teacher competences will be defined and described from students'
perspective since we are of the opinion that students' subjective perceptions of teacher have
stronger influence on their achievement, than those defined by 'objective’ measures.

Students’ age, and level of achievement will also be taken into consideration since
numerous studies have shown significant differences in perceptions in relation to
aforementioned variables.

4.2 Sample, instrument and procedure

The participants in our research were 592 students attending higher grades of elementary
school. In Croatian educational system, those are the children aged between 10 and 15 years,
attending grades from 5" to 8. From this representative sample by using a non-random
(purposive-sampling) method 12 participants for the semi-structured interview were selected.
The participants were chosen primarily on the basis of their level of achievement. In other
words, our aim was to interview low graded and high graded students in order to achieve
possible variety in their answers in relation to achievement variable.

After detailed examination of the existing methods of data collection appropriate to the
purpose and participants of this research, we decided to employ a semi-structured interview.
The purpose of the semi-structured interview in this research was to get a deeper and more
detailed description of foreign language teacher competences and characteristics which
students perceive as (un)important and (de)motivating. The relative degree of flexibility of
this interview type allows the inclusion of a wider range of competences and characteristics
that may not have been included in the questionnaires on good and actual foreign language
teachers. The primary reason for choosing this type and not group (such as focus group)
interview lies in the nature of the data to be gathered. Namely, we assume that children may
feel worried about their responses being reported to the adult authorities or may feel
uncomfortable to talk about a sensitive topic, such as undesirable foreign language teacher
characteristics, in front other peers. This decision concurs with the opinion of Shaw, Brady, &
Davey (2011) who argue that "collecting data at an individual level is more suitable if the
researcher needs to collect detailed and sensitive information from children” (p. 21).

Prior to entering the schools, principals had received the electronic letter with the request
for cooperation. After the cooperation was confirmed, a detailed information on the purpose,
content and procedure was given to both principals and school associates. A separate meeting
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was held with English language teachers whose students were about to participate in the
research. Language teachers got an insight into the instruments and were given a detailed
instructions on what the research is going to be used for.

The qualitative part of the survey was conducted in one of the classrooms and only the
researcher and the interviewee were present during the conversation. The interviews lasted
approximately 15 minutes and they were recorded. Each interview was preceded by the
conversation with each of the participants in order to get him acquainted with the purpose of
the interview as well as with the possibility of withdrawal at any stage of the research. It was
also highlighted that their participation is voluntary and anonymous. In that way, we
anticipated the guidelines outlined in Ethical Codex for Research with Children (2003).

5. Results and discussion

The first step of the analysis included word-for-word transcription of the interviews.
Laugher and pauses were also indicated, since they may indicate participants' attitude towards
the topic of the conversation.

The next step of the analysis included the reorganization and summarizing of data by using
the content analysis method. This method enabled us to deal with the complexity and to
reduce data to the main points of analysis following a methodologically controlled step-by-
step procedure. This procedure included the following actions:

e ldentifying the units of coding such as sentences, parts of speech and phrases

e |dentifying first-level codes or key words

e Identifying second-level codes or dimensions which describe the meaning of the first-
level codes on a more abstract level

e ldentifying categories which includes the grouping of second-level codes on the basis
of theoretical findings from the field in question

¢ Identifying themes which arise from the data

As can be seen, the interpretation of data was investigated within theory-guided analysis,
according to which the qualitative data is analyzed on the basis of predefined categories. In
the context of our research, categories and themes were identified within the framework of
two documents:

1) Competences of Primary School Foreign Language Teachers in the Republic of Croatia
(Vérin & Radisi¢ 2007) which served as a framework within which we identified themes and
categories related to desirable and undesirable language teacher competences, characteristics
and skills

2) Curriculum for elementary schools (Vican & Milanovi¢ Litre, 2006) within which we
tried to identify themes and categories related to desirable and undesirable activities in
English language classroom.

5.1 Desirable activities in English language classroom

In order to find out which activities are found to be the most desirable, we asked our
participants to describe the activities they particularly enjoy and find interesting. In this way,
we also wanted to get a deeper insight into the quality of teacher’s competences related to
foreign language classroom instruction which may greatly contribute to the creation of a
diverse and dynamic language classroom.
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Qualitative study findings identified five themes and nine categories describing desirable
activities in the English language classroom.

Table 1 Thematic area - Desirable activities in the English language classroom

THEMES CATEGORIES DIMENSIONS
Independent task solving
. " Translation
WRITING Written (objective) task types
Reading out loud
i Quiet reading
READING Working on a text
SPEAKING Answering questions orally
PRODUCTION AND c . Discussing the topic
INTERACTION onversation
The use of appropriate Clarity in teaching
methods and procedures Knowledgeable teacher
COMPETENCES
RELATED TO The  appropriate  assessment
FOREIGN LANGUAGE Knowledae of school approach
CLASSROOM nowledge of schoo Does not assess too frequently
INSTRUCTION docimology

The appropriate method of error
correction

Error correction Does not correct errors

Educational games Teaching through quizzes

Teaching through I
THE USE OF OTHER eaching through tombola

TEACHING
RESOURCES

The use of audiovisual
resources

Song as a teaching resource
Movie as a teaching resource

Project oriented lessons Cooperative learning

Autonomous learning

As can be seen from Table 1, students perceive a variety of different activities as desirable
and pleasurable. The first theme, writing, is characterized by primarily written task types
which students do independently. This was primarily associated with solving workbook tasks
with or without consulting the textbook. Another activity that several students found
interesting was written translation of wither words or larger units of the text. It is interesting
to note that these categories and dimensions were found only among older students, i.e. those
attending 7" and 8™ grade. It seems that these quiet activities give students the opportunity to
self-check their knowledge and get a more objective picture on what areas they should work
on.

Just as some students preferred written tasks, there were many of them who enjoyed a
more 'interactive' activities described under the second theme reading. Here, a difference in
preferences was evident in relation to students' level of achievement — high achievers voted
for reading out loud and role play while low achievers preferred quiet reading activities.
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These preferences stem from students' level of reading skills, i.e. to low achievers' discomfort
related to pronunciation errors.

Closely related to the abovementioned are the activities unified under the third theme
speaking production and interaction, where only students with high level of achievement
perceived these activities as interesting. Conversation about the topic, expanding the topic
with new examples as well as answering the comprehension questions orally were the most
frequent examples under these theme.

The fourth theme — competences related to foreign language classroom instruction — is
rather surprising since it objectively does not directly reflect the thematic area of desirable
activities in English language classroom. However, several participants viewed the
interestingness of lessons exclusively through the prism of teacher’s instructional
competences. In this connection, students enjoyed situations in which the content was
explained in a comprehensible way and in situations where the teacher demonstrated expertise
and knowledge of the topic. Regarding error correction as the second category within this
theme, students emphasized they valued when their errors were corrected in a discreet manner
or when they were not corrected at all.

The last theme that describes desirable activities in the language classroom is related to
teacher’s use of the other resources. Breaking of the everyday routine was seen as enjoyable
when the teaching content was enriched with educational games, such as quizzes as well as
with popular songs and movie titles. Several higher graded students expressed their preference
for the project oriented lessons and the presentation of the material in front of the class while
several lower graded students also enjoyed this activity but only in the role of the listener.

5.2 Undesirable activities in the English language classroom

In order to find out which activities are perceived as undesirable, students were asked to
explain and describe what they did not like in their English language lessons.

The analysis of qualitative data yielded six themes and seven categories describing
thematic domain of undesirable activities in the language classroom as perceived by students.
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Table 2 Thematic area - Undesirable activities in the English language classroom

THEMES CATEGORIES DIMENSIONS
Oral testing Oral testing anxiety
TESTING Fear of negative evaluation
Written testing Written testing anxiety
Spelling difficulties
Discomfort related to
READING Readi loud pronunciation errors
eading out fou Fear of negative evaluation
Independent task solving
. o Dictation
WRITING Written (objective) task types
Monitoring homework writing
ASSESSMENT Strict  criterd Homework assessment
rict assessment criteria Oral testing assessment
COMPETENCES
RELATED TO FOREIGN | les of discipli
e e e
CLASSROOM Suboptimal teaching and methods and procedurersJIO P
INSTRUCTION learning environment
INTRAPERSONAL AND Teacher’s inappropriate
INTERPERSONAL Teach q lationshi communication
CHARACTERISTICS AND | ! éacher-student relationship Overt criticism
SKILLS

The first theme — testing — reflects the existence of test anxiety among the interview
participants. As can be seen from Table 2, students found both oral and written examinations
as stressful and thus undesirable activity in the language classroom. While the written test
anxiety is closely related to poor spelling skills, oral examinations are considered as
unpleasurable for the fear of negative evaluation from other peers.

The second theme — reading — is associated with reading out loud as an undesirable
activity. As mentioned before, these perceptions are primarily related to students’ discomfort
related to their pronunciation errors and, consequently, fear of negative evaluation from their
peers. It is, therefore, not surprising that this theme emerged from the interviews with low
graded students.

Written task types, or writing as the third theme, were perceived as undesirable for two
different reasons. The first one is related to the individual solving of the tasks from the
workbook which some students found as boring and monotonous. The second reason is
related to poor writing/spelling skills which caused difficulties and low grades in writing
dictations.

The last three themes — assessment, competences related to foreign language classroom
instruction and intrapersonal and interpersonal characteristics and skills — are contextually
more related to description of the language teacher, and thus seem not to fit this thematic area.
However, as previously mentioned, perception of the classroom activities is often closely
intertwined with the perception on teacher’s use of methods and his personal characteristics.

292



This is the primary reason why we decided to place the aforementioned themes into this
thematic area.

In that sense, the theme — assessment - describes students’ dissatisfaction with the strict
assessment criteria which is the most frequently related to homework assignments. Students
described they did not like when their homework was checked each and every lesson. They
also disliked the manner in which the teacher was monitoring homework writing, i.e. they
disliked getting insufficient grade for three unwritten homework. One student emphasized that
the teacher was too strict in assessing oral performance as well.

Regarding teacher’s competences related to foreign language classroom instruction, the
most frequent descriptions were related to poor and unclear rules of discipline which affected
the quality of the learning environment in general. One student stated that the discipline, i.e.
the absence of the same, resulted in ‘doing nothing’ in classes, since the teacher’s attention
was constantly directed towards disobedient individuals.

Another dimension that describes suboptimal teaching and learning environment is the one
related to the use of inappropriate methods and procedures. Here, students were dissatisfied
with the pace in which the content was covered, which ultimately led to dissatisfaction with
the many of the classroom activities.

The last theme — teacher’s intrapersonal and interpersonal characteristics and skills —
describes students’ discontent with the quality of teacher-student relationship. In this
connection, the two dimensions under this category refer to teacher’s transparent pointing to
students’ flaws as well as to his overt criticism of low achievers.

5.3 Desirable English language teacher competences, characteristics and skills

The primary aim of the qualitative research was to gather an additional and deeper insight
into students’ perceptions of desirable English language teacher competences, characteristics
and skills. For that purpose, we asked our participants to describe what they like and dislike
the most about their actual language teacher.

The area of desirable English language teacher competences, characteristics and skills
contains two themes and six categories.
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Table 3 Thematic area - Desirable English language teacher competences, characteristics and skills

THEMES CATEGORIES DIMENSIONS

The understanding of students’ Empathy

attitudes and behavior Flexibility

Interest for student in general
The enrichment of teaching

stimulati d maint f process with humor
INTRAPERSONAL AND imulation and maintenance o Talking about personal

INTERPERSONAL motivation experiences
CHARACTERISTICS AND Creativity
SKILLS Mutual trust

Care for students’ wellbeing

Promotion of positive values and Care for students’ progress

behavior Politeness

The control of impulsive Adequate reaction to discipline

reactions related problems

Calm and rational

Stimulating teaching and Teacher as a source of support

learning environmen Teacher-helper
COMPETENCES earning environment eacher-helpe
RELATED TO FOREIGN _ i
LANGUAGE Cldarlty in teaching

. Adequate assessment criteria

CLASSROOM The use of appropriate methods Clea? assessment criteria
INSTRUCTION and procedures

The enrichment of teaching
process with game-like activities

As can be seen from Table 3, the more importance is ascribed to teacher’s intrapersonal
and interpersonal characteristics and skills, than to some other competences related to
language teacher profession. Within the category ‘The understanding of students’ attitudes
and behavior’ the participants stressed the importance of teacher’s empathy and flexibility
towards their school commitments and difficulties they encounter during their education.
They also expressed the need of talking to the teacher about various school-unrelated topics.
In this connection, the expression of the interest towards the students in general has been
recognized as a positive and desirable characteristic as well.

The second category — ‘Stimulation and maintenance of motivation’ describes teacher’s
personal characteristics and skills which enrich and positively affect learners’ interest and
motivation. In that sense, students value teachers who possess and display a sense of humor
and the willingness to openly talk about their personal experiences. Students claim that these
moments often serve as a sort of pleasant break within the lesson after which they assess their
tasks with more interest and effort.

Finally, creativity as a personal characteristic was also found to be an important dimension.
A creative teacher can indeed enrich the process of learning as a whole which is also visible in
students’ descriptions of desirable instructional competences.

Within the third category — promotion of positive values and behavior — our participants
emphasized the importance of quality teacher-student relationship which is built upon mutual
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trust and decent behavior. Other important dimensions within this category were teacher’s
care for students’ wellbeing and progress in a sense of teacher’s willingness to apply his
motivation, skills and experience to the improvement of students’ progress.

Closely related to the abovementioned is the category referring to teacher’s ability of
controlling his impulsive reactions. A calm and rational teacher who efficiently and
adequately solves discipline related problems surely acts as a promotor of positive values and
behavior discussed above.

The second theme — competences related to foreign language classroom instruction —
contains two categories and six dimensions which describe the most desirable instructional
competences as perceived by students. The first category — stimulating teaching and learning
environment — is associated with teacher’s ability and, more importantly, willingness to help
students. In other words, students appreciated teachers who helped them in solving different
tasks or in getting a better grade.

Lastly, the category ‘The use of appropriate methods and procedures’ reflects students’
opinion on the importance of clarity in teaching and adequate and clear assessment criteria.
Several students found desirable when teacher enriched the teaching process with game-like
activities such as quizzes and tombola. This is directly connected to creativity which was also
frequently mentioned as desirable personal characteristic.

5.4 Undesirable English language teacher competences, characteristic and skills
Thematic area - Undesirable English language teacher competences, characteristic and
skills — contains two themes and four categories which describe those aspects of teacher’s

competence and behavior that students found as less desirable.

Table 4 Thematic area - Undesirable English language teacher competences, characteristics and skills

THEMES CATEGORIES DIMENSIONS

Unclear rules of discipline
Inability to solve peer conflicts

CR:(IE)[A:EI;F[I)EI‘T%EFSORE|GN Classroom discipline Poor learning environment
LANGUAGE The use of inappropriate Dictates the content too fast
CLASSROOM methods and procedures Talks too fast
INSTRUCTION Talks too loud

Teacher’s inappropriate
communication

INTRAPERSONAL AND Teacher-student relationship Overt criticism

INTERPERSONAL
CHARACTERISTICS AND
SKILLS The lack of control of impulsive | Inflexibility
reactions Inappropriate reaction to
criticism

The first theme — competences related to foreign language classroom instruction —
describes teacher’s instructional competences, i.e. the lack of the same as perceived by
students. In this connection, the first category clearly relates to the absence of classroom
discipline, i.e. teacher’s incompetence to set clear rules and to deal with peer conflicts. The
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absence of this competence resulted in poor working conditions and in perception of a teacher
as an incompetent in all areas related to his profession.

Our participants also emphasized several methods and procedures that they considered as
undesirable and which were united under the second category of this thematic area. Several
students, mostly those with low levels of achievement, complained about the pace in which
the content was covered. One student also found undesirable when her teacher was talking too
loud because that made her feel uncomfortable.

Regarding second theme - intrapersonal and interpersonal characteristics and skills —
students were the most dissatisfied with the quality of their relationship with the teacher
which was, in their opinion, affected by undesirable teacher's characteristics such as overt
criticism, lack of flexibility and inappropriate reaction to criticism and suggestions for the
improvement of certain aspects of the lessons.

In the end, it has to be mentioned that four students of various age, gender and level of
achievement said they liked everything about their language teacher's personality and that
they could not state any undesirable competences, characteristics and skills.

5.5 Suggestions for the improvement of teacher's work

The last thematic area of the qualitative part of this research contains five themes and eight
categories which reflect areas that could be in students' opinion, improved or altered in
teacher’s future work. Since this thematic area, to the great extent, represents a sort of a
summary of what have students already described as undesirable, we will only outline what
seems to be the most important.

Table 5 Thematic area - Suggestions for the improvement of teacher’s work

THEMES CATEGORIES DIMENSIONS
Monitoring homework writing
i i Homework assessment
ASSESSMENT Strict assessment criteria
Inappropriate method of calling
. for an oral testing
TESTING Oral testing Inappropriate  method of oral
testing
Spelling difficulties
. Written translation difficulties
WRITING Written tasks
The use of inappropriate Teaching content is covered too
methods and procedures fast
COMPETENCES - - - - —
RELATED TO FOREIGN ;Jnr:?itrl(;?#itrl]?g learning The lack of game-like activities
LANGUAGE
CLASSROOM Unclear rules of discipline
INSTRUCTION ol discioli Inability to solve discipline-
assroom discipline related problems
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INTRAPERSONAL AND | Failure to maintain motivation
INTERPERSONAL
CHARACTERISTICS
AND SKILLS

The lack of humour

The lack of control of impulsive | Inadequate reaction to critic
reactions

As can be seen, the first theme — assessment — refers to primarily strict assessment criteria.
It is interesting to note that that the strictness in grading was only associated with the
monitoring homework and not with, for example oral or written assessment. As previously
elaborated, students were mostly dissatisfied with the fact that their homework is checked
every lesson and that three unwritten homework results in an insufficient grade. They did
not, however, provide any suggestions for the improvement, but only stated they are
dissatisfied with the manner in which homework is checked and assessed now.

Second theme — testing — reflects students’ view on the inappropriateness of oral testing
methods. In this connection, students dislike when teachers call them out in a random order
by opening the register. They would prefer if the oral testing would follow the alphabetical
order, because that would be, as they say, less stressful. Likewise, oral examination that takes
place in front of the whole class is another issue bothering students within this category.
They would prefer if the conversation between them and the teacher was more private, in a
sense they go and sit next to the teacher.

Third theme — writing — reflect dissatisfaction with written activities among students who
experience spelling difficulties. In this connection, written tasks such as translation or
dictation are the activities that those students would rather they did not exist.

Fourth theme — competences related to foreign language classroom instruction —
summarizes the least desirable language teacher instructional competences that have been
previously elaborated. In that sense, several students complained that the content was
covered too fast which prevents them from quality participation and the understanding of the
content. The same effect seems to have the lack of the discipline in the classroom since the
teacher attention and energy was orientated towards disobedient students which prevented
her to properly dedicate to the content that has to be covered. Lastly, some students were of
the opinion that their teacher and the lessons in general were too ‘serious’ and that the
occasional game-like activities in the classroom would certainly motivate students to
participate more.

The last theme referring to teacher’s intrapersonal and interpersonal characteristics and
skills highlights those personal characteristics that students have already reported as
undesirable. In that sense, a too sensitive reaction to criticism on the teacher’s side
demotivates certain students to offer their suggestions or share their ideas related to the
improvement of methods, procedures and activities. One additional thing that emerged in this
category is the lack of humor that certain teachers seems to possess. As mentioned before,
humor is seen as a favorable characteristics which maintains students’ motivation and interest
for the topic. Therefore, it is logical that the lack of the same may act as a demotivator for
certain students.
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6. Discussion and conclusion

The current study found that the most important quality of an effective language teacher is
the possession of certain personal characteristics as well as instructional competences.
Students, in other words, are of the opinion that an effective language teacher should be fair,
patient but not lenient, should enjoy teaching, have understanding for students and their
problems, be humorous and should enjoy teaching. Regarding competences related to foreign
language classroom instruction, students point to the importance of diverse activities ad
methods as well as to teachers’ ability to deliver the content in a clear and comprehensible
manner.

The perception of teachers’ quality characteristics and competences seems to be affected
by students’ age as well as by their achievement. In this connection, it seems like younger
students tend to perceive personal qualities of the teacher as the most important as well as
assess the overall quality of the foreign language lessons through the prism of the
(un)desirable personal qualities of the teacher. This assumption seems to be consistent with
other research (Mihaljevi¢ Djigunovi¢, 1998; Nikolov, 2002; Enever, 2011) which also found
that younger students report personal qualities more frequently and perceive it to be very, if
not the most, important factor in foreign language learning.

The same pattern of perception may be observed in relation to students’ level of
achievement, where more positive perceptions were displayed by students with higher level of
achievement. This may be due to the fact that low achievers, to a certain extent, ‘blame’ the
teachers for their lower grades and see them as a partial cause of their low success. The more
they fail academically, the more the relationship between them and their teacher begins to
hold negative associations.

The quality teacher-student relationship built on a positive values and desirable behavior
contributes greatly to the overall quality of the teaching and learning process. In the context of
this affirmation, the present study has demonstrated the importance of investigating students’
perceptions since perceptions of teacher work and behavior, i.e. attitudes towards the teacher
often serve as an affective base for the development of motivation as the key factor affecting
the quality of foreign language learning outcomes.

The results of the qualitative part of our study further widened our insights into effective
language teachers qualities and proven that, despite the greatest efforts, adult researchers'
objective measures cannot always capture the totality of factors that may account for the
variations in foreign language learning outcomes. We certaily believe that this researach will
not only contribute to the improvement of the foreign language learning process as a whole
but also to the understanding of children as competent respondents whose genuine perceptions
on their experiences should be treated as an inddispendable source of valuable data.
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Summary

This article discusses the benefits of using bilingual and multilingual textbooks in schools with
Croatian minority (Burgenland Croats) in Austria and Hungary. It begins with a brief discussion about
the historical, cultural, educational and linguistic context in which Burgenland Croats live. The article
emphasizes the intercultural and identity challenges in the education of autochthonous (or historical)
minorities in the Austrian and Hungarian educational practice. Various ways of structuring bilingual
and multilingual textbooks are presented illustrating ways of using those books to foster literacy
development for bilingual learners. The advantages of bilingualism in the cognitive development of
students are also discussed. It is emphasized in the intercultural context that the presence of bilingual
and multilingual textbooks in the classroom or school library sends a clear message about the value of
languages, cultures and intercultural relations in contemporary Central European area.

Keywords: bilingual and multilingual textbooks, Burgenland Croats in Austria and Hungary,
intercultural relations.

1. Introduction

The history of Burgenland Croats can be traced back to the 16th century, when their
relocation was initiated by wars with the Ottomans, who failed to win Vienna twice.
According to Gieler and Kornfeind (2013) under the name Burgenland Croats we consider the
descendants of those Croats who left Croatia during the 16th century and settled in western
Hungary, eastern Austria, western Slovakia and eastern Moravia on the border crossing from
Znojno-Breclav to Maribor, and along the river: Morava / March, Lajta / Leitha, Pinka and
Lafnitz. The newer name of Burgenland Croats was born in 1922/23. (suggested by the poet
Mate Mersi¢ Miloradi¢) when most of the Croatian national groups joined Austria and
incorporated into the newly formed Austrian province of Burgenland (Holzer, Miinz, 1993,
Adamicek, 1995, Kampus, 1995, Pawischitz, 2009).

A significant contract that will determine the position of Burgenland Croats is a contract
from St. Germain in 1921. According to it, Burgenland is for the most part incorporated in
Austria, and a smaller part is included in Hungarian territory.
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Burgenland has become part of Austria. Only the area around Sopron is included in the
Hungarian national state (Ludwig, 2001, p. 109).

In the period after the Second World War, the rights of Burgenland Croats in Austria were
regulated by interstate agreements. In the mid-70s of the 20th century, the self-awareness of
Burgenland Croats began to grow. According to Baumgartner et al. (1988) in 1976, the
Austrian government issued a law for minorities, which was the first visible step for the
implementation of the state contract for the Burgenland Croats, and in 1987 the Croatian
language was confirmed as an official language. This meant that it became possible to obtain
official documents in the Croatian language.

2. The Croatian minority in Austria and Hungary today

According to data from the Institute for Statistics of the Austrian Province of Burgenland
(Amt der Burgenldandischen Landesregierung Landesamtsdirektion - Stabsstelle Prisidium
Referat Statistik, 2001) in 2001, 19,412 people declared themselves as Croats and stated that
their Burgenland Croatian language was their native or conversational language. At the same
time, according to church books (Csenar, 2013, web source) in Burgenland live about 35.000
people who come to Holy Mass in the Burgenland Croatian language. According to the same
source in Vienna live about 15.000 Burgenland Croats. In four countries (Austria, Hungary,
Slovakia and the Czech Republic) it can be said that there are between 50,000 and 60,000
people with the knowledge of the Burgenland Croatian language.

In Hungary, lives a relatively small, but very vital and active Croatian community. For
example, Langenthal (2013) points out that, according to 2011 census data in Hungary, 3102
persons in the County of Vas County (Vas megye) have pleaded as Croats, while in the
County of Gy6r (Gy6r-Moson-Sopron megye) 3028 the person declares to Croats. The largest
Croatian village in Hungary is Petrovo village (Petrovo Selo) and has more than one thousand
inhabitants. In the county of Gyo6r, 1834 persons stated that the Croatian language their
mother tongue, 1954 people speak Croatian in their family or among friends, so there are
3329 people who speak Croatian (KSH, 2011).

3. The importance of bilingual and multilingual, multicultural textbooks for
intercultural education and the preservation of national and Middle European identity

The issue of bilingual or multilingual schools, as well as bilingual and multilingual
textbooks, leads us always to the question of multiculturalism, interculturality. What does
multiculturalism, interculturality mean? In the definition of multiculturalism, there is a kind of
ambiguity in the literature, so there are many imprecise definitions. According to perhaps the
most accepted definition, multiculturalism is a cultural and political interface that allows
different principles, ideas and guidelines to appear and are intended to promote the fair and
equal representation of cultural groups, both public and private institutional environment.
(Roach, 2005) The conceptual goal is to strike a balance between cultures or languages.
(Laponce, 1960) The political framework for social equality and cultural differences is their
acceptance as integral parts of the social order. It sets out strategic guiding principles to
shape, redefine and resolve racial and ethnic differences. (Wilson, 1993)

In a multinational education is expected a certain increase in ethnic diversities. There are,
of course, subjective feelings in the attitudes of individual participants, here pupils and
teachers, but the whole process should be focused on the successful cooperation and
harmonious teamwork. Interculturality means the convergence of cultures in the multicultural
society, in our case in a multicultural school. (Sipos, 2016) Hall's view (according to Hidasi
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2004:33, p.38.) includes the idea that the means of convergence and ’communication’ can be
culture. More specifically the author points out that “communication is culture and that
culture is also communication”. what means that “our culture determines the way we
communicate”.

How can multicultural and multilingual textbooks help, communicate and provide better
understanding among the pupils with different national background? In the situation of
teaching in a monocultures environment is easier to achieve the expected level of educational
quality. It is easier to discern problem points and to manage them in different situations,
because the fundamentals of those situations are generally understood by all involved, and do
not require explanation or highlighting. In an intercultural setting, however, a lot needs to be
discussed and agreed on; much needs to be highlighted or explained.

The multilingual textbooks help us to understand, that every language, therefore every
culture is equally valuable, it helps to see and compare the differences and the similarities
between the languages and ideas of each nation, represented in the multilingual textbook. The
Croatian, Hungarian, and Austrian German languages are surely different, but using bilingual
or multilingual books for story telling - will turn out, that we share the same, or very similar
cultural field. The framework for such thinking can be found in the fact that people of
different nationalities live for several hundred years together in Central Europe and share the
same spiritual i cultural Judeo-Christian tradition. Multilingual textbooks can strength the
tolerance for each other and sense of belonging to the common Central European identity of
the pupils with different national background, learning in the same class or school. We take as
a reference point common Central European identity because it is the geographical area in
which, in community with other nations, Burgenland Croats, whose bilingualism in the focus
of this article, are living.

4. The advantages of bilingualism in the cognitive development of students

Students of Croatian minority in Austria and Hungary can be considered bilingual and
many of them can also be considered multilingual. This fact is important in the intercultural
sense, but it also has its’ advantages in the cognitive development of a primary school-age
child. According to Kaushanskaya and Marian (2009) being bilingual can have tangible
practical benefits. The improvements in cognitive and sensory processing driven by bilingual
experience may help a bilingual person to better process information in the environment,
leading to a clearer signal for learning. This kind of improved attention to detail may help
explain why bilingual adults learn a third language better than monolingual adults learn a
second language.

Research has shown that when a bilingual person uses one language, the other is active at
the same time. When persons hear a word, they do not hear the entire word all at once: the
sounds arrive in sequential order. Long before the word is finished, the brain’s language
system begins to guess what that word might be by activating lots of words that match the
signal. If you hear “can,” you will likely activate words like “candy” and “candle” as well, at
least during the earlier stages of word recognition. For bilingual people, this activation is not
limited to a single language; auditory input activates corresponding words regardless of the
language to which they belong. (Marian and Spivey, 2003)

Mentioned abilities allow bilingual people to access newly learned words easily, leading to
a larger advancement in vocabulary than those experienced by monolingual people.
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5. Bilingual curricular dimensions in the primary schools with Croatian minority in
Austria and Hungary

Students belonging to the Burgenland Croat community in Austria, who attend the first and
second grade of elementary school, have five hours of German language a week in their
curriculum. In the third and fourth grade curriculum they have six hours of German language
a week. At the same time, this group of students, in the first and second grade of primary
school, has three to four compulsory classes of Croatian language a week. In the curriculum
of the third and fourth grade of elementary school, there is a special subject Reading in the
Croatian language (,,Kroatisch lesen”) without writing, also with three to four lessons per
week. Schools have also the opportunity to offer the students the facultative subject Mother
Tongue Course (,,Muttersprachlicher Unterricht”) two to six lessons a week at each grade
(according to RDB / Rechtsdatenbank Manz)

Members of the Croatian minority in Hungary have the opportunity to attend two subjects
in the Croatian language, within the curriculum of first four grades of bilingual schools for the
national (autochthon) minority: Croatian language and literature (five hours per week) and
Croatian ethnography (two hours per week). Additionally, Croatian pupils can attend 37
lessons per year of the facility or skill subjects like gym, painting, technics, singing etc.
(according to Kerettanterv - Oktataskutato és Fejleszt6 Intézet, 2018). We can conclude that
the representation of the teaching of Croatian language and culture in the first four grades of
elementary school in Austria and Hungary is approximately equally represented.

6. Bilingual and multilingual textbooks in Burgenland

Two groups of multilingual and bilingual textbooks were analyzed: in the context of
education of younger school children (first to third grade of primary school) and older
children (fourth to sixth grade). Most of the books were issued by the Croatian Cultural and
Documentation Center in Eisenstadt (hrvatski kulturni i dokumentacijski centar u Zeljeznom),
with the recommendation of state-level education authorities.

The books for younger school children are mostly multilingual and encourage
dramatization (role playing) and social communication among children.
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The books for school children from fourth to sixth grade emphasize the intercultural link
with the cultural context in which children live in Austria and Hungary. For example, the
bilingual book on Haydn highlights the cultural connection between the Burgenland Croats
and the famous Austrian composer.
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Pictures 2, 3: Haydn and Burgenland Croats

Textbooks also have a space devoted to teaching research and space for written student
exercises. We can conclude that bilingual and multilingual textbooks for Burgenland Croats
are written according to contemporary textbook criteria respecting the multicultural context in
which they were created, while at the same time promoting their own historical and cultural
identity.

7. Conclusion

It is almost generally accepted nowadays that the presence of bilingual and multilingual
textbooks, in the classroom or school library, sends a clear message about the value of
languages, cultures and intercultural relations in contemporary Central European area. The
multilingual textbooks help us to understand that every language, therefore every culture, is
equally valuable. They help us to notice and compare the differences and the similarities
between the languages and ideas of each nation, represented in them.

Bilingual and multilingual textbooks should meet the criteria of promoting harmonious
intercultural relations, as well as the high didactic criteria of text structuring. We can conclude
that bilingual and multilingual textbooks for Burgenland Croats in Austria and Hungary are
written according to the contemporary textbook criteria, respecting the multicultural context
in which they were created, while at the same time promoting their own historical and cultural
identity. Furthermore, we can conclude that the teaching of Croatian language and culture in
the first six grades of elementary schools in Austria and Hungary is approximately equally
represented and it provides us insight into successful examples of bilingual education of
minorities.
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Povzetek

Ali je retorika veda ali ve$€ina? Beseda in govor sta orodji retorike ali komunikacijski vescini, ki ju
ucitelj vsakodnevno uporablja pr