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PREFACE 
 

óIt is better to light a candle than curse the darkness.ôô  

 Chinese proverb 
 

 

If we want to adapt to the current situation in our society, it is necessary to constantly change 

and confront with the arising challenges. Therefore, it is necessary to change the existing 

teaching methods, too and for this reason we have chosen the following title of the international 

conference: Challenges in Education and Evaluation of Knowledge. 

There are extensive teaching experiences presented in this anthology, gained by the authors, 

and their innovative ideas and researches, by which they faced the new challenges that were 

brought by the current situation.  

The Book of Papers contains nine thematic chapters, of which we highlight three basic ones: 

- Challenges in teaching, 

- Communication and Personality Development, 

- Use of Modern Technology. 

In the articles, you will find answers to the following questions:  

- How to teach the present generations innovatively regarding the current situation? 

- How to teach effectively and how to objectively evaluate knowledge?  

- How to improve the pedagogical-sociological aspects of learning? 
 

There are 49 scientific and professional articles in The Book of Papers and also two 

quality Round Tables entitled: 

- Challenges, Changes and Future in Teaching with participating education 

professionals from Spain, Andorra, Belgium, Dominican Republic, Malaysia, Romania, 

Slovenia and Turkey;  

- Emotional and Social Aspects of Distance Learning with participating education 

professionals from Spain, Argentina, Dominican Republic, Italy and USA. 

Teachers can choose between two conducts in times of crisis: complaining and grudging all 

the time, or motivating themselves to start thinking and looking at the situation from a different 

perspective and trying to adapt to challenges. Now, teachers have the opportunity to mentally 

adapt and prepare themselves for the given situation, and then lead a proper communication with 

students. It is therefore important that we first light a candle within ourselves by different 

approaches to teaching and then, with it light candles in students to ignite their curiosity and 

passion for learning. 

The examples presented in many papers and effective solutions for teaching and evaluating 

knowledge at a distance in various subjects will thus serve to rise education to a higher level. 

 

Programme and Organization Committee  

of the International Conference EDUchallenge, February 2021  

P
re

fa
ce
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Jes¼s Ure¶a V§squez 
 

Liceo Cient²fico Dr. Miguel Canela L§zaro, Dominican Republic 

jesusurena@liceocientifico.org 

 

 

Introduction of the Author  

Jes¼s Ure¶a has a degree in Education with a mention of Foreign Languages, with more than 

8 years in teaching English in the public and private sectors. Master in Education Mention in 

Management of Educational Centers with a specialty in learning evaluation. He currently 

works as pedagogical coordinator of the first cycle and admissions coordinator of the Liceo 

Cient²fico Dr. Miguel Canela L§zaro, Villa Tapia, Dominican Republic.  

 

Abstract  

 

I want to start by saying that, as any developing country, the Dominican Republic has to deal 

with social inequality which is an important aspect to consider for any educational system in 

this crucial period. Our school, Liceo Cientifico Dr. Miguel Canela L§zaro was established to 

reduce inequality in access to higher education. It offers talented public school students the best 

preparation for a successful college career. Our students are rural, with 75% from the 

economically weaker sections. Less than 25% have parents with any post high school education. 

Fewer than 10% of our families own any books, or receive any magazine or newspaper 

subscriptions. Only 4% out of 543 students have ever traveled outside of the Dominican 

Republic. Parent unemployment and underemployment is high, and the majority of our students 

come from single parent households. This situation affects the process in two ways: 

1. A high number of our students donôt have good internet connection. Thatôs the reason why 

teachers ask their students to turn off the camera during a videoconference which makes it more 

difficult for them to provide individual attention. 

2. A high number of our students donôt have a tutor who could provide academic support. This 

causes a negative impact on students' motivation. 

As everybody knows, in the field of education, the use of technology went from being important 

to being essential. Supporting students during periods of remote learning is not just about 

technology; it is about teaching. In fact, best practice in the integration of technology and 

education is where pedagogy is at the forefront. While there are many low cost and scalable 

óoff-the-shelfô education solutions available, these may be unsuitable for the specific needs of 

education systems and negatively impact effective practice. For technology to be effective, 

teachers must first understand how to use it and then be involved in planning how it will fit with 

their specific instructional needs, this. is something that every school has had to face. 

Iôm happier to say that we are overcoming those challenges with our collective efforts from the 

educational community and the families involved. 
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Elena Matroana Hreciuc 
 

Secondary School  òIon CreangŁò Suceava, Romania 

ehreciuc@yahoo.com 

 

 

Introduction of the Author  

Elena is Informatics and ICT, Technological Education, Organic Chemistry (engineer). She 

has 30 years of experience teaching science. Member of the National Experts in Educational 

Management Group, and mentor and specialized trainer. She has published articles, papers 

and interactive materials within the educational context and related to the teaching of science. 

In addition, she has collaborated and participated in European projects, such as Scientix or 

Erasmus+.  

 

Abstract  

 

Heraclitus of  Ephesus is convinced that "the only constant in life is change." In the new 

pandemic context, these words are more and more present in my thoughts. These pandemic 

virus  is the generator of unpredictable change in our lives. The education sector is no exception. 

After 12 months of ñdifferentò education, the decision-makers, teachers, students and parents 

still looking for solutions to integrate and adapt to new ways of learning. Considering three 

situations - education before, during and after the pandemic - I identified some vulnerabilities 

in global education, which I also find in my region and school. 

Providing education as a fundamental right is a constant constitutional provision, being a 

challenge at all time. In 2019 - 250,000 children/teenagers around the world were out of school. 

In my country, 380,000 children were in this situation. In Suceava region, the pandemic 

excluded from online participation 14,000 students and in my school 105. Now, we have 30 

students who will receive materials by text/images messages or on paper, because their relatives 

refused the tablets offered by our Government.  The lack of adult digital education is an 

undesirable effects challenge.   

Ensuring sustainable funding for quality education is also an issue as controversial as acute and 

changing. According to the EU 2018 report, investments in education show that 4.7% of GDP 

is the European average, kept constant; in Romania, the funds are decreasing - from 3.2% of 

GDP  to 2.7% of GDP in 2020. In February 2021, my school provided internet access 

throughout the building, 30 classrooms are equipped with minimal technology to be able to 

adapt learning to every learning plan; efforts are made for the training of teachers to use new 

methods, techniques and adaptive teaching materials. 

Innovation in the education sector complements the challenges that I consider to be constantly 

present in lifelong learning activities. Measuring Innovation in Education 2019 report: ñAlmost 

all students in the EU Members have teachers who use digital technologies to prepare lessons.ò  

Since October 2019 I am teaching in virtual classrooms. The learning contents have been 

permanently adapted and students are working together, in small groups, to achieve goals. Now 

I and my colleagues are collaborating, restructuring and creating original interactive materials 

to support student learning and reduce technical shortcomings. A personal example is "Graphic 
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animations and 3D models"( http://bit.ly/3cNpTjJ). When students presented their projects I 

noticed an evolution in learning and improving creativity. 

Education after the pandemic still remains uncertain. A visionary plan could indicate that 

blended learning based on innovation and creativity, could provide quality lessons by 

integrating online learning solutions with face-to-face activities and could give us reality in 

Romanian schools and global education. 

 

  

http://bit.ly/3cNpTjJ
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Radu Bogdan Toma 
 

University of Burgos, Spain 

rbtoma@ubu.es 

 

 

Introduction of the Author  

 

Bogdan holds an international PhD in Education awarded by the University of Burgos and he 

is an Assistant Professor in the area of Didactics of Experimental Sciences at the same 

university. His scientific activity is related to three main lines of research: (1) development of 

pedagogical models for the integrated teaching of STEM disciplines, (2) initial teacher 

training, and (3) the study of attitudes towards science and scientific motivation, with emphasis 

on the Primary Education stage.  
 

 

Abstract  

 

One French writer named Jean-Baptise Alphonse Karr once said that ñThe more things change, the 

more they remain the sameò. And I truly think that this quote reflects the situation of the education 

system during the covid-19 pandemic. So in this brief intervention, I argue against optimistic voices 

that claims covid to have accelerated an educational revolution long awaited by teachers, families, 

and the citizenship in general. However, it is my point of view that a careful analysis of the current 

state reveals that any essential item of the status quo of the educational model have not been changed. 

One the one hand, we have witnessed that different dynamics of transformation and metamorphosis 

of the educational context have emerged recently. However, in reality these changes are only 

superficial and do not change the teaching and learning process. Therefore, I noted that teaching 

sessions are not delivered face-to-face anymore, and that online education is gaining popularity. 

However, online lessons are usually still characterized by being transmissive, and lecture-based. 

Actually, the blackboard has been replaced by Zoom or Microsoft Teams videoconferences, but the 

teaching methodology remains the same as in the 19th century. In other words, education is now 

decorated by technologies of apparent novelty, however, the educational model is still the same as in 

the industrial era, based on the transmission of knowledge from the teacher to the student. 

On the other hand, I believe that the current situation has caused us to take many steps backwards 

with respect to the advances of the last decades, For example, in recent years great efforts had been 

developed to introduce constructivist pedagogies in the science classroom, with teachers increasingly 

adopting widely supported teaching strategies such as inquiry, modeling or problem-based learning. 

However, now with the covid crisis these methodologies have been pushed even further into the 

background by the need to respect sanitary measures, such as keeping distance between students or 

not sharing material. 

In short, I believe that the covid crisis has highlighted not only the need to update the teaching 

methodologies, but also the urgency of changing the educational model itself. In other words, there is 

a need to rethink the school model that started long before the pandemic crisis. Therefore, coming 

back to the question posed by professor Miguel about what changes have I seem in the classes before 

and after the covid-pandemic, I think that while everything is new, nothing has really changed in the 

educational system. 
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Hatice Kirmaci 
 

Korkmaz Yigit Anatolian High School Istanbul, Turkey 

haticecardak@hotmail.com 

 

 

Introduction of the Author  

Hatice Kirmaci is a Physics Teacher in Istanbul, Turkey. She has been working  in highschools  

for 26 years. She has participated  different  Erasmus projects and other national and 

international projects. She is also founder of ñWomen Science Teachersò (WST)  social media 

group. WST  has tried to support  female teachers and girls on science education.  WST was 

partner organization of The 2020 STEM Discovery Campaign held by European Schoolnet) 

She has organized some competitions, scientific fairs, workshops for female teachers  and 

students in all of the world for 6 years. She is colaborating in a lot of europena projects: 

Erasmus+, Scientix, COMPASS Project and so on.  

 

Abstract  

 

When the Pandemic started in March 2020, we immediately started online education in our 

school. This process was a challenging process for both the students and  teachers. The region 

where our school is located is in an economically good area. All of our students had tablets, 

computers and internet so that we had not been faced with any lack of hardware and technical 

problems. Quizzes and parent meetings are also organized at online platforms. For some rural 

areas or the areas that have not got proper infrastructure, the students could follow the lessons 

that were broadcasted by the state channels on TV. Efforts were made to reach all students in 

the country.  

We organized addional lessons for all classes in August 2020. In September, some classes had 

their lessons by face-to-face learning. In November, when the pandemic rose again, we 

switched to online education. Now it is reported that face-to-face learning will be held for some 

classes. It is certain that nothing will be the same as before. We as teachers and the students 

have  adapted to this new situation  and take various gains, we changed some of our habits and 

applied new methods. From now on, time will be more valuable. Students will not want to make 

more effort to find information. For example, in Istanbul, there are students who spend 3-4 

hours a day just for going to school in a traffic jam. Therefore, the students will not want to 

spend their time on traffic. There is a lot to learn, and the information is now available 

everywhere and it's very close to us, but how we should get the right and practically usable 

information will be critical. It seems that these criteria will be important for the coming years. 
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Francisco Javier Redondas Maseda 
 

Secondary School of Cand§s, Spain 

javierredondas@yahoo.com 

 

 

Introduction of the Author  

Javier Redondas teaches technology, robotics and ICT in the Secondary School of Cand§s 

(Asturias, Spain). His passion is to increase the studentôs motivation by using hands-on 

experiences and international collaborative projects. Javier is Scientix ambassador and has 

coordinated different Erasmus+ projects as well as previous Comenius projects. He is a 

member of the pannel of Erasmus+ experts evaluators.  

 

Abstract  

 

It can be difficult to know what to prioritize when teachers are trying to adapt to new situations, 

as happened last months. Educators should lead and support the learning communityôs ability 

to be resilient and continue learning during this new situation. On one hand, educators play an 

important role in supporting the social and emotional wellbeing of students. So, teachers should 

develop skills and learn procedures to continue teaching when students are not allowed to get 

the school every day in order to prevent the propagation of the coronavirus. Therefore, the main 

objective is to know how to keep students engaged. 

In my personal situation, most of students (secondary education level) are coming to the school 

in alternating days. Half of the group is coming one day, and the other half is coming the next 

one. This means that I must repeat my lessons as if they would belong to different groups. 

In this environment, the key is to find suitable resources and activities to hand them over in 

order to allow them to follow learning the days when they are at home and working remotely. 

These resources should be attractive and captivating enough to avoid a lack of motivation and 

enhance the effectiveness of the so-called blended learning. 

For this purpose, different approaches should be gathered: 

1. TICs are essential to ensure communication and access to information, as well as the 

interaction between teacher and students.  

2. On-line teaching materials, including videos and interactive activities, can effectively play 

the teacherôs role for some contents. Students can visualize videos when they are at home 

as if they were physically in the classroom. In some cases video tutorials have become a 

powerful tool for self-learning. 

3. Virtual laboratories can be used to substitute the real labs and avoid the lack of 

experimentation in scientific matters. In science and technology fields, the resources from 

the University of Colorado (https://phet.colorado.edu/) can supply the physical laboratories 

and workshops and, at the same time, offer a wide range of motivating activities for the 

students. 

https://phet.colorado.edu/
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4. Moreover, there is a huge field of different low-cost experiments, which can be done at 

home by using domestic materials and warehouse. Students can conduct home experiments 

about electricity, material properties, energy, physical magnitudes; they can synthetize 

plastic materials from available domestic substances, etc. 

The harmonious combination of all previous items can provide relatively good outcomes. The 

response of the students has been very positive, although two aspects can be pointed out: 

- Some students are eager to explore new experiments to be done at home with domestic 

materials and tools, but other students donôt show enthusiasm about this idea. Probably this 

fact can be related to the multiple intelligences theory. 

- Even videos have been selected carefully, some students donôt feel comfortable learning 

from this resources. I associate this fact to the multimedia oversaturation derived from the 

use of smartphones by teenagers. 

. 
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Abstract  

 

We have experienced a situation of absolute exceptionality in all aspects. The effects of this 

crisis have yet to be seen. One of the aspects that this crisis has confirmed are the multiple 

social, economic and technological inequalities. It is clear that these inequalities are going to 

condition education. One of the most positive aspects is that teachers are now more aware of 

the importance of teacher training to improve the quality of education. Another is the 

widespread use of new technologies by teachers. The new situation has marked a significant 

change for many teachers who were not familiar with the use of technologies and had to adapt 

quickly to learn the basics. In the past they often did not feel the need for professional updating 

in this field. However now, technology is known to be a requirement for the learning 

environment and to provide flexible learning environments. We not only use it with students 

but to train ourselves and help the teacher community. I am convinced that this widespread use 

of new technologies by teachers benefits students because: the children and students love to be 

interactive and technology provides that. Learning with technology has now become part of 

students lifestyles; the children are digital natives, they know technology better than most 

adults. Dealing with technology in the classroom not only helps them learn better but also 

contribute to their multitasking skills. The use of technologies in the classroom will allow us to 

teach students to properly manage digital media. It is very important to guide them in the proper 

and civic use of all these tools. 

The integration of technology improves the student-teacher relationship. Introducing 

technology into their subjects makes it easier to become consultants, mentors, and coaches. It 

also allows students to collaborate with their classmates. Technology facilitates assessment, 

using tools that allow instant assessment using digital questionnaires, Metimeter, Padlet and 

countless resources. We are facing a new educational model in which classroom education and 

online education are coexisting. Now we should reflect on what we should do, what can be done 

and what we want for the future. We would have to consider taking a leap forward in a new 

form of education, more competent, more emotional and experiential, and leave behind the 

merely memory and passive methodologies. We need policies that legislate an adequate 
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curriculum, that promote changes in the training of teachers. That they address inequalities in 

all aspects, from investments in the centers to addressing social inequalities. We need 

coordination between organizations, administrations and families. 
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Abstract  

 

On 18 March 2020, the Malaysian government declared the Movement Control Order (MCO). 

At that time, educators felt that the paradigm of practice was difficult to go through because it 

was mandatory to use virtual teaching. The application of teaching and learning virtually 

requires skills and knowledge among teachers and students. Unfortunately, teachers and 

students have not been trained to conduct virtual teaching and follow virtual learning.  I am also 

no exception in this situation.  

 I have not been trained to conduct virtual teaching, and I do not want my students to be left 

behind in learning during lockdown. With the Covid-19 pandemic issue, it has challenged me 

to think without the box, I need to unlearn and relearn. Teaching is an ongoing process, which 

needs to be improved pedagogical methods because of the change in the situation, furthermore, 

students of each cohort are different. 

 As an educator, I need to adapt teaching methods to the physical condition of the classroom, 

students, and surrounding facilities. Educators should not be in the comfort zone, instead should 

constantly make self-improvement and reflect the past teaching and learning processes. For 

example, I am constantly improving myself so that I can apply new tools, apps, or method to 

create meaningful and fun learning for my students. The educational technology provides more 

materials for me to plan my lesson. In addition, it also can create interaction between me and 

students. I used digital quizzes to test students 'comprehension, avatar as a teaching aid to attract 

students' attention, Padlet to get feedback or exhibit student work as a gallery walk activity. 

 In addition to digital, I also created virtual classroom activities by conducting project-based 

learning, problem-based learning, home-based learning, and virtual group work by integrating 

digital technology. The activities are among my favourite activities and that of my students. For 

instance, I have given a problem-based learning about the problem of plastic waste disposal to 

my students. They are required to discuss in groups about this problem and come up with ideas 

or innovations to overcome this problem. Presentation of ideas and innovations is conducted to 

train teamwork, communication skills, collaboration and knowledge sharing. I am proud of my 

students because three teams have won the Best Report, Best Presentation and Rising Star 

awards in the BIEA 2020 International STEM Youth Innovation Competition. They also 
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produce vases from used towels in project-based learning, using food preservation knowledge 

to produce preservative food at home.  

 In this situation, we need to plan classroom activities in a more creative context, easy to carry 

out, not burdening students but fun. These efforts are indirectly able to apply 4C skills such as 

communication, collaboration, critical and creative thinking among students. I see the challenge 

of this situation as an opportunity that leads us to be more creative and aware of student 

problems. Action research is a way to overcome student learning problems and the stories can 

be shared with other fellow teachers.  Jonh Dewey, ñIf we teach todayôs students as we taught 

yesterdayôs, we rob them of tomorrowò. 
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Abstract  

 

One of the things I generally missed in my short experience as a new teacher - compared to 

how things worked on a normal and regular basis when I attended the practical training period 

of the Master Degree before the covid-19 pandemic spread ï was having the option to follow 

the natural rhythm of things, that is: this situation has put up with loads of artificial barriers 

which have impede many activities which needed to be done to follow a simple path. As a result 

of the pandemic requirements and other circumstances I had to catch up with the whole school 

structure, coworkes and lessons all of a sudden. As well as that, the school seemed to be 

anchored in time, which had a deep impact on me, considering the recent approach with ICT's 

and modern educational methologies that I was eager to roll our and test, which I understood to 

be the best and correct procedures to follow according to what I had been learning to become a 

teacher. I wanted to engage the students but the view I had in front of me resembled the scene 

of a school in the 70Ës: no technical developement to hang on to. On top of that, some students 

had disadvantageous economical backgrounds, so there was an economical and cultural gap 

between the students who were able to afford a computer or a mobile (even text books or school 

supplies) and the ones who werenËt. 

During the time I worked there, the school suffered no lockdown, but it wasn't a proper face-

to-face learning-teaching process either. I found great difficulty not being allowed to make 

groups for colaborative work; first in the classroom, in order to keep covid protocols, later at 

home, due to those resources some students lacked of. Promoting this cooperation outside the 

classroom would have put up with the use of technology. And forcing this would have gone 

against diversity, inclusion and outreach considerations, so in many ways I felt between the 

devil and the deep blue see. Somehow, I managed to get a balance amongst all annoyances. 

Apart from this, there were all those obstacles we already know, such as masks, needing to open 

the windows now and then to ventilate (with bad weather), not being able to share anything, 

having to follow the routine to measure temperatures or to queue or apply hydrogel to all 

students for them to enter the classrooms, counting on no given permission to use the lab or 

even to go to the bathroom, etc. This called for a lot of time within an environment with loads 

of distractions, which meant an extra task for the students to concentrate and follow the lessons. 

But, on the other hand, this helped me develope my creativity to connect with them in a way 

they had to pay more attention and remain motivated.. 
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Abstract  

 

Should we go back to traditional teaching in this new scenario in the covid-19 crisis? Absolutely 

not. This crisis has helped us to see more clearly the need for a good STEAM education and a 

Scientific literacy. I will comment on 3 points: 1. Our actual context; 2. A look from STEM at 

the school as an institution; and 3. Some real examples from our school projects. 

1. Nowadays context: 

The COVID crisis clearly demonstrated the need for scientific and technological literacy as 

well as for reliable information 

¶ The need for scientific solutions for the pandemic: that means more and better SCI & Tech 

¶ The need for urgent and huge decisions in all countries: but above all ñgoodò decisions. 

¶ Evident social problems: just 2 examples: 

1. We have multiple examples of manipulation, misinformation and all kinds of irregular 

use of the knowledge. In my opinion we should start from early school years, learning 

to check the reliability of all the basic information that we are going to use. 

2. Evident problems in the ethical use and distribution of resources. 

In that sense, from a STEM point of view we should help students: 

¶ to be able to understand the most basic science and tech because it is everywhere 

¶ to be able to use it as citizens, in a responsible way for themselves, for society and the 

planet. But not only as consumers! 

¶ but above all, to analyze it in order to make responsible decisions. 
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The STEM/STEAM context A meaning ART & Humanities is widening/growing, especially in 

the last decade (here) STEAM competences (creativity, teamwork, inquiry approach, critical 

thinkingé) and I am convinced that the year 2020 will accelerate it. 

  

2. If we focus on the school as an institution: 

1. This means, the need for a clear vision of the school needs for the following decade. And 

probably we should update those images about SCI-TECH. Here I have a question for the 

school principals and boards:  

a)  How do you imagine science and tech today and what are the competences your / 

our students should develop? Is there a shared view in your school? 

b)  How are the people of SCI-TECH that ñvisitò your school every year? Are they real? 

Only Darwin, Newton/ Pythagoras etc. close to them? 

 Letôs talk about teaching/learning with methods that have been proven to be good, 

technically effective, by educational research: 

a) Do your teachers work in a coordinated way? Is the methodological approach 

coherent for students? 

b) Is there any enquiry approach in the lessons? 

c) Is there enough PBL problem solving learning?   

d) Do they interact and create new things? 

e) Do they receive effective feedback when they are being assessed? Or just receive 

ñsome marksò? 

f) Is their learning process healthy?  

g) I think that a professional debate and discussion about this is needed and it is 

essential.   
 

And of course, to work with reliable sources,  evidence and proven methodologies. 

 

I know that there are a lot of difficulties in most schools and families to start with ñnew 

experimentsò but: 

Letôs take advantage of the resources we have at home: ICT, Video Meetings! Mobile phones: 

to scan documents! Hands-on Science in the kitchen! 

 

Finally, I will mention some Examples from Our School projects: 

Elkarmaker I have seen things we did not experience during the previous years: 

¶ Sharing the creative process, drawings and models of primary and secondary students 

by videoconference.  

¶ Recording more audios 

¶ Improving learning resources that the school subject that did not have a digital version 

before COVID 
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COVID19 is a new opportunity to: 

¶ Face new problems and everyday challenges  

¶ To highlight the innovation to solve those situations 

¶ To underline the value of scientific research and technological discoveries 
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Abstract  

 

In these times of COVID-19 crisis, it is important that education does not regress towards 

teachings commonly referred to as "traditional", even though these are carried out through 

digital means. 

There are many initiatives in which teachers can participate with their students, with which to 

form teams and design a STEAM educational experience. This can be very motivating for both 

students and teachers. Among these initiatives, I want to present "Leonardo 4 Children 2021". 

This call is dedicated to the issues of environmental sustainability and gender equality, with the 

aim of giving children and young people across Europe and beyond the possibility to contribute 

to addressing the climate change and gender discrimination, while supporting children in need 

through arts and science education. 

The initiative "Leonardo 4 Children 2021" has the following objectives: 1. to stimulate the 

creativity of children and young people across Europe to proactively address the problems of 

climate change and gender equality, using art and science and contributing to their balanced 

development as futures European leaders; 2. help children in need with education in art and 

science, in particular orphaned or abandoned children, children in refugee camps, children in 

hospitals, and help them overcome post-traumatic stress; 3. Create a cultural bond and solidarity 

between children, including between children living in Europe and those living in developing 

countries, and demonstrate that each child has the potential to be a ñgeniusò. 

The "Leonardo 4 Children 2021" initiative includes competitions on a European scale, open to 

young people living in the 27 EU Member States. Although not eligible, contributions from 

children and young people living in the UK, Switzerland, Norway, Liechtenstein, Iceland, 

Serbia, Albania, Montenegro, Bosnia and Herzegovina, North Macedonia and Kosovo are 

welcome and will receive a specific mention. the Foundation plans to publish a new version of 

the book Leonardo 4 Children (Figure 1), which will include the works realised by young 

participants in the competitions of the initiatives "Leonardo 4 Children 2020: Climate Action" 

and ñLeonardo 4 Children 2021: Climate Action and Gender Equalityò. 
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Figure 1. ñLeonardo 4 Childrenò book. 

 

You can find this information and more about the initiative ñLeonardo 4 Children 2021: Climate 

Action and Gender Equalityò, through the link: https://carano4children.org/wp-

content/uploads/2021/02/L4C-2021-presentation -EN.pdf or you can contact me by email. 

 

  

https://carano4children.org/wp-content/uploads/2021/02/L4C-2021-presentation%20-EN.pdf
https://carano4children.org/wp-content/uploads/2021/02/L4C-2021-presentation%20-EN.pdf
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Abstract  

 

It is true that we are living in a very special situation where the pandemic has forced us to evolve 

not only in methodologies, but also in attitudes. Those of us who work in education must take 

this stage as a challenge, and as for being optimistic or pessimistic, there is no doubt. In the 

world of education we only have one way forward: to believe in the talent of our students, and 

there is talent, we just have to look for it... Our mission is to foster curiosity, guide the 

development of ideas, and provide the necessary knowledge for each student to build his or her 

own path. 

The pandemic has accelerated the use of technologies in an incredible way, even this talk is 

being made possible thanks to it. Students have acquired useful digital skills in record time, and 

now they are able to work in teams even without being physically together. They have had to 

improve their oral presentations and research with different programs and software. There is no 

doubt that interaction between people is and will be essential, and we will return to that 

situation. And, when we return, we will have internalized a series of tools that will be very 

useful in our personal and professional development. Each generation thinks that the next one 

lacks more, but they are simply developing other kinds of skills that prepare them for their 

future world. It is very important that we are able to detect the strengths of each student in order 

to support them in their development. All students are different and that is the richness of 

diversity. Our mission is to bring out the best in each of them with motivation, putting before 

their eyes the possibilities of each of their ideas, of each of the concepts that we cover in the 

classroom. 

There is one aspect that we must not forget. I believe that we must be able to use technology 

without forgetting emotion. People learn more and better when we are emotionally involved 

and connected with our learning, so itËs necessary to combine technology and emotion. 

However, this generation has an enemy that we did not have in the past: "information overload" 

and many times the information is false. In view of this, I firmly believe it is essential to work 
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closely with our students so that they can develop critical thinking. A central part of the learning 

experience in our modern and future worlds must be focused on being able to differentiate 

between true and false information; otherwise, we will have a society that is easy to manipulate 

and deceive, and whose members finds it difficult to develop intellectually and emotionally. 

We have as prime examples all the fake news that we find every day on social networks about 

the coronavirus, vaccines or 5G.   

In summary, three aspects that we have to take very much into account for the training of our 

students are: 

- Collaborative work through the use of technologies. 

- Combining learning of new technologies and emotion. 

- The development of critical thinking 

We cannot afford to be pessimistic because the future belongs to them. We just have to be there 

for our students and prepare them to fly as high as possible. 
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Abstract  

 

Teachers in Slovenia, as all teachers around the world, entered the first segment of distance 

teaching unprepared and had to find their way literally overnight. As there were no solid 

instructions or guidelines from the Ministry of Education, everything was left to the teachers' 

own inventiveness and due to that the beginning was even more overwhelming and stressful. 

The initially-planned 2 weeks of remote teaching got stretched into 2 months and a half and 

during this time each teacher found their own way of organising their work; as the main means 

of communication, I used e-mails and the e-gradebook messaging system, while some of my 

colleagues opted for Moodle virtual classrooms, Google classrooms and MC Teams. We all 

reduced the number of tests and mostly obtained grades orally via ZOOM meetings. 

During the second wave, Slovenia closed all schools already in mid-October. This time, schools 

were better prepared for another round of remote teaching. Many (my school included) decided 

upon one or two communication and teaching channels (MC Teams and Moodle virtual 

classrooms) to create a better, easier and more effective teaching and learning environment. All 

our students in need were provided with proper equipment by our school to be able to attend 

classes. Since we were faced with remote teaching practically at the beginning of the school 

year and again we had no guarantee as to when schools would re-open, we had to come up with 

efficient ways of getting grades via written exams. After waiting in vain for some instructions 

from the Ministry of Education, our school opted for exam.net. 

The time of remote teaching has strengthened the independence of students, emphasised the 

importance of innovative ways of teaching, and uncovered numerous ways in which technology 

can be used. However, on the other hand it proved that even the best efforts and the most modern 

technological solutions cannot replace genuine in-person contact. Teachers have noticed a drop 

in motivation and even apathy in some of their students. The number of such cases has greatly 

increased since November. 

Some of the main issues of remote teaching in Slovenia stem from the lack of instructions from 

the Ministry of Education. Poor communication, no information with regard to how to tackle 

difficult situations, no practical tools for grading, mixed messages, constant last-minute 

decisions, and numerous ad hoc interventions made this period unnecessarily chaotic and have 
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left a stain on the entire situation. Yet again teachers had to resort to their own creativity, 

resourcefulness and also empathy for the students. However, they managed to yet again prove 

that they possess all these qualities. 

At the moment, first three years of primary schools have been able to attend classes for the past 

two weeks. Other pupils and students are supposed to come back in a weekôs time. 
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Abstract  

 

Regarding how I'm going through the lockdown, the social distancing, it is a question that I 

could answer from different roles or areas of my life. But without a doubt, in all of them I went 

through various stages, at first I was afraid, then it was uncertainty, then I went through a stage 

of anxiety, in short ... states that I think we have all gone through. Today, with great care, I try 

to lead a life as normal as possible. I am going to talk about what I felt throughout the year as 

a student, I studied 11 subjects of my career, I am doing the teaching in Natural Sciences with 

orientation in Biology, virtually, and I do not wish it on anyone! (laughs). 

In the first place, because it is very difficult to study subjects such as biochemistry or 

biophysics, without going through or going through a laboratory, they are subjects with a lot of 

load and content, which, in my opinion, must be taught in person. Beyond that, one reads, 

studies, tries to produce knowledge, but in the relationship with the other is where good and 

interesting things arise and I often lack that, the other. Our species is or was prepared to live in 

society and the confinement made us realize how true this is, and how distressing it is to find 

yourself in front of a screen trying to survive the entire context in which we are immersed, in 

addition to preparing you to form citizens with tools to face and navigate this world of change. 

Changes that no one was prepared for, in my case not teachers, classmates and least of all me, 

but with a lot of feelings, moods and changes, I went through the entire school year in the best 

possible way. 

Hopefully this year, we take precautions, we are less selfish and more awareé. 
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Abstract  

 

I think that in general terms we can summarise this situation with just two words, chaos and 

restrictions. There are so many restrictions that students do not know what they are allowed to 

do or not. For example, they can be in class with colleagues but they cannot really interact with 

them as they used to. If we talk about students, we can clearly distinguish two types of 

behaviour. Students who are not engaged and do not really care about their learning process. 

Besides, having last yearËs experience, they think this year they are also going to pass with no 

effort and no gain of new knowledge. On the other hand, students who are aware of all the basic 

knowledge they are lacking from last year, and are trying to follow the course, in many cases 

with difficulties. Due to this uncertainty, most of the students do not ask questions or doubts, 

making their learning process harder. There is also an emotional demand from students reflected 

on their lack of initiative when doing exercises and on the requirement of teacherËs presence 

and validation. Besides, in the first courses of each educational level the belonging feeling is 

missed, students do not know each other, they cannot interact and therefore, the community and 

team feeling is lost. For students with special needs this situation is being really difficult, and 

in most cases lessons are not being specifically adapted. When talking about teachers, the level 

of demand is being so high that there is an increasing number of them suffering from anxiety. 

The communication and interaction with students is lost due to social distancing protocols, but 

at the same time they are required to engage students in the lessons. However, teachers still go 

to class every day to try and do their best, with their biggest smile in their faces. 

Managing social distancing depends on the school at which you are. Here in my area, each 

school director was in charge of developing the COVID protocol for the school. Doors and 

windows are open. In some schools, only the first and last minutes of each lesson, in others the 

whole lesson no matter the weather outside. Normally, at the end of each lesson, students should 

wash their hands with hydroalcoholic solution, and they cannot leave the classroom in between 

lessons. Besides, they are only allowed to go to the bathroom during the lesson to control the 

number of students meeting in the bathroom. Similarly, during the lessons, they cannot move 

from their desk or share any material with their classmates, as well as do not interact or touch 

them. As for common areas, each class has its specific area of school and they can only be there. 

In this way, we control that students only interact with their classmates. Due to all these 

restrictions, some teachers are going back to master lessons in which they explain all theoretical 

concepts and exercises but there is no interaction with or within students. However, some 

teachers are adapting their lessons for example by promoting online collaborative and 
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cooperative projects or adapting experimental activities to activities that can be performed at 

home using household materials.  

This situation is making really challenging the use of active strategies in class. 
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Abstract  

 

In July 2020 I finished the degree in Chemistry. And the truth is I was lucky enough to be able 

to do the internship in a company before the coronavirus arrived, but it went different with the 

Final Degree Project which I had to finish from home. At that time, as a student, I lived it from 

a point of view of uncertainty, but it is true that, since you do not have to make the decisions 

and you are guided by a teacher, you do not have so many problems or responsibilities. 

Now, in the master's degree in teaching, everything is more controlled and prepared and both 

students and teachers try to adapt and facilitate so that everything goes as well as possible. 

Furthermore, in my case, I do feel that I am in a transition period, beginning to visualize the 

situation from a more intermediate point of view, not only as a student but as a future teacher.  

What previously concerned me most, from my position as a student, now raises a series of 

questions in relation to how it is managed from the "other side". For example, when it is not 

possible to teach a class face-to-face or when an activity requires teamwork, it is necessary to 

develop mechanisms that allow us to do it safely without losing their purpose and reaching the 

initial goals.In the master's degree we are all with a more open mentality in this sense, being 

aware of this reality and working in how to face it. Although I imagine that the best way to be 

aware of this new reality is doing an internship in a High School. 

How do I manage in my daily life? In the end it is a matter of seeing everything in perspective 

and learning to live with this situation, adapting to it and, at the same time, adapting our work 

to all this series of conditions. I think the best thing is to take it patiently, allowing us to be on 

the roller coaster of emotions in which we now live, but with humor and optimism; trying not 

to think too much about how much we have left with Covid but about how much we can learn 

from it. 

It is evident and we all understand that this situation is going to take time and we cannot allow 

ourselves to be invaded by uncertainty. It's hard not being able to spend time and make plans 
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with family and friends but, luckily, now we have the possibility to feel close thanks to 

technology, social networks, video calls ... although nothing can replace human contact.  

It is also true that this is an opportunity to begin to value other types of things that perhaps 

previously went unnoticed due to our pace of life, which was much faster and with more social 

commitments. 

I think the best way to deal with all this is to have a positive approach that makes us aware of 

our ability to adapt and translate it into our lives with optimism and hope for the future. 
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Abstract  

 

In Europe, we used to have all the luck but now the boot is on the other foot. The pandemic 

situation means: feelings about getting sick, uncertainty about when the coronavirus pandemic 

might end or government restrictions which affect our daily lifes. So, common feelings people 

are having during coronavirus are: hopeless, fear, worry, loneliness, anger or disappointment. 

The scene today is full of changes hard to predict and that is somenthing new for the old Europe. 

From my point of view, on the one hand we can find people who feel comfortable with the new 

situation as they feel free for being themselves, with no people around, with time for thinking 

deeply about their thoughts and feelings, etc. 

On the other hand, many other people need to be connected with others, share their concerns 

and thoughts, get and provide warm, comforting, social support. There is a renewed 

appreciation for interconnectedness as we are all in this together.  

In conclusion, letËs make way for the new because, for better or worse, our lifes will not be the 

same. But good news, things are now in the up: vaccine, spring is coming, etc. I am optimistic 

about the future, why not? 
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Abstract  

 

In March of last year we were confined at home without prior notice and without preparing materials 

to work at home, without being able to go to school to pick up anything. My students were 4 years 

old and I need to teach them without book stories, flashcards... 

I prepared the material at home every day and connected online for two hours with the students, they 

were in their houses and turned on and off cameras, microphones, got dress as their favorite characters. 

When I asked the children they donËt answered because they said that their name were Cinderella, 

Snow white, Spiderman... Every day I sent them a video after receiving the activities that were 

requested of reading, songs, predeport. And I tried to cheer them up by telling them that they were 

doing great, they were fantastic. The students said that they were very happy because it was the first 

time that they spent so much time with their parents. 

Currently my students are in the fourth year of Primary and we are teaching face-to-face. The situation 

is complicated because they cannot stand up; they wear masks, if something falls on the floor have to 

be disinfected, washing their hands all day. One cannot do group work, they cannot touch the 

materials, nor decorate the classes... it is all artificial. The funny thing is that the students have adapted 

wonderfully, they don't complain, they are happy and they follow all the rules. 

 How do they perceive what is happening? They adapt and always talk about what they are going to 

do when this is done. It is a very stressful situation. With 9-year-old students it is a very hard stage, 

they are losing their social work, working together, recess with collaborative games, being generous, 

naturalness. I also work like speech therapist and the situation is worst because they are not obliged 

to wear face masks and nobody wants to be close to them and they cannot see our mouth and always 

ask please show me your mouth. 

The advantage of this situation is that the teachers have been able to get the job done, using 

technologies. 
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Abstract  

 

Let me say that, generally speaking, I don't think the pandemic is going to make us better people, or 

better teachers. Perhaps what we could say is that we can be better despite the pandemic. First of all, 

I believe it is not possible to think over issues that have not been challenged by interacting with people 

who differ from our own thinking. We grow up by interacting with people. Thus, this time we have 

been homebound, we all -teachers and scholars both- have lost some chance for self-development. 

Moreover, it is blatant that the urge we have been put onto to adapt our subjects to online teaching 

increased the amount of work needed to keep the system rolling. So, answering your question, yes, I 

think that teachers have less time than ever to ourselves. It has been a common topic chatting with 

other partners that our private life has suffered this irruption of the work into our private space, mainly 

because our working schedule has been blown up. Some kids did not have a personal computer for 

their own but one shared with brothers and family, so it was impossible for these pupils to be on a 

video conference on a rigid schedule. Teachers have made their best to give attention to these kids 

whenever it was possible, sometimes answering emails late in the afternoon, and giving a variety of 

options to engage to the teaching, with online class and flipped classroom at the same time, producing 

and searching for new support materials like videos, lab simulators and learning platforms. Those 

teachers who did not have great skills with information and communication technologies or who were 

reluctant to implement them in class have been forced to change their mindset and adapt in an 

incredibly short time. 

So, what have we learned? We have learned that we can adapt to new situations when it is demanded. 

But, sadly, we also have learned that if we are not careful, the workday can easily be extended to our 

personal space and time without limitations. Needless to say, this invasion can be justified for a short 

period of time, to deal with an unforeseen emergency. But I am deeply skeptical that this effort has 

been appreciated, and I also have my doubts if it has been effective in many cases. The confusing 

guidelines given in Spain about whether it was possible to teach and test new content during 

confinement at home have left a class of students with significant gaps in some areas that have 

conditioned the start of the new course. This situation has left a large group of teachers abnormally 

tired, but also excited to be able to teach face-to-face again. Nevertheless, I am very concerned that 

teachers are underprotected, and we, as a group, tend to not complaint and demand what it is fair in 

order to develop our work in a safe way. 
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Abstract  

 

The purpose of this research is to investigate the positive and negative emotions of your students 

in the classroom. Adults always talk, giving little space to pupils. We would like to investigate 

whether there are relationships between emotions and school experience. 

Survey  was madeup of some questions such as age, sexual identity, geographic location, school 

attended. The sample involved 292 pupils. The age group from 10 to 20 years, the most  pupils 

from 15 to 18 years. The schools involved mainly secondary schools.  

The main questions were related to the emotional sphere in the classroom or at home during the 

DAD or DID, divided into positive and negative. 

From the graph bellow (Figure 1) it can be seen that the most common negative feelings are: 

anxiety, stress, fatigue and poor concentration. 

Positive emotions are: serenity for some, 1 in 2 pupils feel optimism, motivation, happiness, 

feel involved. Self-esteem, human warmth and affection are lost (Figure 2). 
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Figure 1. Most common negative feelings. 

 
Figure 2. Positive emotions. 
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Some of the comments from the students: 

Need to get back in attendance. 

No positive emotions conveyed by the teachers or the school in DAD. Often indifference 

towards students. 

Sharing negative emotions such as anxiety with peers 

Poor motivation 

Increased anxiety and panic 

The DAD-DID has distorted in a negative way the way of learning and LOVING the course of study. 

 Most teachers don't help and don't even try to understand how pupils feel. 

With some teachers there is a reinforced concrete wall, no constructive dialogue, little 

organization on projects - verifications - explanations 

We pupils are tired of not being taken into consideration and not having a voice. 

Without the pupils there would be NO SCHOOL AND LESS THE TEACHERS. 

School in the presence is certainly more stimulating for children, in our case there are no 

positive emotions due to the lack of professionalism of the teachers 

I'm happy to be back in attendance :) 

The school is badly organized, we are not listened to and although there are many modern 

means, the school is always a step behind. 

We students are not motivated, we arrive home tired of listening to professors speaking without 

a deadline. 

In difficult situations such as a pandemic, it is better to do the DAD in such a way as to 

guarantee students, especially commuters, greater safety and prevention of contagion. 

DAD is the worst thing in the world 

I hope we remain in attendance until the end of the year ... I have to recover almost everything ... 

I don't like dad at all 

I am very happy like this because the teachers are very good and they make us laugh a lot 

Hope this information helps you :) 

I have been with Dad for a long time and I feel it especially from a physical point of view. 

Always being in front of the PC. 

At this moment the professors are thinking only of the votes and not of us as people. 

In doing so we always think we are not worth enough 

It wasn't nice, I'm afraid for the future and for having to find a job. 

I am spending the years that should be the best of my life locked in the house, it is not a good 

feeling, I have moments of extreme happiness and extreme sadness 

The teachers assign too many tests, I am completely losing the desire to carry out didactic activities 
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Abstract  

 

Always is important, even pivotal, to know what another educational professionals and teachers 

are currently doing facing this ugly pandemic period. What I try to expose is the key importance 

of bringing non system educational actions to the school in a coordinated way. Extracurricular 

workshops, steam campus, and so many other actions went out sharply from the dairy routines 

of a lot of students, not only their classes at school. And we consider Thatôs an important 

stressing point to them as well. We efforted a lot in bringing them that experiences to their 

homes, on line. But they need materials and some  basic means like internet connection, tablets 

and so on that not alaways have. So we designed a method to bring their steam session to home 

(science BOXES) delivering materials and coordinating this effort with school to take 

advantage of the process letting bringing more materials and school stuff direct from schools-

teachers to the pupils houses. Our previous experience and their own schools background let us 

check the different environments and need sos several areas with different levels of kind of 

Attention: from hiring a tablet and internet free cards tos only bringing them reactives, products 

and school materials. Later, once we determined what they needed, we star to conduct our 

coordinates STEAM program along with their school teachers. 
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Abstract  

 

I don't get used to it and I won't get used to it, I'm almost sure of it. For me, education goes 

through close contact. I need the closeness of my students, and not only physical but also 

emotional closeness. I can get used to the fact that education is changing and introducing into 

our lives a virtual factor that we previously lacked. What's more, I think that this ability to be 

connected in space-time, that internationalization, that transversal cooperation that new 

technologies are offering us is very interesting and gives us a global vision that opens our minds 

to new horizons. But I don't change it for a look, for that complicity, that freshness, that 

improvisation that face-to-face classes give. In these months physically separated from my 

students, I have felt in many ways. I don't know if you know the fabulous story of the "Color 

Monster" by Anna Llenas, I recommend it. Using a parallelism, I have felt: 

Blue, sad, melancholic. With a great longing for the classroom, and worried about the sadness 

and loneliness that I perceived in the calls and messages of some of my students. 

Red, fired, angry. He could not reach everything or everyone. Technology wanted to dominate 

me. I didn't have enough resources to do my job well and that infuriated me. In turn, I was angry 

with a few students who were not able to realize that I was trying too. 

Orange, surprised, amazed. Every day has been a new challenge and I have been able to 

overcome them little by little. I have also been surprised by some of my hidden educational 

facets, good and not so good, that have come to light in the months of confinement. 

Yellow, happy, awake, jovial. With renewed energy and hope after hearing the news of medical 

advances, after talking with several of my boys and seeing them smile, seeing their work well 

finished, deep. 

Black, scared, sunk. My husband, my daughters and I are sick with COVID. A dark, closed, 

uncertain November month. My school closed and thousands of questions in my mind: Have I 

infected them? Will something happen to them? 
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Green, calm, serene. After verifying that there is hope, that I have been able to return to the 

classrooms, that despite not being able to catch them in my arms, I can do so with my eyes and 

with words. 

Pink, like the love I feel for science, for teaching, for what I do, for them. 
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Abstract  

 

The truth is that the change to online teaching has been controversial for me. 

On one side, I panicked at first, I was afraid, having been teaching in person, face to face, for 

35 years. Also, I like to bring physical examples to the classroom frequently and do chemistry 

experiments with household substances. 

But my students have adapted very well to teaching online. I can even say that they have been 

more confident by asking me questions, for example, outside of class time. They seem to have 

less trouble interacting with me through the computer than physically at the office. 

Perhaps an advantage for me was that my students were already trained in online learning tools, 

even better than I was, because they also used them the previous course. 

One problem, obviously, has been the labs. In some cases, as a specific acid-base titration, my 

students worked with the data obtained by their colleagues from previous years. Thus, they 

approached the conceptual part, but without touching a burette and without perceiving the 

problems or the decisions that must be made when carrying it out. 

As for the practical experiences in the virtual classroom, I was able to do some from my office 

and my students saw them through the webcam. They cannot touch but at least they can see. 

During the online class, I have the list of students by my side and I ask them from time to time 

by name, to make it easier for them to pay attention. 

One help I have had is that I was able to combine online teaching with close to 25% attendance 

in the traditional classroom. So, I took advantage of this presentiality to explain especially 
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numerical problems and to take evaluation tests and exams. The saddest thing was not seeing 

their faces, just their eyes, because of the use of masks. 

Thus, although there is undoubtedly the problem of the laboratory work, given that my students 

take with me the Chemistry subject of the first year in Chemical Engineering, as well as the 

lack of interaction on a personal level, they have adapted reasonably well. 

There are students who have achieved more, by saving travel time (sometimes more than an 

hour to my Faculty).  

One last point that I would like to highlight is that students also appreciate that classes are 

recorded. 
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Abstract  

 

During these lonely times relationships have been reinforced through virtual connections. 

Before the pandemic, I worked with Professor Yoshiro Miyata from Chukyo University and 

four of his students in Japan as a coordinator of the World Peace Song Project. Students and 

teachers in many countries listened to a peace song and wrote lyrics about peace to the songôs 

melody, sang and recorded their song in their native languages and the video was put on an 

amazing google map designed by Professor Miyata to create a global chorus. One of the many 

teachers involved in our project was Sri Lankan technology teacher, Manjula Gayan. He and I 

found that in talking with our virtual colleagues that many were experiencing the same things-

-fear, loneliness, confusion, isolation, frustration and the list goes on. We invited those teachers 

and others to a zoom meeting that we called óWe are in this togetherô where we discussed our 

current situation. We were coming from many different places around the globe but suddenly 

we were all experiencing something similar. A week later we had another meeting. The 

participants shared their stories of living and teaching in the pandemic in their own voice. At 

the end of the meeting, many expressed their appreciation for this opportunity to be together.  

Many members of our group asked Manjula Gayan and I to organize more opportunities to 

come together. As World Ocean Day approached on June 6th, I contacted three ocean experts 

who had been a part of my in- school program and asked them to speak to our global virtual 

audience of teachers and students--Brad Nahill, a sea turtle expert, Peter Kelliher, a NOAA 

marine biologist, and Dr. Jeff Dusek, an ocean engineer. Later in the summer Manjula invited 

Dr. Caroline Coach to speak about climate change in the Arctic and I asked penguin scientist 

Jean Pennycook to speak about climate change in Antarctica. More than 18 countries were 

represented in these international sessions. Last month, Manjula Gayan invited the astronomer 

Dr. Henry Throop to speak with teachers and students about a journey to Pluto. There were 190 

students and teachers from more than 30 countries participating. Yes, we were miles apart, but 

we were in this together! 
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One school that participated in the World Peace Song Project was Ramagya School in India 

under the leadership of Principal Taruna Kapoor. Her classes were all virtual during the 

pandemic and the school was doing a program on peace. Taruna invited Dr. Miyata and I to 

watch via zoom the students in their homes perform skits, sing, dance and share short 

presentations about peace. Dr. Miyata and I were invited as special guests to listen to her 

students and to share our thoughts about peace. Taruna asked us to serve on the school advisory 

board and later in the year I invited an expert on climate change to speak with her students. I 

have been called back to enjoy other special days with her students and at one point she said 

óyou are like family.ô 

Music helps us in many ways. It is a universal language that can provide calmness and 

relaxation in stressful times. It is also a means by which students across the world can bond 

with one another. Last summer Ana Reyes, a teacher from the Dominican Republic, notified 

me that her school was going to take on this project from the studentsô homes. They created an 

amazing project that their school embraced with passion. I invited students in Nepal who had 

participated in the project to discuss peace with Anaôs students in the Dominican Republic. The 

students exchanged not only their experiences with the song but also bonded in finding 

similarities. Many of them are still in touch-- students to students via Facebook and Instagram 

and have discussed their education and culture system. 

Even though the pandemic has disrupted the project and many cannot participate, a Croatian 

teacher has been determined despite having covid herself. 

In December, I contacted Maja, a music teacher from Croatia to check on her progress. She told 

me she was covid-positive but she still intended to complete the project as soon as she felt 

better. During her quarantine, I checked in on her periodically to see how she was feeling. When 

she was better our song project was the first thing she tackled. Fortunately, she recovered and 

now small groups of her students are finally recording their lyrics for their video. 

As schools start to return to a new normal more schools have been inquiring about the world 

peace song project. Things are different now. They will not have the traditional chorus but they 

will have students singing either in separate homes or in socially distant settings--maybe even 

with masks. Professor Miyata and I will encourage teachers to participate in the World Peace 

Song project as some of the music teachers in Croatia are doing. 

During these lonely times, we have changed, we have deepened our relationships and learned 

to lean on each other more. We have bonded in a new way. We will continue to network with 

others to support each other, Manjula and I intend to organize more sessions for teachers to 

come together to share. Weôre continuing to try to slowly break down the boundaries as we 

realize that it doesnôt matter where we are in this world, we are all in this together. 

World Peace Song Project map programmed by Professor Yoshiro Miyata: 

http://wmuseum.hiroba.sist.chukyo-u.ac.jp/maps/peaceSong2018/videoMap.html   

 

  

http://wmuseum.hiroba.sist.chukyo-u.ac.jp/maps/peaceSong2018/videoMap.html
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Abstract  

 

I am convinced that social relationships are always wrapped in a magical halo. With or without 

a mask, the expression of the eyes says a lot about the state of mind of people and also tells us 

the degree of acceptance of our words over others. The saying is: ñThe eyes are the mirror of 

the soulò. Perhaps this is a good opportunity for people to be more attentive to the messages 

that other people want to give us. Boys and girls are very sociable people and are open to all 

kinds of communication. They are teenagers so it is in their nature to establish relationships. 

There are students of all of kinds, some are very respectful of the distances required by the 

protocols, others forget them from time to time. Our job, in this regard is to always be attentive 

to compliance with these security measures. Younger students are... how to define it? They are 

like machines that can't stop running and chase each other in school yards - it's their favourite 

game - How do you stop them from moving? ItËs impossible! Nevertheless, older students often 

sit at a distance and talk quietly about their things. 

And the other hand, for a long time, our students have the possibility to communicate online at 

any time. At first, they learned to have fun with new technologies, but little by little they are 

learning to use them to communicate more seriously and to help each other with class 

assignments for example. Certainly, all of these restrictions greatly affect our students. In some 

classrooms we are experiencing a hybrid form of class attendance. We have divided each 

classroom into two groups, and they come to classes every other day. One way to keep my 

students excited is to share with them experiences learned from the Schoolnet Academy. 

Usually, I put into practice examples carried out by great teachers from Europe. Although it is 

very good to work in class with 15 students in this way, the truth is that all students want to go 
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back to class every day as they always have. I am very surprised! It is an amazing observation 

that we have never heard from them! 

For us teachers, all this new school management involves a great physical and emotional wear. 

We do our work with love and that is why everything is going well, but our Administrations do 

not grant almost any help for this duplication of work. We have been considering doing 

standardized classes for a long time, but the situation is still not conducive to it. The good part, 

in my opinion, is that all teachers are learning new ways of teaching more in line with the 21st 

century - new communication strategies, new ways of more personalized attention to students 

and new forms of evaluation that are based on a formative rather than summative assessment. 
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Abstract  

 

This pandemic has surely affected all of us with a huge sense of uncertainty. As a teacher I miss 

seeing my students in classroom. I think we get the first level of feedback, by reading the faces 

of the students but during virtual classes that is not possible. Lacking this primary feedback 

affects the subsequent follow ups. Another thing that I miss is the interpersonal relation that a 

student has with the teacher. In my opinion, a teacher is not just someone who instructs the 

students, but a teacher is also a confident of the student. In virtual classes the idea of a teacher 

is reduced to an image on the screen. The virtual learning actually puts up a wall between the 

teacher and the student. 

As a foreign language teacher, virtual learning has had a profound impact on my classes because 

in a normal class setting, most of my students get to practice English only for 40 minutes daily 

in our class time. They get the chance to talk to their classmates but now the interaction is just 

limited to the teacher. The spirit of working together a team, learning how to take a collective 

responsibility and learning how to support their teammates is an incredible skill. The lack of 

group activities or the absence of a normal classroom setting takes away this opportunity from 

the students. Now to speak on an emotional level, I miss the warmth of a classroom. You know 

little things like class celebrations, or just laughing with the students at a random joke, or even 

admiring a random doodle left behind my a student. These things are missing in virtual classes.  

Now from the studentôs perspective, one of the biggest thing they miss is their social life. I 

teach adolescents and this is the age when they start forming long lasting friendships and start 

the first steps of their social life. I would say that this pandemic has robbed them of their social 

life. They miss the school excursions and after-school parties, their spring dance. Even though 

as an adult these might seem like small insignificant things to us but to these kids it means a lot 

and, in that sense, the pandemic has taken away the normal school going experience from the 

students. The lack of opportunities to work in a team also takes away their opportunities to learn 

about empathy. I think as educators, itôs upon us to provide equal opportunities to our students. 

I know the pandemic is a limiting factor, but we have to work a way around it to find ways to 

help with the emotional well being of our students and we should also try to take a step forward 

so that our kids will get the confidence and trust to create interpersonal relations with their 

fellow classmates and with the teacher in this virtual setting. I think as a teacher it is our duty 

to provide these kids a safe space where they can learn and grow both emotionally and 
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intellectually. So, lets all work together holding the beacon of hope, to rekindle the spirits in all 

the curious, young minds who go through our classrooms whether itôs in person or virtual and 

lets hope for a healthy, safe and better world. 
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Abstract  

 

The Covid pandemic has brought about many emotional changes in students, teachers, parents, 

in other words, in the entire educational community. At the height of the pandemic we had to 

confine ourselves, which meant a rapid change in all our ways of life and especially in the world 

of education. We had to move from face-to-face to fully online education. Most of the 

community was not prepared for that and therefore it created very intense emotional situations. 

For teachers, there was often the anguish of not being able to carry out their work properly, 

seeing that it was not reaching the students correctly. The pupils were saturated with work and 

very stressed. And the parents, especially the parents of the youngest pupils, were overwhelmed 

by technology, creating situations of great helplessness. This is the general view that I have felt 

during the confinement phase. 

In relation with how participation in competitions and science fairs has affected pupils and 

teachers: my answer is negative in most cases because of several aspects: (1) we have been very 

limited at the school when it comes to working in the laboratory with all the necessary safety 

regulations to follow, (2) the pupils are very saturated with online classes and the tasks to be 

carried out, (3) having to present the work online and virtually does not stimulate their 

participation very much, as one of the attractions of the fairs is the personal interaction and 

being able to travel and leave the Highs school and thus get to know new places and different 

cultures (4) the teaching staff also find many limitations of interaction with the pupils and the 

whole process is slowed down.  

But it has also meant a series of positive aspects, among which we can highlight: (1) we have 

had to learn to deal with a multitude of online platforms (Zoom, Teams, Meet, etc), (2) access 

to very interesting talks and conferences, without having to travel to the speaker, (3) travel 

expenses and the time required to travel have been avoided, (4) an increase in the number of 

online fairs and competitions in which we can participate. 
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In short, both students and teachers are less motivated to participate in these events, but even 

so the enthusiasm has not been lost and we continue working for future fairs and competitions, 

although at a slower pace. 
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The present short paper represents the development of an autonomous research which was 

conducted during the preparation of the two conferences organised by the EDUVision Team in 

November 2020 and in February 2021.  

In specific the second phase of preparation helped to strengthen the analysis of the actual 

situation, characterised by a global pandemic affecting everyone, in terms of ñDistance 

Learning Emotional Intelligenceò. 

 

Key points 

1. Distance learning doesn't mean necessarily to be connected all time. 

2. We are all in the same situation under a global pandemic with a still unknown virus. 

3. People are scared. 

4. Apart from health, social and economical crisis went deep into a dark tunnel. 

5. We can't prevent and calculate the psychological consequences on people who are 

forced to learn or work online. 

 

Classical methods, have become ineffective 

Learning processes, have become fragmented 

Experiencing reality, has been reduced. 

 

Societal priorities  changed radically:  

Basic health physics wellbeing 

Prevent future disasters 

Increasing unemployment and economical crisis 

Assure quality in education.  

 

Has distance education had psychological consequences for teachers and students? The 

answer is: yes. Strongly. 

Risks: excessive technology use can negatively impact the physical, mental, emotional and 

social health of youth. This can result in pathological behaviours such as technology addiction. 

http://www.associazionejump.it/
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Children use already technologies for leisure out of school too much. We already knew this 

before the pandemic. 

Certified psychological effects of distance learning in students are:  

Boredom, loneliness, addiction, fear, demotivation, anxiety and stress, unbalance between 

life and schooling/work, family conflicts.  

We need to raise awareness on the overall effects of the pandemic, extending beyond 

technology and into the realm of mental health. 

According to one of most recent studies titled "Rapid Systematic Review: The Impact of 

Social Isolation and Loneliness on the Mental Health of Children and Adolescents in the 

Context of COVID-19ò1, disease containment of COVID-19 has necessitated widespread social 

isolation. Social isolation and loneliness increased the risk of depression, and possibly anxiety. 

Children and adolescents are probably more likely to experience high rates of depression and 

most likely anxiety during and after enforced isolation ends. This may increase as enforced 

isolation continues. Clinical services should offer preventive support and early intervention 

where possible and be prepared for an increase in mental health problems. 

Another key topic of nowadays is named ñSocial networks challengesò. It belongs to the 

worrying phenomena happening in Italy among youngsters affecting children even under the 

age of 10.  

Quoting "La Repubblica" (Agnese Ananasso, 21/01/2021), one of the most famous Italian 

national newspaper titled "On Tik Tok, Facebook and Instagram, social phenomena are 

spreading, almost like initiation rites to prove something to oneself and others: to be strong to 

the point of 'omnipotence'". 

"Black out', 'chocking game', 'pass-out game': more names for the same absurd madness 

that involves squeezing the carotid artery to the point of suffocation. One second more or less 

separates life from death. The chocking game is involving a growing number of young people, 

more and more younger people. 

Unfortunately, there is already a time-line of incidents and a list of young people who have 

taken their own lives. A worldwide "black page" of the actual of the so-called ñLiquid societyò2.  

Late modernity (or liquid modernity) is the characterization of today's highly developed 

global societies as the continuation (or development) of modernity rather than as an element of 

the succeeding era known as postmodernity, or the postmodern.[citation needed] Introduced as 

"liquid"  modernity by the Polish sociologist Zygmunt Bauman, late modernity is marked by 

the global capitalist economies with their increasing privatization of services and by 

the information revolution. 

 

 

 
1 Source: https://www.ncbi.nlm.nih.gov/pmc/articles/PMC7267797/ . PubMed CentralÈ (PMC) is a free full-text 

archive of biomedical and life sciences journal literature at the U.S. National Institutes of Health's National Library 

of Medicine (NIH/NLM) 
2 Harris 2004, p. 3. 

https://www.ncbi.nlm.nih.gov/pmc/articles/PMC7267797/
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Beneath there is a list of the ñsocial media challengesò: 

"Blue Whale" - Russia - 2016 

"Blackout challengeò 

"Chocking gameò 

"Knock out challengeò 

ñThe ringò 

ñBatmanningò 

ñEyeballingò 

ñBird box challengeò 

"Skullbreaker challengeò 

"Jonathan Galindoò 

"Hanging challengeò 

Each one of them is connected with a challenge launched by someone, usually just one 

person belonging to social media groups but also expert in the ñdark internetò, who give 

instruction for a task to be done by any kind of person with the risk to loose the life. 

Since January 2021, the Italian Government is against the social network very popular 

among youths called ñTie Tokò (also used by V.I.P. and adults in general). Th Asiatic company 

didnôt ask for the age of users, neither for confirmation and acceptance by parents. No controls 

at all on the contents produced by members.  

In January a 10 year child died following through Tik Tok the ñBlackout challengeò. 

ñPalermo, fatal 'black out challenge' on TikTok for 10-year-old girl. Doctors: "Brain 

death". The social network: "We are close to the familyò3.  

Quoting the same article:  

ñThe hanging challenge 

The girl was rushed to hospital yesterday. She was found unconscious in the bathroom by 

her parents.  The child's heart stopped due to prolonged asphyxia, before starting to beat again 

thanks to the resuscitation manoeuvres carried out by medical staff. According to an initial 

reconstruction, the little girl took up a challenge called the "hanging challenge" on the app, 

which involves a test of endurance. The challenge, although it is hard to understand, consists in 

tightening a belt around the neck and resisting as much as possible. The little girl is said to hav.e 

followed the various steps before being asphyxiated, finding herself without strength and 

collapsing on the groundò.  

The actual generation is not shouting. Youths observe the world through their eyes without 

the courage to raise a strong new need. Leaving aside school and didactic, we all should give 

priority to ñemotionsò. It's necessary to develop a new ñPedagogy of emotionsò. 

Many emotions, many colours, many nuances exist in your students and in us. 

 

 
3 Source: 

https://palermo.repubblica.it/cronaca/2021/01/21/news/partecipa_al_black_out_challenge_su_tiktok_a_10_anni_

ricoverata_in_rianimazione_a_palermo-283581463/  

https://palermo.repubblica.it/cronaca/2021/01/21/news/partecipa_al_black_out_challenge_su_tiktok_a_10_anni_ricoverata_in_rianimazione_a_palermo-283581463/
https://palermo.repubblica.it/cronaca/2021/01/21/news/partecipa_al_black_out_challenge_su_tiktok_a_10_anni_ricoverata_in_rianimazione_a_palermo-283581463/
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Itôs necessary to re-start exploring ñEmotional Intelligenceò.  

 

Emotional Intelligence or Emotional Quotient.  

Emotional Intelligence is the measure of an individualôs abilities to recognise and manage 

their emotions, and the emotions of other people, both individually  and in groups. Emotional 

Intelligence (EI or sometimes EQ ï Emotional Quotient) is a more modern concept and was 

only fully  developed in the mid-1990s, by Daniel Goleman, among others4. 

Daniel Goleman said that ñ"By teaching people to tune in to their emotions with 

intelligence and to expand their circles of caring, we can transform organizations from the 

inside out and make a positive difference in our worldò.  

Five elements give the structure to the Emotional Intelligence: 

Self awareness 

Self regulation 

Social skills 

Empathy 

Motivation.  

 

Increasing the Emotional Intelligence.  

 

There is no correlation between IQ and EI scores. People with higher emotional intelligence 

find it easier to form and maintain interpersonal relationships and to ófit  inô to group situations. 

People with higher emotional intelligence are also better at understanding their own 

psychological state, which can include managing stress effectively and being less likely to 

suffer from depression. 

Thereôs a strong need, as said, to develop Emotional Competences. The concept is the 

same, the distinction today is a matter of terms and new acronyms.  

Emotional Intelligence 

Emotional Competences 

SEL - Social Emotional Learning. 
 

The Council Recommendation of Key Competences for Lifelong Learning describes the 

ñPersonal, social and learning to learnò, complex and structured. This is one of the most 

important guideline coming from one of the most important EU institutions, the Council of the 

European Union.  

Emotional Intelligence and SEL are American inventions of D. Goleman5. In Europe, EU 

guidelines defined the actual COMPETENCE-BASED LEARNING including the "Personal, 

social and learning to learn competence.  

  

 
 

5 Internationally known psychologist. USA. His 1995 book, "Emotional Intelligence" was on The New 

York Times bestseller https://www.danielgoleman.info/  

https://www.danielgoleman.info/
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How to improve Emotional Intelligence in classrooms. A guideline. 

Teach students to understand the vast variety of emotions. 

Work on strategies to control their emotions. 

Teach students to feel empathy. 

Teach students to handle delayed gratification. 

Teach students to volunteer and give back to society. 

Allow students to make mistakes. 

Teach students resiliency and to look at the big picture. 

Let your students feel frustration. 

Teach them optimism and gratitude. 

 

Many new tools exist today helpful for teachers to teach Social and Emotional Competence. 

The main sources are American.  

Collaborative for Academic, Social, and Emotional Learning (CASEL)6.  

Measuring Teachersô Social-Emotional Competence: Development and Validation of a 

Situational Judgment Test. Several self-report questionnaires are available to assess emotion 

regulation and relationship management skills in adults.  

TRUST, which stands for Test of Regulation in and Understanding of Social Situations in 

Teaching, Developed by a research team in 20207.  

 

eMOTIONS Mapping - a new Erasmus Plus Project K229, approved in 2020. 

 

Changes of our digital era highly affect young people emotionally as media consumers. 

Advertising, disinformation, fake news, manipulation, hate speech and cyberbullying lead and 

design pupils' ideas, feelings as well as their behavioural approaches. Lack of emotional 

intelligence skills puts students at risk when they are exposed to media messages. Thereby 

irresponsible, negative online and real life behaviours arise; offensive and emotional responses 

supersede rational and analytical approaches. The current Coronavirus pandemic we all 

experience is the best proof that media affect people emotionally exploiting their fears. Social 

distance created virtual addiction and virtual addiction affects emotional balance.  

 

Correlation between EI  and MIL . 

 

Emotional Intelligence is fluid. IQ and personality are static. Emotional intelligence is the 

one part of the human psyche that we can develop and improve by learning and practising new 

skills. emotional intelligence can only be measured by how an individual progresses through 

life - developing meaningful relationships with others, their interpersonal skills and 

understanding, their ability to manage their own emotions, and their personal skills. 

Media and Information Literacy (MIL),  defined as the ability to access, analyze, and create 

media, is a prerequisite for citizens to realize their rights to freedom of information and 

expression. 

 
6 https://www.youtube.com/watch?v=4YxyAcV9QXc&feature=emb_logo  
7 https://www.frontiersin.org/articles/10.3389/fpsyg.2020.00892/full  

https://www.youtube.com/watch?v=4YxyAcV9QXc&feature=emb_logo
https://www.frontiersin.org/articles/10.3389/fpsyg.2020.00892/full
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Media and information literacy (MIL)  is linked to access to information, free expression 

and education. 

eMOTIONS Mapping Project in a nutshell: 

Six partner Countries from Romania Turkey, Italy, Spain, Portugal and Lithuania.  

O1- to equip students with emotional intelligence skills (self awareness, self regulation, 

empathy, social skills, motivation). 

O2- to equip and improve students' media literacy skills in order to effectively interpret/use 

the media content. 

03- to make students aware of the way algorithm-driven media is addressing directly to 

their emotions. 

04- to make students aware of the way they can regulate their emotions in order to resist 

media manipulation and make free and informed decisions. 

05- to create a safe/critical and positive well-being school environment06- to have 

international, cultural exchange. 

 

R1- Emotional intelligence guide (a digital resource containing 5 chapters according to the 

5 components of emotional intelligence, toolkits for students and parents). 

R2- Emotional Intelligence and algorithm-driven media guide (a digital resource    

containing theoretical background from behavioural sciences and concrete examples 

of the way platforms integrate biases and human heuristics - the reward for interaction. 

R3- Strategies for incorporating Social Emotional Education in classrooms (a classroom 

management toolkit incorporating mindfulness, model persistence and determination, 

listen with empathy, classroom cohesion, emphasize gratitude, growth mindset vs. 

fixed mindset, starting positive, motivational moments). 

R4- 1 set of MIL  tools (a digital resource aims to alter the behaviour of students to the 

preferred outcome of their media choice instead of making irrational, emotional 

choice). 

R5- The video bank-tutorials, testimonialsR6- The ETwinning- Twinspace. 

R7- a project website.  

 

Conclusions 
 

We canôt change the digital transformation which will  be in the next future one of the main 

goals of the new EU strategy and the driver of all our activities and of the process of innovation 

going faster than us. Native digitals is not a new concept anymore. They are more capable than 

us, they are smart and willing to learn and built their future. But we are the adults and the 

quantity of emotions overwhelming our lives is growing and growing.  

Educators have to deal with it. A new Pedagogy of Emotions is needed structured as a long 

term pathway characterised by the close cooperation between the educational actors of a 

community: school-parents, institutions and NGOs.  
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Povzetek 

V prispevku je skozi samoevalvacijo organizacije prikazan pomen prilagajanja dela na daljavo 

neposredni praksi.  Digitalizacija uļnega procesa odseva dejstvo, da nihļe od nas ni ustrezno 

usposobljen in pripravljen za tovrsten naļin dela. Ne le da potrebujemo nadgradnjo omreģja in osveģitev 

raļunalniġkih orodij, temveļ tudi premiġljen didaktiļni pristop ter racionalizacijo uļnih gradiv. 

Raziskava zajema ġtiri ankete v obdobju dveh ġolskih let. Prikazana je usposobljenost uļencev in 

uļiteljev za delo v spletnih uļilnicah, sooļanje s tehniļnimi teģavami, raven samostojnosti 

uļencev,  izzivi uļiteljev ob delu na daljavo ter potrebe po IKT kompetencah. Triangulacija v raziskavi 

zajema tudi pogled starġev in njihov pogled  obremenjenosti otrok. 

 

Kljuļne besede: delo na daljavo, IKT-kompetence, izboljġevanje lastne prakse, lastna usposobljenost, 

odgovornost, samoevalvacija,  

  

Abstract 

 

The article presents the importance of adapting distance learning for direct practice through self-

evaluation of our organization. The digitization of the learning process reflects the fact that none of us 

is sufficiently qualified and attuned to this work. We need not only an upgrade of the network and new 

computer tools, but also a thoughtful didactic approach and rationalization of teaching materials. The 

study includes four questionnaires in the period of two school years. It presents students' and teachers' 

competencies for working in online classrooms, dealing with technical difficulties, students' level of 

independence, teachers' challenges in dealing with distance learning, and the need for information 

technology. Triangulation in the research includes parents' opinion about students' workload.  

 

Keywords: distance learning, information technology skills, responsibility, self-evaluation, self-

improvement 

 

 

1. Uvod 
 

Epidemija ni posegla le v naġa zasebna ģivljenja, ampak je naġ ġolski sistem potisnila v 

digitalizacijo, za katero ni bil usposobljen. Nemalokrat je sistem poļepnil, komunikacija je bila 

prekinjena. Na eni  strani je bila kljuļna strokovna usposobljenost uļiteljev, ki je zahtevala 

prilagoditev vsebin in naļin dela, predvsem racionalizacijo uļnih ciljev. Na drugi strani gre za 

potrebne IKT-kompetence uļiteljev in uļencev, ki so na novo opredelile uļni proces. Izhajajoļ 

iz izkustvenega uļenja smo skozi samoevalvacijo institucije iskali reġitve za uļinkovitejġo 

usposobljenost pri delu na daljavo. 

V nadaljevanju je predstavljena dveletna raziskava, ki temelji na triangulaciji mnenj 

uļencev, starġev in uļiteljev. Praktiļni del vkljuļuje podroļja zmoģnosti za delo na daljavo, 
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sooļanje z izzivi in obļutkom preobremenjenosti, usposobljenosti za delo v spletnih uļilnicah 

ter skozi analizo IKT-kompetenc odstira potrebe po nadaljnjem usposabljanju. 

 
 

2. Potek samoevalvacije  
 

Javna ġola v skladu s priporoļili o strukturi samoevalvacijskega poroļila (20., 48. in 49. ļlen 

ZOFVI; Ur.l. RS 115/03, 36/08) pripravi letno samoevalvacijsko poroļilo. Gre za proces 

notranje samoevalvacije z namenom ugotavljanja, do kolikġne mere in na kakġen naļin smo na 

ġoli dosegli naļrtovane cilje. Proces samoevalvacije omogoļa prepoznavanje prednosti in 

slabosti ġole ter daje prednost tistim podroļjem, ki potrebujejo temeljitejġo obdelavo. Ġola kot 

organizacija se na temeljih izkustvenega uļenja uļi in sprejema ukrepe z namenom 

izboljġevanja kvalitete predmeta samoevalvacije (Kump, 2011). Od procesa samoevalvacije 

priļakujemo poglobljen vpogled  v delo na daljavo in naļrtno delujemo v smeri, da ohranimo 

prednosti in odpravimo slabosti. Gre za mehanizem zbiranja in analiziranja informacij iz 

razliļnih virov, da bi ocenili trenutno stanje in naprej naļrtovali izboljġanje. Gre za dolgotrajen 

proces po naļelu izkustvenega uļenja, kjer se udeleģenci uļijo iz lastnih izkuġenj ter poslediļno 

s tem poveļujejo vpletenost in odgovornost posameznika. 

 

Kvantitativne podatke smo zbrali z metodo anketnega vpraġalnika (neeksperimentalno 

metodo). V obdobju dveh ġolskih let, torej v obdobju od 2019 do 2021, je bilo izvedenih veļ 

spletnih anketnih vpraġalnikov za starġe, uļitelje in uļence predmetne stopnje. Pri razredni 

stopnji smo upoġtevali kompetence IKT, primerne za to starost, prav tako je bil vpraġalnik vezan 

na zbirnik, ki so ga opravili neposredno v oddelku in ne na spletu. Anketna vpraġanja so bila 

naļeloma oblikovana glede na potrebe interne raziskave, nekatera vpraġanja pa so povzeta iz 

ģe obstojeļih raziskav8. Zbiranje podatkov je potekalo v mesecu marcu 2020, nadalje pa v 

mesecu oktobru 2020. Uļenci predmetne stopnje so na anketni vpraġalnik odgovarjali 

neposredno v ġolski raļunalnici, deloma vodeno in po potrebi interpretirano (poimenovanja in 

neznane besede). 
 

Tabela 1: Potek zbiranja podatkov 

 
Ġol. 

leto 

Ġt. Termin  

izvedbe 

Anketa Udeleģeni 

2
0

1
9ï

2
0

2
0 

1. 25.ï31. 3. 2020 Usposobljenost za delo 

od doma 

Uļenci  

PS 

 (n=247) 

Starġi 

 

(n=186) 

 

2
0

2
0

 ï
2
0

2
1 

2. 8.ï19. 10. 2020 

 

 

Analiza usposabljanja 

za spletno uļilnico 

Uļenci 

1.-9.r 

( n=607) 

 Uļitelji  

 

(n=42) 

3. 14.ï20. 12. 2020 Delo na daljavo v 4. in 5. 

razredu 

Uļenci  

4.-5.r. 

(n=146) 

Starġi  

4.-5.r 

(n=127) 

 

4. 14. 12. 2020 Kaj bi radi drugaļe? Uļenci 

predstavniki 

SUĠ 

(n=8) 

  

 

Kot je razvidno iz tabele (Tabela 1) zgoraj, je bila prva anketa izvedena v ļasu prve 

karantene, v marcu 2020. Na podlagi ugotovitev prve ankete je bilo izvedeno usposabljanje 

 
8 https://www.schooleducationgateway.eu/sl/pub/viewpoints/surveys/survey-on-online-teaching.htm 



69 

 

uļencev in uļiteljev za delo v spletnih uļilnicah, kar je bilo izpostavljeno kot najveļji manko 

vseh na ġoli. Ob drugem valu smo v oktobru 2020 evalvirali, kako smo usposobljeni za delo v 

spletnih uļilnicah in ugotavljali potrebe po nadaljnjih IKT-kompetencah. V tretji, decembrski 

anketi, nas je zanimala samostojnost dela uļencev 4. in 5. razreda ter dnevna obremenitev s 

ġolo. Ļetrti zbirnik podatkov predstavlja kritiļni pogled uļencev predmetne stopnje, kjer smo 

zbrali mnenja preko skupnosti uļencev ġole. 

Digitalna kompetenca je opredeljena kot transverzalna kompetenca, zapiġe Vuorikari (po 

Digitalna kompetenca, 2020), saj nam pomaga pridobiti tudi ostale kljuļne kompetence. Ob 

tem tudi zapiġe, da imajo uļitelji premalo programov strokovnega usposabljanja, kjer bi lahko 

nadgradili svoja znanja na podroļju IKT-kompetenc. Digitalno kompetenco je kljuļno razvijati 

ģe v zgodnjem otroġtvu, vendar ob tehtnem premisleku o naļinu in izboru uļnih orodij. Podroļje 

digitalnega opismenjevanja v ġolah glede na razvojno stopnjo vkljuļuje: poznavanje strojne 

opreme, uporabo miġke in tipkovnice, uporabo slikarskega programa, uporabo tiskalnika, 

uporabo brskalnika, uporabo urejevalnika besedila, uporabo elektronske poġte, uporabo spletne 

uļilnice in drugo. 

 

 

3. Rezultati  
 

3.1  Rezultati 1. ankete   
 

V spletni anketi, ki je potekala med 25. in 31. marcem 2020, je sodelovalo 433 anketirancev, 

od tega 57 % uļencev in 43 % starġev. Namen ankete je bilo ugotoviti pogoje dela na daljavo, 

usposobljenost za delo z raļunalnikom, ugotoviti ustreznost in dostopnost ġolske spletne strani 

za navodila za delo, opredeliti polje pomoļi é  
 

Uļenci so v najveļji meri do spleta dostopali preko telefona (71 %), sledi druģinski 

raļunalnik (66 %) ter lasten (39 %) in tabliļni raļunalnik (30 %). Kaģe se slabġa usposobljenost 

uļencev za delo z raļunalnikom, le polovica uļencev (56 %) ocenjuje, da obvlada delo za 

raļunalnikom. Ļetrtina uļencev (26 %) izraģa ġibko usposobljenost, 6 % uļencev pa ima 

pogosto teģave. Veļina anketiranih ocenjuje ġolsko spletno stran kot ustrezno, 52 % uļencem 

zelo ustrezajo napotki na spletni strani. Glede naļinov komunikacije uļenci izpostavijo e-maila, 

sledi Viber  in Skype  ter ostalo (SMS, Messenger, gradivo uļitelja, YouTube, eAsistent, klic). 

Polovica (51 %) anketiranih nima teģav pri usklajevanju uļenja na daljavo z druģinskimi ļlani, 

pri 39 % anketiranih se medsebojno dogovarjajo in usklajujejo, 5 % anketiranih je naredilo 

urnike glede dostopa do raļunalnika in le 5 % nima teģav. Pri uļenju na daljavo si uļenci najveļ 

pomagajo s spletom, sledi pomoļ starġev in druģine ter pomoļ z uļnimi pripomoļki, pomoļ 

sovrstnikov, uļiteljev in ostalo. Na spletni strani je uļencem najbolj vġeļna matematika, sledijo 

angleġļina, slovenġļina, ġport, ustvarjalne in interaktivne naloge.  
 

3.2  Rezultati 2. ankete  
 

Namen 2. ankete je ugotavljanja usposobljenosti za delo v spletnih uļilnicah, poleg tega pa 

natanļna opredelitev teģav in izzivov, s katerimi se sooļajo naġi uļenci v posameznih razredih 

(Tabela 2). Le na tak naļin lahko posamezni uļitelj pristopa k uļencem, saj je seznanjen s tem, 

s kakġnimi teģavami se spopadajo uļenci posameznega razreda ter s katerimi spretnostmi so 

opremljeni za delo na daljavo. 
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Tabela 2: Prikaz usposobljenosti za delo v spletnih uļilnicah 

Predmetna stopnja é 

Razred  Ļesa ġe NE ZNAM é Zmorem samostojno é 
6.razred Postaviti vpraġanje v forumu (21 %) 

Ustrezno in uspeġno odgovoriti na vpraġanje (19 %) 

Poiskati povratno informacijo uļitelja o nalogi (8 %) 

Poiġļem navodilo za delo (87 %)  

Vpis v spletno uļilnico (66 %) 

7.razred Postaviti vpraġanje v forumu (9 %) 

Ustrezno in uspeġno odgovoriti na vpraġanje (9 %) 

Poiskati povratno informacijo uļitelja o nalogi (6 %) 

Vpis v spletno uļilnico (97 %) 

Poiġļem navodilo za delo (93 %) 

8.razred Postaviti vpraġanje v forumu (16 %) 

Ustrezno in uspeġno odgovoriti na vpraġanje (12 %) 

Poiskati povratno informacijo uļitelja o nalogi (5 %) 

Poiġļem navodilo za delo (96 %)  

Vpis v spletno uļilnico  (88 %) 

9.razred Postaviti vpraġanje v forumu (10 %) 

Ustrezno in uspeġno odgovoriti na vpraġanje (10 %) 

Poiskati povratno informacijo uļitelja o nalogi (7 %) 

Vpis v spletno uļilnico (97 %) 

Poiġļem navodilo za delo (93 %) 

 

Uļenci predmetne stopnje se uspeġno vpiġejo  in poiġļejo navodilo v spletni uļilnici. Teģave 

imajo pri postavljanju vpraġanj v forumu, kot tudi pri odgovarjanju na vpraġanja ter iskanju 

odgovorov uļitelja v forumu. 

Na podlagi predpisanega usposabljanja za IKT-kompetence, ki je prilagojeno tudi razvojni 

stopnji otrok, ugotavljamo, da uļenci razredne stopnje izraģajo najveļji manko znanj  iz 

slikarskega programa. Uļenci slabġe poimenujejo in poznajo tudi  raļunalniġko strojno opremo. 

Uļenci od 2. do 4. razreda navajajo slabġe poznavanje ter rabo urejevalnika besedil. Kljub vsem 

usposabljanjem uļenci 4. in 5. razreda po lastnem mnenju ġe ne znajo ustrezno uporabljat 

elektronske poġte. Na predmetni stopnji uļenci potrebujejo ġe znanje iz programa Excel, 

uporabe razliļnih spletnih virov ter podporna znanja in spretnosti, kako izdelati diaprojekcije. 

Uļenci 6. in 7. razreda navajajo, da se ġe ne ļutijo dovolj usposobljeni za komuniciranje preko 

elektronske poġte.  

Iz rezultatov (Tabela 3) je razvidno, da uļitelji zaznavajo manko IKT-kompetenc, predvsem 

glede zmoģnosti naļrtovanja, izvedbe in evalvacije pouka z uporabo IKT (60 %). Kot ġibko 

ocenjujejo tudi izdelavo, ustvarjanje, posodabljanje in objavo gradiv (55 %). Kljub vsem 

izkuġnjam uļitelji povedo (50 %), da ģelijo opolnomoļenje na podroļju sodelovanja na daljavo 

ter komunikacijskih zmoģnosti. Kritiļno uļitelji opredelijo tudi lastno poznavanje in zmoģnosti 

uporabe IKT (40 %). 

Nemalokrat se je v preteklem obdobju izkazalo, da gospodarstvo pa tudi javni sistem nista 

ustrezno pripravljena na delo v takġnem obsegu, kot se je priļakovalo. V anketi nas je zanimalo, 

s kakġnimi teģavami so se spopadali uļitelji pri pouļevanju na daljavo. Priļakovano je bila ta 

situacija dodatna obremenitev in stres (64 %) mnogim uļiteljem. Pri polovici uļiteljev je bil 

prekoraļen osemurni delovnik (52 %). Velik zalogaj sta uļiteljem predstavljala organizacija 

ļasa (45 %) ter prenos vsebin in dejavnosti na uļenje na daljavo (40 %). Uļitelji so imeli veliko 

teģav s spodbujanjem nezainteresiranih uļencev k sodelovanju (62 %). Prav tako jim je velik 

izziv predstavljalo ohranjanje dobre motivacije in zanimanja uļencev (62 %) ter vkljuļevanje 

uļencev iz socialno prikrajġanih druģin (62 %). Veļ kot polovica uļiteljev je imela teģave z 

ocenjevanje napredka uļencev (60 %). Ġibki ļetrtini uļiteljev (43 %)  je bil izziv tudi delo z 

uļenci z odloļbami (43 %) ter nizka stopna digitalnih kompetenc vseh uļencev (40 %). 
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Tabela 3: Izzivi uļiteljev pri delu na daljavo 

 

 

3.3  Rezultati 3. ankete   

 

V spletni anketi, ki je potekala med 14. in 20. decembrom 2020, so sodelovali uļenci in starġi 

4. in 5. razreda. Priļakovali smo, da so uļenci drugega triletja bolj samostojni, kot so to v 

neposredni situaciji izraģali preobremenjeni starġi. Ob tem se nam je postavilo vpraġanje glede 

dostopnosti do spleta, zmoģnosti samostojnega delovanja uļencev ter ustreznem naļinu dela na 

daljavo. Veļina uļencev (87 %) ima pri uļenju na daljavo ves ļas na voljo raļunalnik in 

internetno povezavo, 13-% deleģ naġih uļencev pa le ob doloļenih urah. Po mnenju starġev je 

le 22 % uļencev popolnoma samostojnih pri svojem delu. Obļasno pomoļ starġev potrebuje 

veļina (72 %) otrok, popolnoma nesamostojnih je 6 % uļencev. Veļina uļencev (92 %) se 

zmore samostojno dostopati do ZOOM povezave. 88 % naġih uļencev zna poiskati navodila 

uļitelja v spletni uļilnici. Teģave imajo uļenci (41 %) pri posredovanju zadolģitev uļiteljem. 

Dnevna obremenitev s ġolo je po mnenju starġev 2 do 3 ure, uļenci pa pravijo, da 1ï2 uri 

dnevno. Ob poglobljeni analizi ugotovimo, da polovica uļencev (46 %) potrebuje 2 do 3 ure 

dnevno, 40 % uļencev opravi delo v 1 do 2 urah. Starġi kot najbolj vġeļen pristop ocenijo 

ZOOM uļne ure (66 %), videoposnetke, video razlage in kvize. Uļencem ustreza kombinacija 

ZOOM ur in spletna uļilnica z navodili za delo (67 %). 

 

3.4  Rezultati 4. ankete 

 

V skupnosti uļencev ġole imajo uļenci moģnost izraziti mnenje kot odziv na trenutno 

dogajanje. Pri tem je kljuļno, da je njihovo mnenje sliġano in upoġtevano. Ġele takrat uļenci 

aktivno sodelujejo. S tem namenom smo vsebino zbirnika ankete skupnosti uļencev ġole glede 
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dela na daljavo obravnavali tudi na seji uļiteljskega zbora in iskali ustrezne reġitve. Uļenci 

kritiļno izraģajo slabo izkoriġļenost ZOOM ur, saj je preveļ ļasa namenjeno pregledovanju 

zadolģitev, discipliniranju in posredovanju navodil. Uļenci poslediļno menijo, da jim zato delo 

ostaja tudi po videokonferencah. Uļenci so predlagali krajġo uro preko videokonferenļnega 

sistema ZOOM. Dodatne dnevne obremenitve s posameznimi predmeti uļenci razumejo kot 

posledico èpoloviļnega urnikaç, zato predlagajo klasiļni stari urnik namesto prilagojenega 

urnika. Uļenci povedo, da od nekaterih uļiteljev ne prejmejo povratnih informacij za svoje 

delo. 

 

 

4. Zakljuļek 
 

Samoevalvacija odstira ġtevilne odgovore ter hkrati znova odpira ġe mnoga vpraġanja glede 

usposobljenosti za delo na daljavo.  Preko akcijskega uļenja, kjer izhajamo  neposredno iz 

lastne prakse, zmoremo uļni proces prilagoditi uļeļemu. V naġem primeru smo preko anketnih 

vpraġalnikov odpravljali slabosti in izkoriġļali prednosti za uļinkovitejġe delo na daljavo. 

Priļujoļi rezultati so vezani zgolj na polje raziskovanja, torej le specifiļno za ġolo, kjer so bili 

podatki pridobljeni.  

èSamouļenjeç z interaktivnimi gradivi je lahko tudi dolgoļasno, nestrukturirano ter kot tako 

ne povezuje in ne osmiġlja predhodnih znanj uļencev. Problematiļna je tudi odsotnost 

moralnega in ļustvenega trenutka, ki v uļenje vkljuļuje celega posameznika.  

Uļenje na daljavo lahko preseģe pojem preobremenjenosti preko racionalizacije uļnih 

vsebin in podkrepljenosti z IKT kompetencami. V tem ļasu sta ġe bolj kot kadarkoli poprej v 

ospredje potisnjeni vloga in pomen ġole, uļiteljev in pedagogov. Spremembe nastajajo 

postopno, odvisno od zmoģnosti posameznika in ġolskega sistema ter sposobnosti prilagajanja 

novim izzivom in situacijam.  
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Kratka predstavitev avtorice 

Maġa Mlinariļ, magistra pedagogike, je  kot svetovalna delavka zaposlena na OĠ Venclja Perka v Domģalah. 

Avtorica je zapisana optimistka. Iġļe in spodbuja drugaļne pristope k uļenju in odkrivanju novih znanj. Uļence 

trajno usmerja v samoregulacijske procese preko izkustvenega uļenja, s poudarkom na odkrivanju uļenļevih 

moļnih podroļij. V praksi jo zanima profesionalni razvoj uļiteljev in drugaļne oblike pouļevanja. 
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Povzetek 

 

Ustvarjalnost igra pomembno vlogo tako za posameznika kot za druģbo. To dejstvo, ki je znano ģe iz 

naġe daljne preteklosti, je predvsem v zadnjih dveh desetletjih moļno aktualno tudi na podroļju vzgoje 

in izobraģevanja. Razvijanje ustvarjalnosti je zabeleģeno v vseh uļnih naļrtih kot eden izmed sploġnih 

ciljev, ki jih je potrebno uresniļiti. Spodbujanje ustvarjalnosti je torej pomembna naloga v vzgojno-

izobraģevalnem procesu, katerega nosilec je uļitelj. Za izpolnjevanje ciljev in nalog pa je kljuļna 

ustvarjalnost uļitelja, ki pozna globlji pomen ustvarjalnosti. Pomembna je tudi njegova sposobnost 

prebijanja se med prenatrpanimi in preobseģnimi uļnimi naļrti kot tudi usmerjenost institucije v 

posredovanje znanja. V aktualnih razmerah je viden upad ustvarjalnosti, ki se kaģe predvsem v 

pomanjkanju motivacije za uļenje in delo. Vendar pa je to hkrati tudi ļas, ko ima vsak posameznik 

moģnost za razvoj ustvarjalnosti in s tem lasten razvoj, poslediļno pa tudi razvoj druģbe. 

  

Kljuļne besede: motivacija, razvijanje ustvarjalnosti, spodbujanje ustvarjalnosti, uļitelj, ustvarjalnost, 

vzgoja in izobraģevanje. 

 

Abstract 

 

Creativity plays an important role for the individual and society. This fact, which has been known 

throughout our history, is current in the field of education, especially in the last two decades. The 

development of creativity is recorded in all curricula as one of the general goals that needs to be 

achieved. Encouraging creativity is therefore an important task in the educational process, which is 

carried out by the teacher. The key to fulfilling goals and tasks is the creativity of a teacher who knows 

the deeper meaning of creativity. Also important is his ability to break through overfilled and extensive 

curriculum, as well as the institution's focus on knowledge transfer. In the current situation, a decline in 

creativity is visible, which is mainly reflected in the lack of motivation to learn and work. However, it 

is also a time when everyone could develop their own creativity. We have an opportunity to develop 

ourselves and consequently develop our society. 

 

Keywords: creativity, developing creativity, education, encouraging creativity, motivation, teacher. 
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1.  Uvod  

Pojem ustvarjalnost se uporablja na mnogih podroļjih, zato je enotno definicijo, ki bi zajela 

vse, kar ustvarjalnost predstavlja, teģko najti. Kot je zapisal Vid Peļjak v svojem delu Misliti, 

delati, ģiveti ustvarjalno (1987), lahko ustvarjalnost opredelimo na sto in veļ naļinov, vendar 

noben ni zadosten. Anton Trstenjak (1981) postavlja temeljno tezo, da je ustvarjanje delovanje, 

ļeprav morda nekoliko svojevrstno. Ustvarjalnost je izraz sploġne ļloveġke dejavnosti, ki 

vkljuļuje veļ dejavnikov ustvarjalnega miġljenja, kot so izvirnost, domiselnost, spontanost, 

originalnost, sposobnost reġevanja in odpiranja problemov, sposobnost preoblikovanja 

informacij itd. Ustvarjalnost je pomemben del naġega ģivljenja tako v otroġtvu, v mladosti, kot 

tudi v odrasli dobi. Skozi osebno rast posameznik ugotavlja, da se lahko razvija in izraģa s svojo 

ustvarjalnostjo in v tem procesu spozna svoje poslanstvo, ki ga ģivi skozi ustvarjalnost (Trojnar, 

2005). 

Ustvarjalnost daje ļloveku svobodo, marsikomu je v pomoļ tudi v zelo teģavnih situacijah, 

mnogokrat pa je lahko tudi opora smislu ģivljenja. V aktualnih razmerah se je svet znaġel v 

izrednem stanju, ki je prelomilo vsakdanjo rutino. Ustavilo se je javno ģivljenje; zamenjalo ga 

je ģivljenje z digitalnimi mediji v virtualnem svetu. Vendar pa iz drugega glediġļa nastale 

razmere prav kliļejo po ustvarjalnosti. Sposobnost ustvarjanja ima vsak posameznik in vsak jo 

lahko uveljavlja v vsakdanjem ģivljenju, naj bo to v sluģbi, doma, v prostem ļasu ali v naravi. 

Za dejstvom, da je ustvarjalnost v osnovi izkljuļno stvar posameznika, se skriva sporoļilo, 

pomembno za vzgojno-izobraģevalni proces, saj je zelo pomembno v procesu osebnostne rasti. 

Sluģi lahko kot orodje, s katerim se nauļi reġevati svoje probleme, odpravljati nekatere slabe 

navade, izboljġati zdravje, globlje doģivljati naravo in nenazadnje z ustvarjalnostjo raste 

posameznikov notranji ļut in se ġiri njegova zavest (Bizjak, 1996). 

 

 

2.  Ustvarjalnost nekoļ in danes 
 

Ustvarjalnost je imela ģe v preteklosti kljuļno vlogo. Skozi zgodovino je njen pomen 

naraġļal in se spreminjal. V antiļni Grļiji so bili samo pesniki tisti, ki so ustvarili nekaj novega, 

ostali umetniki pa so zgolj posnemali resniļni svet. Rimljani so tudi slikarju dali privilegij biti 

ustvarjalec. V krġļanstvu je bila ustvarjalnost oznaļena kot boģanska stvaritev iz niļ, renesansa 

pa je ustvarjalnosti prinesla neodvisnost in svobodo, v tesni povezavi z domiġljijo. Ustvarjalnost 

vedno temelji na prihodnosti in ģe v zgodovini je bila tako rekoļ pokazatelj napredka in 

druģbenih sprememb. 

V 20. stoletju so nastale ġtevilne nove teorije in nekateri psihologi so ustvarjalnost 

pripisovali ļlovekovim divergentnim sposobnostim. S psiholoġkega vidika se ustvarjalnost 

kaģe kot zdruģitev ļim veļ ļim bolj razliļnih elementov v ļim bolj preprosto in enovito miselno 

celoto. Ker pa je ustvarjalnost najpomembnejġe gonilo druģbenega razvoja, so za sploġno 

definicijo pomembni tudi socioloġki in zgodovinski vidiki in s tem razliļne oblike 

ustvarjalnosti, ki delujejo v ļloveġki druģbi. Nosilka ustvarjalnosti torej ni druģba, temveļ 

posameznik, ki deluje v druģbenem okolju (Makaroviļ, 2003). 

Razmere, v katerih se je znaġel svet v zadnjem letu, so marsikomu spremenile obiļajne 

ģivljenjske navade in poti. Spremenil se je vsakdanji ritem, ki ga je s sabo prinesla izolacija: 

omejitev na oģjo skupnost, manj socialnih stikov, upoļasnjen tempo, prilagajanje novostim itd. 

Vendar, kot je poznano iz zgodovine, ģivljenjske razmere niso nikoli predstavljale ovire za 

ustvarjalnost. Ogromno umetniġkih in znanstvenih del je nastalo v izolaciji ï npr. v ļasu kuge, 
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kolere, veļmeseļne priklenjenosti na posteljo zaradi nesreļe, kar se je zgodilo mehiġki slikarki 

Fridi Kahlo; v tistem obdobju je naslikala svoje najslavnejġe avtoportrete.  

Pogled na izolacijo s tega vidika lahko odpre nekoliko drugaļen pogled na danaġnjo 

situacijo, ki vedno bolj spremlja upad motivacije na razliļnih podroļjih (uļenje, delo, gibanje 

é). Glede na to, da je pred ļasom epidemije skoraj slehernemu ļloveku primanjkovalo ļasa, je 

tokrat ta postal dosegljiv. Zato je to tudi ļas, ki nudi priloģnost za uresniļitev mnogih 

ustvarjalnih idej, ki npr. zaradi ļasovnih stisk ġe nedavno niso bile dosegljive.  

 

 

3.  Ustvarjalnost v vzgojno-izobraģevalnem procesu 
 

Med najveļjimi ovirami za ustvarjalnost v ġoli je vsekakor preobteģenost uļnih naļrtov. 

Sistem vzgoje in izobraģevanja bi moral uveljavljati pedagoġka naļela in organizacijske oblike 

dela, s katerim bi bila spodbujanje in razvijanje ustvarjalnosti v srediġļu vzgojno-

izobraģevalnega dela (Barle, 2008). Ġola ne more uresniļevati svojih funkcij, ļe je veļina 

prostora namenjenega za posredovanje znanja z uļnimi naļrti, preobremenjenimi z vsebino, 

prostor za ustvarjanje novega znanja pa je bolj ali manj odvisen zgolj od prilagodljivosti in 

motivacije posameznega uļitelja. 

    

Nekateri pogoji, ki so pomembni, da se v ġolskem sistemu razvija ustvarjalnost, so: 
 

¶ poudarjenost ustvarjalnosti v ciljih in poslanstvu ġole, 

¶ ustrezni pripomoļki, prostor in ļas, 

¶ uļenļeve moģnosti izbire predmetov, dejavnosti in nalog, 

¶ poudarjena skrb za notranjo motivacijo (Marentiļ - Poģarnik, 2000). 

Motivacija ima bistveno vlogo tudi v uļnem procesu. Usmerja in uravnava ļlovekovo 

aktivnost na poti k cilju. Motivacija zaznamuje osebnost in vpliva na bistvo ļloveka in njegovo 

delo. Na posameznika vplivajo razliļni faktorji, zato je pomembno spoznati, kaj uļence 

spodbuja, kaj vpliva na njihovo vztrajnost in jih vodi naprej. Motivacija je torej pomembna za 

uresniļevanje predstav/ciljev v realnosti, kar pa je odvisno od mnogih dejavnikov, zaradi 

katerih  je lahko cilj doseģen ali pa ne (Bizjak, 2009). Ti dejavniki izhajajo iz zunanje 

motivacije, kot so uspeh, priļakovanja drugih, ģelja po izzivih, tekmovalnost, pozornost, 

priznanje, nagrada, ļasovni pritisk, zasluģek, neuspeh, razoļaranje, strah, ali pa notranje 

motivacije, ki je znaļilna  za ustvarjalno dejavnost, ki ne potrebuje zunanje spodbude, ampak 

poteka zaradi ustvarjanja samega (Krofliļ, 1992). Nagrade, ki so posredovane kot povratna 

informacija o dobrem delu pa so zaģelene in tudi uļinkovite v uļnem procesu (Koġir, 2013). 

 

3.1  Ustvarjanje na daljavo 

 

Glede na razmere in ļas pouļevanja na daljavo se vsebine prilagajajo tudi naļinu izvajanja. 

Sploġno je znano, da sta v tem ļasu upadli uļna kondicija in motivacija uļencev. Ob 

spremljanju dela uļencev 3. in 4. razredov (POĠ Trje) pa je opaziti, da so bili uļenci predvsem 

v likovnih nalogah zelo ustvarjalni. Glede na moģnosti in izbiro materiala se je pokazala 

precejġna iznajdljivost. Med drugim je bil za te naloge velik interes in je veļina opravila nalogo 

takoj na zaļetku, ļeprav so imeli na voljo teden dni. Nastali so zanimivi izdelki, obogateni z 

domiġljijo in z izvirnimi reġitvami. Najverjetneje je botroval bolj ustvarjalnim izdelkom tudi 

ļas, ki so ga imeli uļenci doma in nista bila toļno doloļena ura in dan, kdaj morajo nalogo 
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opravljati/opraviti. Poleg tega so bili v drugem okolju, ne veļ v razredu in brez nehotenih 

vplivov soġolcev.  

 

Slika 1 in slika 2 prikazujeta delo dveh uļenk 3. razreda. Tema likovnega dela je bila 

Mavriļne roke, navodila pa: Pripravi si prazen list velikosti A4 in s pomoļjo ravnila s 

svinļnikom nariġi vodoravne ļrte od vrha do dna lista. Nato obriġi svojo roko. V vsako vrstico 

riġi razliļne vzorļke in jih nato pobarvaj vsepovsod, samo tam, kjer je obris tvoje roke, ne barvaj 

ï pusti belo. Nastala sta dva popolnoma razliļna izdelka. Na sliki 1 je avtorica ï uļenka 

popolnoma sledila danim navodilom, medtem ko je na sliki 2 uļenka navodila prikrojila in 

ustvarila mavriļno deklico.  

 

  
Slika 1: Mavriļne roke 

Vir: lasten 

Slika 2: Mavriļna punļka 

Vir: lasten 

 
 

Uļiteljica je bila navduġena nad obema izdelkoma (tudi nad ostalimi). Pohvalila in 

spodbudila je tudi uļenko, ki je ustvarjala nekoliko izven navodil, saj je prepoznala njeno 

ustvarjalnost in domiġljijo, ki jo je vodila do takġne reġitve (roke so bele, obleka ima ļrtast 

vzorec, barviti valoviti vzorļki pa se pojavljajo tudi v laseh). 

 

Poleg sploġnih nalog so vsem uļencem  na spletni strani ġole ponujene tudi razliļne vsebine 

kot ustvarjalni izzivi, ki se jih lahko uļenci prosto udeleģijo. Tako je v prednovoletnem ļasu 

potekal tudi izziv, ki je nadomestil vsakoletni bazar, na katerem so uļenci izdelovali razliļne 

izdelke, povezane s prazniļnim ļasom. Prvi izziv je bil namenjen izdelavi adventnih venļkov 

(Slika 3 in 4), drugi pa voġļilnicam (Slika 5) in drobnim darilom (Slika 6). Tako kot prejġnja 

leta je tudi tokratni bazar imel dobrodelno noto, vendar z drugaļnim pristopom. Nastalo je 

ogromno raznolikih in domiselnih izdelkov (140 venļkov, veļ kot 700 voġļilnic in ġe nekoliko 

veļ razliļnih drobnih daril). Glede na to, da je bil to ļas, ko niso bile na voljo trgovinice z 
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ustvarjalnim materialom in ni bilo toliko priloģnosti, da bi se za izdelavo uporabile ģe razliļne 

predpripravljene osnove, so dejansko priġle na dan iznajdljivost, domiġljija, ustvarjalnost.  

 

  
Slika 3: Venļek s sveļami 

Vir: lasten 
Slika 4: Venļek iz naravnih materialov 

Vir: lasten 

 

  
Slika 5: Voġļilnice 

Vir: lasten 
Slika 6: Novoletni okraski 

Vir: lasten 
                                                                   

V tem ļasu je potekalo tudi mnogo ustvarjalnih nateļajev, ki so bili predstavljeni uļencem. 

Nekateri so se jih z veseljem udeleģili. Zanimiv pa je bil odziv ļetrtoġolca na nateļaj, ki ga je 

objavil Javni sklad za kulturne dejavnosti (JSKD) v prvem valu epidemije aprila 2020 z 

naslovom S stripom proti virusu. Glede na poznavanje uļenca, ki izredno rad riġe stripe z 

razliļnimi vsebinami, da so informacije bile na razpolago in ļasa za ustvarjanje dovolj, je bilo 

priļakovati, da bo z veseljem in poln navdiha ustvaril strip ģe kar v njegovem znanem stilu. 

Vendar pa je na veliko preseneļenje ta nateļaj zavrnil z razlago, da za korono niti sliġati noļe, 

saj mu je vzela prijatelje in druģenje z njimi é Tako je njegova notranja motivacija usahnila 

ģe ob samem naslovu oz. temi nateļaja. Vsekakor niso vse teme navduġujoļe za vsakogar, je 

pa zanimiv odziv, ki ni bil izgovor za nekaj, kar otrok ne bi ģelel delati zaradi tega, ker se mu 

ne ljubi, ampak je bil iskren odziv na vsesploġno situacijo, ki jo je notranje podoģivel in ga v 

tej smeri ni motivirala. Je pa v nadaljevanju ostal ustvarjalen pri vseh delih, ki niso povezana s 

trenutnimi razmerami v negativnem prizvoku.  
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3.2  Ustvarjalni uļitelji ï ustvarjalni uļenci 

Uļitelji imajo bistveno vlogo v vzgojno-izobraģevalnem procesu. Pomembno vplivajo na 

ustvarjalnost uļencev, jo pa mnogi slabo prepoznajo. Opaģajo znanje, pridnost, inteligentnost 

otrok, ustvarjalnost pa marsikdaj zamenjajo s katero izmed teh lastnosti. Zato je treba, da uļitelj 

dobro pozna ustvarjalnost, njene znaļilnosti in kako lahko vpliva nanjo ï na svojo in otrokovo. 

S svojo osebnostjo prispeva k odnosu uļiteljïuļenec, ki je pomemben za celoten uļni proces. 

Uļitelj je zgled uļencem, zato se mora zavedati, da sam s svojim ustvarjalnim miġljenjem 

spodbuja tudi otrokovo miġljenje in njegovo ustvarjalnost (Woolfolk, 2002). Pomembna 

lastnost ustvarjalnega uļitelja je, da je radoveden bolj kot otrok, saj je prav radovednost verjetno 

najpomembnejġa lastnost otrok, ki se navezuje na ustvarjalnost (Peļjak, 1987). Otrokova 

izvirnost je neomejena. Kaģe se tako v njegovih pripovedih, novih besedah, izmiġljanju imen 

in vzdevkov zase, za prijatelje in za uļitelje, kot tudi v njegovih likovnih delih, slikah, kipih iz 

razliļnih materialov itd. Zelo pomembna je uļiteljeva sposobnost, da ustvarjalnost prepozna in 

s tem ohranja radovednost in izvirnost ter zna poiskati razliļne naļine reġevanja istega problema 

(Koģuh, 2018). 

Za spodbujanje ustvarjalnosti obstajajo razliļne tehnike, za uļitelja pa je zelo pomembno, 

da ne ovira ali zadrģuje uļenļevega napredovanja, da spodbuja iskanje drugaļnih reġitev, 

dopuġļa drugaļna mnenja in razmiġljanja, poudarja pomen ustvarjalnosti pri vsakem predmetu 

(ne zgolj pri umetniġkih vsebinah) in sprejema oz. dopuġļa napake.  

 

 

4.  Zakljuļek 

Ustvarjalnost je torej najpomembnejġe gonilo druģbenega razvoja, katere nosilec je 

posameznik, ki deluje v druģbenem okolju. Bistvo ustvarjalnosti pa ni prav niļ drugaļno kot 

pred mnogimi desetletji, kar je dokazano z zgodovinskimi dejstvi in mnogih avtorjev, ki so se 

skozi zgodovino poglabljali v pomen ustvarjalnosti iz psiholoġkega, antropoloġkega in 

pedagoġkega vidika. Razlika je le v tem, kakġen pomen in kakġno vlogo ji daje celotna druģba. 

Jo res spodbuja? Jo resniļno razume? Razume njen bistveni pomen za razvoj, za druģbo, za 

posameznika? In navsezadnje, ali se zaveda, kako pomembno vlogo igra ustvarjalnost pri 

razvoju otroka? 

Ustvarjalnost je lastnost, s katero je oplemeniteno tisto, kar  ļlovek poļne, in ni omejena na 

nekaj doloļenega. Osho (2017) je v svojih zapiskih o ustvarjalnosti med drugimi podal kratko, 

preprosto misel, ki pa v sebi nosi zelo globok pomen: èUstvarjalnost je najmogoļnejġa oblika 

upora.ç  S tem med drugim sporoļa, da je ustvarjalnost nekaj, ļesar se ne da prijeti in ļloveku 

ne da vzeti. Ohranja se samosvojost in odstranjujejo se vcepljeni vzorci. Ustvarjalnost ne 

posnema in ne kopira. Zavest in usmerjenost vsakega posameznika, ki bi lahko svoje ģivljenje 

v resnici ģivel ustvarjalno, bi vsekakor vplivala na druģbo, katere enovitost je tudi pogoj za 

dostojno ģivljenje.  

Dokler pa bo ļlovek zavit v navidezno udobje in zaradi strahu pred posledicami blokiral 

svojo ustvarjalnost in ustvarjalnost svojih otrok, in dokler ne bo spoznal, da ustvarjalnost 

osvobaja, do takrat se bo vrtel v zaļaranem krogu ponavljajoļih se vzorcev. Menim, da ima 

vsak uļitelj priloģnost, da uļenca spodbudi k ustvarjanju in posredno k lastnemu razmiġljanju. 

Uļitelj lahko dopuġļa tudi drugaļne reġitve od priļakovanih ali celo naļrtovanih. Vsekakor pa 

takġen naļin dela zahteva uļiteljevo lastno ustvarjalnost in sposobnost prepoznavanja reġitve 

kot del ustvarjalnega razmiġljanja pri uļencih. To pa je tudi pogoj za nadaljnji razvoj 
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posameznika in hkrati s tem tudi celotne druģbe in prihodnosti. Naġa prihodnost temelji na 

danaġnji ustvarjalnosti in kot pravi Klopļiļ (2020), bi v ġolah namesto pouka zgodovine lahko 

uvedli predmet imenovan prihodnost. Verjetno bi ģe ena ura tedensko prinesla novo dinamiko 

v uļnem procesu; seveda bi zopet bilo veliko odvisno od zastavljenega uļnega naļrta. To pa bi 

lahko ģe bila nova tema za nove izzive, nove priloģnosti in nenazadnje za prihodnje 

raziskovalne projekte.  
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Povzetek 

Prispevek predstavlja sveģ pristop obravnave teme narave, okolja in ekologije, ki je sestavni del pouka 

angleġļine na gimnaziji. Ravno zaradi vseprisotnosti tematike, s katero se dijaki sreļujejo ģe od malih 

nog, in pa neizvirnega naļina podajanja problematike, povezane z varovanjem okolja, v uļbenikih, je 

pri dijakih moļ opaziti pasivnost, zdolgoļasenost in nedomislenost pri iskanju reġitev. Kljuļ do 

zanimanja, ģelje po znanju in pa nenazadnje angaģiranosti v vsakdanjem ģivljenju je v motivaciji, zaradi 

ļesar smo z dijaki 1. letnika izvedli projekt, v katerem so spoznavali in raziskovali povezavo med 

oblaļili in onesnaģevanjem okolja. Pouk je bil razgiban in vseboval je razliļne dejavnosti, s ļimer pa 

nam je uspelo dijake motivirati in jim pribliģati temo skrbi za okolje, saj so se z njo lahko poistovetili, 

kar je bil tudi eden izmed naġih poglavitnih ciljev.  

Kljuļne besede: angleġļina, inovativno pouļevanje, motivacija, okolje, zelena moda. 

 

Abstract 

The article offers a fresh approach to teaching the topics of nature, the environment and ecological issues 

in the classroom which are an essential part of the English curriculum in grammar schools. The 

omnipresence of the theme that has been an important part of every student's life from a very early age 

and the unoriginal ways the majority of ESL textbooks present environmental topics result in passivity, 

boredom and unimaginativeness of students when discussing ideas and searching for solutions. The key 

to interest, thirst for knowledge and also engagement in everyday life lies in motivation. This inspired 

us to carry out a special project with the 1st-year students in which they explored the connection between 

clothes and pollution. Lessons were diverse and full of various activities which made our students highly 

motivated. Moreover, we managed to bring the topic of being environmentally friends closer to them as 

they were able to identify with it which was also one of our main goals. 

Key words: English, green fashion, innovative teaching, motivation, the environment. 
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1. Uvod 
 

Tematiki okolja in okoljevarstva sodita v ģelezni repertoar pouka angleġļine in praktiļno ni 

najti uļbenika, ki ne bi vkljuļeval poglavja o varovanju okolja, kar priļa o pomembnosti, 

aktualnosti in pa tudi uporabnosti znanja s tega podroļja za vsakdanje ģivljenje. Vendar pri 

pouku vedno znova ugotavljamo, da so tematike dijaki veļinoma ģe naveliļani. Zaradi 

izjemnega vloģka z vseh strani (druģina, ġola, mediji) jim je tema hkrati blizu, istoļasno pa tudi 

zelo daleļ, saj opaģamo, da jo ne glede na vse vidijo presenetljivo abstraktno in se ob njej 

poļutijo nemoļne, kar jih veļinoma dela pasivne, zdolgoļasene in odmaknjene od nje. 

Po nekaj letih pouļevanja smo se zaļeli resno spraġevati, kako je ta dvojnost pravzaprav 

sploh mogoļa, in ob veļletnem pregledovanju gradiv, ki so na voljo, smo ugotovili, da se 

razliļni uļbeniki razliļnih zaloģniġkih hiġ teme lotevajo na neverjetno podoben naļin in da 

dobesedno reciklirajo ģe ustaljene poglede in pristope obravnavanja te tematike. Zaļeli smo 

razumeti, da potemtakem pravzaprav sploh ni tako presenetljivo, da tudi dijaki in dijakinje pri 

diskusijah na vpraġanje, kako smo lahko v vsakodnevnem ģivljenju prijaznejġi do okolja oz. 

kako lahko prav vsak posameznik naġe druģbe pripomore k varovanju narave, dajejo vedno iste 

dolgoļasne in neizvirne odgovore: ugaġanje luļi, loļevanje odpadkov, uporaba javnega 

prevoza. Izjemno redko se zgodi, da kdo omeni ġe kaj drugega poleg teh sicer pomembnih 

dejanj, kar pa je glede na moģnosti, ki obstajajo in se posamezniku dnevno ponujajo, 

nenavadno. 

Zaļeli smo ugotavljati, da je ta ponovna raba idej, kot jih ponujajo uļbeniki angleġine, eden 

pomembnih vzrokov za ravnoduġnost mnogih dijakov in dijakinj. Ker nas tema varovanja 

okolja zanima tudi zasebno, sploh pa, ker cilj in poslanstvo pouļevanja poleg obvezne priprave 

na maturo vidimo predvsem v pripravi mladih na ģivljenje in v vzgoji zavestnih in odgovornih 

drģavljanov sveta, smo se odloļili za nekajtedenski projekt, ki je vkljuļeval vse aspekte 

okoljskih in okoljevarstvenih tem, kot jih omenjajo uļbeniki, istoļasno pa ga poskuġali ļim bolj 

pribliģati njim in v njih prebuditi zavedanje, da so ravno oni tisti aktivni ļleni pri ohranjanju 

narave in soustvarjanju sedanjosti in prihodnosti na tem planetu, in ne kdo drug, ter da se jih 

tema osebno dotika. 

Dijakinje in dijaki 1. letnika so tako tri tedne raziskovali vlogo oz. vpliv mode in tekstilne 

industrije na okolje. V nadaljevanju prispevka bomo pokazali, kako smo se ģe veļkrat 

preģveļene teme lotili na nov naļin in kako uspeġni smo bili pri doseganju ciljev ï pribliģevanju 

teme dijakom in vzbujanju zanimanja v njih. Ļetudi smo aktivnosti prviļ izvedli v ļasu pred 

poukom na daljavo, smo prepriļani, da je dejavnosti moģno enakovredno uļinkovito izvesti 

tudi prek spleta.  

 

 

2. Tema okolja in ekologije pri pouku 
 

Dijaki na poti do gimnazije se s temo varovanja okolja formalno prviļ sreļajo ģe v vrtcu, 

kjer kot ģe kot majhni otroci spoznavajo naravno okolje in se usmerjajo v aktivno delovanje za 

njegovo ohranitev (Kurikulum za vrtce, 1999). Tematika okolja je nato del uļnih naļrtov tudi 

v osnovni in srednjih ġolah pri veļ predmetih (poleg angleġļine npr. pri biologiji, geografiji), 

kar pomeni, da se dijaki ģe od malih nog institucionalizirano spoznavajo s to tematiko na veliko 

razliļnih naļinov in z veliko razliļnih zornih kotov. 
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Prav tako so narava in okoljske teme tudi del Predmetnega izpitnega kataloga za sploġno 

maturo ï angleġļina (2016), dijaki pa se s tematiko lahko sreļajo tako na pisnem kot na ustnem 

delu izpita.  

Da je tema pomemben del vsakdanjega ģivljenja in da se je potrebno znati izraģati o njej 

tudi v tujem jeziku, nenazadnje priļa tudi njeno pojavljanje v vseh uļbenikih in priroļnikih za 

uļenje angleġļine, ki pa se tematike praktiļno brez izjeme lotevajo precej konzervativno ï 

ostajajo pri preverjenih temah reciklaģe, ļistilnih akcij, ogroģenih ģivalskih in rastlinskih 

vrstah, redko oz. izjemoma pa se obraļajo naravnost k dijakom in jim skuġajo temo pribliģati 

na bolj oseben naļin, tj. osvetliti, kakġna je njihova aktivna vloga pri ohranjanju narave, 

ozavestiti soodvisnost vsega ģivega in pomen ģe majhne spremembe ģivljenjskega sloga v korist 

vseh.  

Zaradi tega mladostniki temo veļinoma doģivljajo abstraktno in je ne zaļutijo in sprejmejo 

za del njihove resniļnosti in njihovega sveta, v katerem bivajo. Pogosto se jim zdi, da bi bilo 

bolje, da bi se s tem ukvarjali drugi, po moģnosti odrasli, ļutijo se premajhne in premalo 

pomembne, da bi se aktivno vkljuļili v spremembo, dozdeva se jim, da sami nimajo 

nikakrġnega vpliva na potek dogodkov in da nimajo odgovorov na izzive, s katerimi se sooļa 

svet, nekaterih pa to niti ne zanima. Njihova motivacija tako za pouk kot tudi dejanja v 

èresniļnemç ģivljenju je poslediļno nizka, kar doģivljamo kot izjemno problematiļno. 

 

 

3. Motivacija  
 

Beseda oz. koncept, s katerim se uļitelji zelo pogosto sreļujemo, je motivacija. Marija 

Majzelj-Oven (2019, str. 384) motivacijo ponazarja z besedami, kot so èmoļ, zagon, energija, 

pripravljenost, ģelja, zanimanje, volja, spodbuda, da nekaj naredimo v ģivljenju.ç Dodaja, da 

motivacija usmerja naġe ģivljenje in mu doloļa raven vpletenosti in uspeġnosti, doloļa 

vztrajnost in omogoļa osredotoļenost. 

Mojca Juriġeviļ (2012, str. 5) pravi, da je èmotivacija kljuļni dejavnik dinamike uļnega 

procesa: le motivirani uļenci uļenje zaļnejo, se uļijo (spraġujejo, posluġajo, sodelujejo, 

preizkuġajo, berejo, razmiġljajo, primerjajo, doģivljajo, vrednotijo, ustvarjajo ...) in pri uļenju 

vztrajajo, vse dokler ne konļajo uļnih nalog ali doseģejo zastavljenih uļnih ciljev.ç 

Uļna motivacija, kot jo pojmujejo Cirila Peklaj idr. (2009), je pomemben psiholoġki 

dejavnik uļne uspeġnosti, saj uļenļeva oz. dijakova nepripravljenost sodelovanja pri pouku, 

nizka prizadevnost in trud, ki ga vlaga v uļenje, hitro prenehanje z uļenjem ob teģavah ter 

nepripravljenost spoprijemanja s teģjimi nalogami, resno ogroģajo kakovostno uļenje.  

Veliko vlogo pri ġolskem delu in uspeġnem uļenju odigra notranja motiviranost uļenca oz. 

dijaka. Barica Marentiļ Poģarnik (2003) jo razume kot cilj delovanja v dejavnosti sami, vir 

podkrepitve pa je v ļloveku samem: uļeļi ģeli razviti svoje sposobnosti, doseļi nekaj, kar ga 

zanima, obvladati doloļeno spretnost, nekaj novega spoznati in razumeti. Nekaj tipiļnih izjav 

notranje motiviranih uļencev, kot jih navaja M. Juriġeviļ (2012, str. 19): èRad se uļim novo 

snov.ç, èUģivam, ko reġujem teģko nalogo.ç, èUļim se, da znam.ç. Znanje in uļenje sta takim 

uļencem pomembni vrednoti. 

Uļitelji se pri svojem delu sreļujemo z uļenci in dijaki z zelo razliļnimi stopnjami 

motivacije -  nekateri so radovedni, ģeljni novega in radi sodelujejo pri pouku, spet drugi pa se 

zadrģujejo v ozadju in so nemalokrat tudi uļno slabġe uspeġni. M. Juriġeviļ (2012) sicer pravi, 

da uļencu motivacije ne moremo èdatiç, saj se ta vedno dogaja v njem in je njegov sestavni 
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del, poudarja pa, da lahko uļitelji èz razliļnimi motivacijskimi spodbudami /.../ to 'motivacijo' 

negujemo, ozaveġļamo, dodatno krepimo, spodbudimoç (prav tam, str. 9). Istoļasno seveda 

velja, da lahko prispevamo tudi k nemotiviranosti svojih uļencev oz. dijakov.  

Uļitelji motiviramo na razliļne naļine. Naġe spodbude, odnos do pouļevanja in svojih 

uļencev/dijakov in pa nenazadnje tudi naġe osebnostne lastnosti so kljuļne, saj se naġa osebnost 

izraģa tudi v oblikovanju aktivnosti znotraj in izven razreda (Ļok, Skela, Kogoj in Razdevġek-

Puļko, 1999). Pri dijakih je treba vzbuditi interes in radovednost, ki sta sestavna dela notranje 

motivacije (Stipek, 2002). S. Hidi (2000, str. 311) interes definira v smislu èpsiholoġkega 

vzemirjenja, ki vkljuļuje usmerjeno pozornost, poveļano kognitivno delovanje, vztrajanje in 

ļutveno vpletenost.ç 

Brophy (2009) izpostavlja ġe, da bodo uļenci za uļenje motivirani v tistih uļnih situacijah, 

ki jih bodo zaznali kot atraktivne, mi pa dodajamo, da je pomemben dejavnik pri oblikovanju 

takih dejavnosti tudi ģivljenjskost oz. uporabnost pridobljenega znanja v vsakdanjem ģivljenju. 

 

 

4. Projekt: vpliv tekstilne industrije oz. oblaļil na okolje in zelena moda  
 

Ravno zaradi zavedanja pomena motivacije in njenega izrednega vpliva na posameznika ter 

njegovo kakovost uļenja smo se odloļili, da temo varovanja okolja z dijaki 1. letnika 

obravnavamo na drugaļen naļin. Prav z oddaljitvijo od klasiļnih pristopov in vidikov, ki se 

pojavljajo v uļbenikih, nam je uspelo, da smo v treh tednih (8 urah pouka) obdelali ne samo 

vsega, kar bi ob obravnavanju te tematike naredili tudi na klasiļen oz. bolj obiļajen naļin (torej 

pogostega besediġļa, povezanega s temo narave in okolja, in razliļnih vidikov okoljske 

problematike), ampak da smo v dijakih vzbudili pristno zanimanje in zavzetost za delo in 

raziskovanje teme tudi po tem, ko se je pouk ģe davno konļal.  

Tema, ki smo jo izbrali, je bil vpliv tekstilne industrije oz. oblaļil na okolje, dotaknili smo 

se tudi koncepta zelene mode. Eden izmed razlogov, zakaj smo se odloļili ravno za ta vidik 

varovanja okolja, je prav v njeni vsakdanjosti ï oblaļila nosimo vsi in zato se tematika dotika 

vseh, ne glede na to, ali sledimo zadnjim modnim krikom ali ne. 

Dijakom smo ģe takoj ģeleli vzbuditi radovednost, zato smo jim ob koncu ļisto obiļajne ure 

pouka dodelili nenavadno domaļo nalogo ï naroļili smo jim, naj doma pokukajo v svoje omare 

in preġtejejo svoje obleke ter si zapiġejo svoje ugotovitve, na naġi naslednji uri pa smo jih 

usmerili na spletni vpraġalnik èMy closetç (èMoja omaraç) (slika 1), ki smo ga ustvarili na 

Google Docs. Prav vsi dijaki so opravili nalogo, kar je priļalo o njihovem interesu, vpraġanja, 

na katera so odgovarjali, pa so bila: èHow many T-shirts do you have?ç, èHow many pullovers 

and/or cardigans do you have?ç, èHow many pairs of trousers do you have?ç, èHow many of 

those pairs are jeans?ç, èHow many dresses or skirts od you haveç?, èHow many 

jackets/coats/blazers do you have?ç (èKoliko majic imaġ?ç, èKoliko puloverjev in/ali jopic 

imaġ?ç, èKoliko parov hlaļ imaġ?ç, èKoliko od teh parov je kavbojk?ç, èKoliko oblek ali kril 

imaġ?ç, èKoliko joiļev/plaġļev/blazerjev imaġ?ç), oznaļili pa so tudi, kje najpogosteje 

kupujejo svoja oblaļila (H&M, Zara ...). Dijaki niso preġtevali spodnjega perila, nogavic, 

piģam, kopalk, rokavic, ġalov in kap. Za to smo se odloļili, da poenostavimo njihovo delo, saj 

bi bilo ġtetja ļisto vseh kosov oblaļil, ki jih posedujejo, preveļ in bi bilo to poslediļno preveļ 

zamudno, najbrģ pa bi imelo tudi negativen vpliv na motivacijo.  
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Slika 1: Spletni vpraġalnik èMy closetç, kamor so dijaki vpisovali svoje odgovore 

 

Pred in med vpisovanjem svojih odgovorov dijaki ġe niso vedeli, zakaj so dobili tako nalogo, 

ko pa so vsi zakljuļili z izpolnjevanjem vpraġalnika, nas je zanimalo, ali lahko uganejo. Podali 

so nekaj zanimivih razmiġljanj (gola radovednost, ozaveġļanje o kapitalizmu in potroġniġtvu 

...), nihļe pa ni podal toļnega odgovora, in sicer da bomo skupaj raziskovali temo ekologije in 

varovanja okolja.  

Sledil je kviz èFashion footprintç (Ogljiļni odtis mode), ki smo ga ustvarili na platformi 

Kahoot (slika 2). Nekaj vpraġanj, na katera so odgovarjali dijaki: èWhat is fast fashion?ç (èKaj 

je hitra moda?ç), èHow many litres of water does the cotton plant need to create only 1 kg of 

cotton?ç (èKoliko litrov vode potrebuje bombaģevec, da na njem zraste 1 kilogram 

bombaģa?ç), èHow much water is needed to produce one pair of jeans?ç (èKoliko vode je 

potrebne za proizvodnjo enega para kavbojk?ç). Vseh vpraġanj je bilo 13, slika 3 pa prikazuje 

primer vpraġanja. 

              

Slika 2: kviz na platformi Kahoot            Slika 3: Primer vpraġanja na kvizu Kahoot 

 

V naslednjih nekaj urah smo na razliļne naļine globlje raziskovali temo vpliva tekstilne 

industrije na okolje. Podrobneje smo pogledali filmļek èThe Life Cycle of a T-shirtç 

(èĢivljenjski cikel majiceç) s TED-Eda (2017) in diskutirali o nekaterih aspektih, ki so 

predstavljeni v posnetku. 

Ģeleli smo tudi, da dijaki sami odkrivajo trajnostno modo oz. vpliv tekstilne industrije in 

naġih navad, povezanih z oblaļenjem, na okolje. V naslednjih dveh urah so v skupinah 
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raziskovali svoje teme, in sicer so na spletu iskali informacije o tem, kaj toļno pomenita hitra 

moda (fast fashion) in kaj t.i. poļasna moda (slow fashion); v eni skupini so odkrivali, kaj je to 

ètrashionç, v eni pa so se poglabljali v iskanje praktiļnih reġitev, kako lahko naġe modne izbore 

naredimo bolj trajnostne in zelene. Dijaki so ustvarili plakate, naġli so tudi kratke videe z 

razlagami, nato pa so o svojih tematikah poroļali soġolkam in soġolcem. Pri tem so si razdelili 

vloge tako, da so prav vsi priġli do besede. 

Besediġļe, povezano s temo okolja in brez katerega pri uļenju tujega jezika paļ ne gre, smo 

uvajali preko skrbno izbranih gradiv iz razliļnih virov, glavnino ġirjenja besednega zaklada pa 

smo opravili prek ļlankov iz kakovostnih britanskih in ameriġkih medijev, ki smo jih obļasno 

spremenili v razliļne naloge (npr. dopolnjevanje ï gap fill), tako da so dijaki istoļasno razvijali 

tudi svoje veġļine rabe jezika, ob tem pa tudi ġirili svoj vpogled v temo ï npr. o porabi vode pri 

izdelavi oblaļil in kako izbira vlaken, iz katerih so narejena naġa oblaļila, vpliva na okolje 

(slika 4 in 5). Ogledali smo si tudi prispevek ene najbolj znanih aktivistk na podroļju trajnostne 

mode Eve Kruse na eni izmed konferenc TedX v danskem Copenhagnu z naslovom èChanging 

the World Through Fashionç (èSpreminjanje sveta skozi modoç), ļemur je sledila ģivahna 

diskusija. 

 

Slika 4 in 5: Primer ļlanka, spremenjenega v nalogo dopolnjevanja (gap fill) 

 

Ob koncu treh zanimivih tednov smo dijakom pokazali statistiko njihovih odgovorov na 

vpraġanja, na katera so odgovarjali, ġe preden so sploh vedeli, katero temo bodo spoznavali 

(slika 6). Pogovarjali smo se o ġtevilkah (nekatere od njih so bile ġokantno visoke, na primer 

85 majic, 15 parov kavbojk in 41 puloverjev oz. jopic), ki so se pojavile, in jih kombinirali z 

novopridobljenim znanjem in uvidi v temo.  
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Slika 6: Analiza rezultatov vpraġalnika 

 

Ļisto zadnja domaļa naloga, ki so jo dijaki in dijakinje dobili, je bilo izvedeti, ali so najbolj 

priljubljene znamke oblaļil, ki jih najpogosteje nosijo ï veļinoma gre za H&M, Bershko in 

ġportne znamke (slika 7), trajnostne oz. ali je vsaj katera izmed njihovih kolekcij èzelenaç. 

 

Slika 7: Seznam najbolj priljubljenih znamk oblaļil pri dijakinjah in dijakih 

 

Ob zakljuļku smo ġe enkrat izvedli prej omenjeni kviz na Kahootu, da bi preverili, ali smo 

jim v ļasu trajanja naġega projekta uspeli pribliģati temo zelene mode in okolja. 

 

 

5. Zakljuļek 

Ļetudi smo vedeli, da bo lotevanje teme okoljevarstva s perspektive zelene mode za veļino 

dijakinj in dijakov nekaj novega, smo bili na uvodnih urah, ko smo igrali kviz Kahoot in se 

pogovarjali, nadvse preseneļeni nad dejstvom, kako slabo so dijaki ozaveġļeni o tem aspektu 

varovanja okolja ï veļina jih je priznala, da ġe nikoli ni niti pomislila na to, da imajo obleke, ki 

jih nosijo, vpliv na okolje in svet, v katerem ģivimo.  

Z veseljem lahko potrdimo, da smo prek projekta trajnostne mode dosegli vse svoje cilje, 

zaļenġi z motivacijo in angaģiranostjo dijakov, saj so bili vseskozi radovedni in visoko 

motivirani. Prav vsi so potrdili, da jim je bil omenjeni pristop zanimiv in da so se s temo lahko 
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identificirali bolje kot ob klasiļnem uļbeniġkem naļinu prebiranja in posluġanja prispevkov o 

taljenju ledu, krivolovu in recikliranju odpadkov. 

Projekt je bil razgiban, vkljuļeval je raznolike materiale, uporabo tehnologije, ustvarjalnost, 

individualno delo in delo v skupinah, dijaki so se urili v veġļinah branja, posluġanja, pisanja in 

govorjenja, odkrivali in usvajali so novo besediġļe, ob tem pa tudi ġirili zavest in svoja obzorja, 

kar je bil prav tako eden izmed naġih ciljev. 

Temo trajnostne mode in njenega vpliva na okolje smo izvedli v ļasu obiļajnega ġolanja 

epidemijo, prepriļani pa smo, da jo je moģno z uporabo videokonferenc in vsega, kar nudijo, 

izvesti tudi v ļasu pouka na daljavo (npr. z uporabo orodij MC Teams ali ZOOM in njihove 

funkcije t. i. breakout rooms za delo v skupinah). Menimo, da bi bila tema dobrodoġla 

popestritev obiļajnega pouka tudi v trenutnih razmerah, ko marsikateri uļitelj opaģa upad 

motivacije pri svojih dijakih. 
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ļim bolj pribliģati svojim dijakinjam in dijakom. Izredno uģiva v branju kakovostnega leposlovja in potovanjih po 

svetu, kjer z nahrbtnikom raziskuje oddaljene deģele in njihove kulture ter tamkajġnjo raznolikost rastlinstva in 

ģivalstva.  
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Povzetek 

 

Namen prispevka je predstavitev primera dobre prakse, kako pri dijakih vzpodbujati in razvijati 

podjetnost na druģinskem kmetijskem gospodarstvu. Dijaki se s to tematiko sooļijo pri strokovnem 

modulu Podjetniġtvo in trģenje na Ġolskem Centru Ptuj Biotehniġka ġola. Zaposleni na ġoli se zavedajo, 

kako pomembno je trģenje kmetijskih pridelkov in izdelkov, zato posveļajo temu podroļju posebno 

pozornost. Hkrati se zavzemajo za to, da znajo dijaki kmetijske pridelke in izdelke primerno ponuditi 

trģiġļu. Nadaljnji cilj uļnega procesa je tudi uporaba kmetijskih pridelkov v celoti, v smislu niļ 

odpadkov (Zero Waste). Pri strokovnem modulu Podjetniġtvo in trģenje dijaki razvijajo ideje, kako trģiti 

domaļe kmetijske pridelke. V ta namen izdelajo poslovni naļrt, ki ga javno predstavijo. S pripravo 

poslovnega naļrta dijaki razvijajo kljuļne kompetence, kot so zavedanje strokovne odgovornosti, 

veġļine poslovnega komuniciranja in nastopanja, naļrtovanje poslovne dejavnosti in uļenje iz lastnih 

izkuġenj oziroma uļenje drug od drugega. Na ġoli posveļajo posebno pozornost povezovanju teorije in 

prakse, pri ļemer je kljuļnega pomena tudi medpredmetno povezovanje. Ļas aktualne pandemije je pri 

dijakih v obseģni meri okrepil zavedanje o pomenu preteģne samooskrbe.  

 

Kljuļne besede: ideja, kmetijski pridelki, poslovni naļrt, strokovne kompetence. 

 

Abstract 

 

This paper aims to present an example of good practice on how to encourage and develop 

entrepreneurship among students on a family farm. Students face this topic in the module 

Entrepreneurship and Marketing at Ptuj Biotechnical School. School staff is aware of the importance of 

marketing agricultural and other products so they pay special attention to this segment during their 

teaching. Simultaneously, they strive to ensure that students can offer agricultural and other products to 

the market appropriately. A further goal of the learning process is also to use of agricultural products 

entirely, in the sense of ñzero wasteò. In the Entrepreneurship and Marketing module, students develop 

ideas on how to market domestic agricultural products, therefore they draw up a business plan, which is 

then presented publicly. By preparing a business plan, students develop key competences such as 

professional responsibility awareness, business communication and performance skills, business 

planning and learning from their own experiences as well as learning from each other. At the school, 

staff pays special attention to the integration of theory and practice, with interdisciplinary integration 

also being of key importance. The time of the current pandemic has greatly increased students' awareness 

of the importance of predominant self-sufficiency. 

 

Key words: agricultural products, business plan, idea, professional competences. 
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1. Uvod  
 

Na Ġolskem Centru Ptuj Biotehniġki ġoli se v programu SSI (srednje strokovno 

izobraģevanje) in PTI (poklicno-tehniġko izobraģevanje) kmetijsko-podjetniġki tehnik 

izobraģujejo veļinoma dijaki in dijakinje, ki se doma ukvarjajo s kmetovanjem. V ġolo se 

vpisujejo tudi dijaki iz urbanega okolja, ki jih to delo zanima in veseli. V zadnjem ļasu je vedno 

bolj pomembno obvladovanje razliļnih veġļin in spretnosti, ki dijakom omogoļajo 

nadaljevanje ġtudija ali zaposlitev in delo na domaļi kmetiji. Vsakdanje spremembe zahtevajo 

od posameznika nenehne prilagoditve na trenutne situacije, kar je na podroļju kmetijstva ġe 

bolj obļutiti, kajti mnogokrat je sliġati, da je kmetija tovarna na prostem ï in to tudi je. 

Kmetovalci so tako v veliki meri odvisni od vremena, tehnologije pridelave, nato pa od uspeġne 

prodaje oz. trģenja svojih kmetijskih pridelkov in izdelkov. Ļop idr. (2015) navajajo, da na 

izbiro primerne prodajne poti vplivajo ġtevilni dejavniki, kot so vrsta ponudbe, prepoznavnost 

in delovna sila na kmetijskem gospodarstvu, uporaba IKT (informacijska-komunikacijska 

tehnologija), bliģina urbanega okolja in tudi ekonomska moļ kmetije. 

Na Biotehniġki ġoli Ptuj se dijakom pri strokovnih modulih omogoļa pridobivanje znanja, 

sposobnosti in veġļin za razliļna strokovna podroļja. Dijaki se zavedajo vseģivljenjskega 

procesa uļenja, ki je za uspeġno kmetovanje nujno potrebno. Pri dijakih je potrebno vzpodbujati 

kreativno razmiġljanje, da se po konļanem srednjeġolskem izobraģevanju laģje in hitreje 

odloļajo za nadaljevanje ġtudija ali pa postanejo mladi prevzemniki kmetij. Za svoje nadaljnje 

kakovostno in zadovoljno ģivljenje potrebujejo doloļene kompetence, ki jih lahko pridobijo 

tudi pri strokovnem modulu Podjetniġtvo in trģenje. 

Naloga uļiteljev v ļasu pandemije je postala ġe zahtevnejġa in odgovornejġa. Dijake je 

potrebno pripraviti na samostojno pot in jih vzpodbujati, da bodo v ģivljenju delali to, v ļemer 

uģivajo. Zelo uspeġni in zadovoljni bodo takrat, ko bodo svoj hobi spremenili v zaposlitev, ko 

bodo svoje delo opravljali s strastjo. Zadovoljni dijaki bodo odrasli v odgovorne osebe, ki bodo 

v naslednjih desetletjih pridelovale kakovostno, zdravo in lokalno pridelano hrano. Ta bo tako 

slovenskemu potroġniku na voljo brez dolgih transportnih poti, na kmetijskem gospodarstvu pa 

bo manj odpadkov in manj onesnaģevanja okolja.  

Avtorica ļlanka bo v prispevku navedla nekaj primerov dobre prakse priprave poslovnih 

naļrtov, ki nastanejo v programu kmetijsko-podjetniġki tehnik pri strokovnem modulu 

Podjetniġtvo in trģenje. Poudarek bo na iskanju idej, kako pridelke na kmetijskem gospodarstvu 

uspeġno trģiti oz. uporabiti v celoti. Dijaki v ta namen izdelajo poslovni naļrt, ki zajema 

postopek od ideje do prodaje kmetijskega pridelka oz. izdelka. Kmetiļ in Katzengruber (2017) 

ugotavljata, da je za uspeġno prodajo zelo pomembno vseģivljenjsko uļenje. Ena izmed 

izkuġenj, ki jih dijaki pridobijo pri pripravi poslovnih naļrtov, je tudi javna predstavitev le-tega, 

pri ļemer dijaki skozi lastno doģivljanje ozavestijo pomembnost uļenja za nadaljnje ģivljenje 

in delo.  

 

 

2. Poslovni naļrt 
 

Poslovni naļrt je pisni dokument, s katerim dijak ali skupina dijakov preveri svojo poslovno 

idejo oz. zamisel (Ġļek Prebil, 2010). 

Poslovni naļrt v konkretnem primeru vsebuje: 

- opis podjetja in izdelka; 

- razvoj izdelka; 

- trģno analizo; 
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- naļrt prodaje; 

- finanļno analizo in projekcijo. 
 

V razredu mentorica dijakom razloģi, kaj je poslovni naļrt in kako ga pripraviti. Poudari 

pomen pridobivanja kompetenc, kot so strokovna odgovornost, veġļine poslovnega 

komuniciranja in nastopanja, naļrtovanje in uļenje iz lastnih izkuġenj. Dijake seznani, kdaj 

bodo svoje poslovne zamisli in izdelke javno predstavili. V ġoli vsako leto na predstavitev 

poslovnih naļrtov povabijo dijake niģjih letnikov in profesorje. Pred javno prestavitvijo 

poslovnih naļrtov dijaki v uļilnici opravijo krajġo vajo nastopa. Pri tem mentorica poudari 

pomen vzpostavitve oļesnega stika s posluġalci v dvorani in jih seznani z bontonom javnega 

nastopanja.  
 

Pri pripravi poslovnega naļrta gre za konkreten primer aplikacije teoretiļnega znanja v 

praksi. Teorija se namreļ nenehno prepleta in navezuje na izbrani primer izdelka oz. storitve. 

Mentorica dijakom v uļilnici najprej razloģi teoretiļno vsebino, ki jo nato pri vajah priprave 

poslovnega naļrta upoġtevajo. Medpredmetno povezovanje poteka v smislu sodelovanja 

sploġnoizobraģevalnih predmetov, predvsem slovenġļine, matematike in strokovnih modulov. 

Dijaki poslovni naļrt oddajo v pisni obliki, ob predstavitvi pa si obiļajno pomagajo s power 

point prezentacijo, pri ļemer upoġtevajo jezikovna pravila in uporabljajo socialno zvrst jezika, 

ki ustreza javnemu govornemu nastopanju. Znanje matematike je uporabno predvsem pri 

finanļnem delu poslovnega naļrta. Dijaki tako nenehno ustvarjalno razmiġljajo in povezujejo 

vsebine razliļnih predmetov.  
 

Za boljġo ponazoritev in laģje razumevanje avtorica ļlanka dijakom predstavi dejanski 

poslovni naļrt v pisni obliki in izdelek oz. fotografijo izdelka. Prav tako so vsi dijaki ģe bili 

prisotni na predstavitvi poslovnih naļrtov v prejġnjem ġolskem letu. Dijaki izrazijo svoje 

mnenje o lanskih poslovnih naļrtih, predvsem se osredotoļijo na tiste, ki so jih najbolj 

prepriļali. Poskuġajo odgovoriti na vpraġanje, zakaj so jih prepriļali prav ti poslovni naļrti. 
 

Avtorica ļlanka dijakom svetuje, da se na osnovi lastnih ģelja razvrstijo v skupine. Ko so 

dijaki razvrġļeni v skupine, v skupini izberejo vodjo. Dijakom predlaga, da pri izdelavi naļrta 

izhajajo iz konkretnega primera na domaļem kmetijskem gospodarstvu. Cilj naļrta je namreļ, 

kako kmetijski pridelek v celoti porabiti oz. ga ļim uspeġneje trģiti. Vodja skupine v zvezek 

zapiġe glavno kmetijsko dejavnost, npr. pridelek, kar je osnova za njihovo nadaljnje delo. S 

pomoļjo tehnike ustvarjalnega razmiġljanja po metodi viharjenja moģganov (Peļjak, 2001) nato 

zapiġejo ļim veļ idej na izbrano temo oz. problematiko. Avtorica dijakom priporoļa, da 

zapiġejo vsako idejo, predvsem tiste, ki se jim utrnejo najprej, opozori jih, da so vse ideje dobre 

in naj se ļim manj spraġujejo, kako bi to izvedli. Spomni jih, da so vļasih nenavadne ideje lahko 

najboljġe. Dijaki med svojimi idejami nato izberejo tisto, ki jim najbolj ustreza. Glede na izbor 

ideje dijaki poiġļejo dodatno ustrezno literaturo. V letoġnjem ġolskem letu so dijaki idejni del 

naloge opravili ġe v ġoli. 
 

Dijaki dobijo predlogo za poslovni naļrt v elektronski obliki. Delo poteka preteģno v 

raļunalniġki uļilnici. Nekaj dela opravijo na terenu, npr. anketiranje. V tem ġolskem letu so 

dijaki zaradi pandemije opravili spletno anketo. Tina Vukasoviĺ (2020) je poudarila, da je 

spletna anketa primerna predvsem takrat, ko je ciljna skupina anketiranih oseb mlajġe 

generacije, ki internet tudi veļ uporablja. Dijaki pri poġiljanju anket poskuġajo to dejstvo 

ļimbolj upoġtevati. 
 

Anketirajo minimalno 100 oseb, obeh spolov, razliļne starosti in stopnje izobrazbe. Trģna 

analiza je pomemben sestavni del naļrta, s katero ugotovijo, kdo bodo njihovi potencialni kupci, 

kakġne koliļine izdelka bodo potrebovali ter po kakġni ceni in kje bodo izdelek prodajali. 
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Podatke nato analizirajo in s komentarji predstavijo v obliki grafov. Svojo idejo preverijo tudi 

s SWOT (Strengths, Weaknesses, Opportunities and Threats) analizo, torej prednosti in slabosti 

ter priloģnosti in nevarnosti (Mekinc, 2013).  
 

Dijaki na konkretnem primeru spoznajo proces nastajanja izdelka, od ideje do trģenja. 

Zapiġejo celotno tehnologijo dela, torej kako pridejo do konļnega izdelka. Pri izdelku so dijaki 

pozorni na raven izdelka, kjer poznamo osnovni, priļakovani, razġirjeni in potencialni izdelek, 

kar ponazarja t. i. ļebulni koncept (Vukasoviĺ in Jagodiļ, 2017). Dijaki so osredotoļeni 

predvsem na proizvodnjo razġirjenega izdelka, ki jim omogoļa veļjo prepoznavnost od 

konkurence. Pri vsakem poslovnem naļrtu nastane tudi izdelek, ki ga dijaki prinesejo s seboj 

na javno predstavitev, ki je naļrtovana konec meseca februarja.  
 

Na osnovi opravljene trģne analize naļrtujejo trģenje oz. prodajo izdelka za naslednjih pet 

let. Pri naļrtovanju prodaje upoġtevajo tudi  mnenje potroġnikov o izdelku, kar pomeni, da  

lahko nekemu potroġniku isti izdelek predstavlja nakupovalni, drugemu pa luksuzni izdelek 

(Irġiļ, Milfelner in Pisnik, 2016). Dijaki za svoje izdelke izraļunajo lastno in prodajno ceno, 

prav tako pa ugotavljajo tudi gospodarnost kmetijskega gospodarstva, kjer s pomoļjo finanļne 

analize in projekcije doloļijo prag rentabilnosti. 
 

Avtorica ugotavlja, da so dijaki  pri pripravi poslovnega naļrta zelo inovativni, kreativni, 

iznajdljivi in uspeġni tudi na tekmovanjih. Opisani bodo trije primeri dobre prakse.  

 

2.1 Poslovni naļrt: Zlate peļke d. o. o. 

 

V skupini so tri dijakinje. Ena izmed dijakinj prihaja iz vinogradniġke kmetije. Kmetija se 

nahaja v vinorodnem okoliġu Ġtajerska Slovenija, obmoļje Jeruzalemsko-Ormoġkih goric. Pri 

predelavi grozdja v moġt nastane veļja koliļina tropin, ki na kmetijskem gospodarstvu 

predstavlja odpadek. 

Dijakinje so pri iskanju ideje za poslovno dejavnost iskale moģnosti, kako bi uporabile tudi 

tropine in tako zmanjġale koliļino odpadkov, ki na kmetijskem gospodarstvu pomenijo veļji 

stroġek zaradi transporta le-teh, hkrati pa s tem povzroļajo veļjo onesnaģenost okolja. Odloļile 

so se za pridelavo olja iz grozdnih peļk, kar prikazuje Fotografija 1. Izbrale so ime za svoje 

podjetje in njegovo pravno organizacijsko obliko delovanja. Podjetje so poimenovale Zlate 

peļke d. o. o., s sedeģem na omenjenem kmetijskem gospodarstvu. Vse tri dijakinje bi bile v 

tem podjetju tudi zaposlene.  

Dijakinje navajajo, da je olje iz grozdnih peļk kot kozmetiļni izdelek primerno za vse 

starostne skupine. Olje lahko nadomesti druge kozmetiļne izdelke, npr. razliļne kreme, losjone, 

ki so sicer naravnega izvora, vendar pridelani na drugem obmoļju. Olje iz grozdnih peļk je 

domaļe in lokalno pridelano. Prav tako je to olje uporabno v prehrani, saj deluje kot 

antioksidant. Primerno je za solatne prelive, lepo se ujema tudi z zeliġļi. 

Olje pridobijo s hladnim stiskanjem posuġenih grozdnih peļk. Grozdne peļke so osnovna 

surovina, ki nastane na domaļem kmetijskem gospodarstvu. Vinogradniġka kmetija je 

usmerjena v integrirano pridelavo, kar zagotavlja visokokakovostni pridelek grozdja in torej 

poslediļno tudi peļk. Peļke od tropin loļijo tako, da jih vsujejo v kad z vodo in nato s pomoļjo 

sita peļke roļno poberejo in jih posuġijo v suġilnici za suġenje sadja. Suhe peļke hladno stisnejo 

v oljarni in olje nalijejo v stekleniļke. Za svoj izdelek so dijakinje izbrale liļno stekleno 

embalaģo, ki so jo opremile z etiketo, kar lahko vidimo na Fotografiji 2. 
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Fotografija 1: Olje iz grozdnih peļk  Fotografija 2: Stekleniļeno olje 

 

Pri pouku so dijakinje skrbno napisale vpraġanja za anketo. Izvedle so ustno in spletno 

anketo, na katero je odgovorilo 350 oseb. Kar 67 % vpraġanih je imelo konļano srednjeġolsko 

izobrazbo, 23 % viġjo ali visokoġolsko, 6 % konļani podiplomski ġtudij in le 4 % osnovno ġolo. 

Z anketo so ugotovile, da bi bili kupci pripravljeni plaļati 13 evrov za 30 ml stekleniļko olja s 

kapalko. Najveļji odstotek vpraġanih bi kupoval olje za kozmetiļne namene. V glavnem bi se 

za nakup odloļali enkrat meseļno. Z raziskavo trģiġļa so ugotovile, da na tem obmoļju nimajo 

veliko konkurence. 

Olje iz grozdnih peļk bi prodajale neposredno v domaļi prodajalni. Dijakinje so 

predvidevale, da bi v prvem letu prodale 50 l olja, v naslednjih letih pa bi prodajo podvojile.  

Dijakinje so s svojim javnim nastopom navduġile prisotne in dokazale, da imajo dovolj 

znanja, inovativni kakovostni izdelek ter estetsko izbrano in opremljeno embalaģo. S svojim 

izdelkom na kmetijskem gospodarstvu dosegajo veļ ciljev, in sicer zmanjġajo koliļino 

odpadkov na niļ, saj se pogaļa, ki ostane pri stiskanju suhih peļk, predela v pelete za kurjavo. 

Hkrati omogoļijo samozaposlitev in v delovni konici zaposlitev oseb s posebnimi potrebami 

(socialno podjetniġtvo). Zaradi manjġega transporta tropin v oddaljene kraje se zmanjġa tudi 

onesnaģevanje okolja.  

Dijakinje so za svojo podjetniġko idejo dobile bronasto priznanje na drģavnem tekmovanju 

za izbor najboljġe podjetniġke ideje med mladimi ï POPRI  leta 2018. 

 

2.2 Poslovni naļrt: Rolica d. o. o.  

 

Dijakinji, ki sta se odloļili za poslovno idejo jabolļnih rolic, prihajata s podeģelja. Na 

domaļem kmetijskem gospodarstvu imajo visokodebelne travniġke nasade jablan. Ugotavljata, 

da so ti nasadi zelo pomembni zaradi ohranjanja kulturnega videza krajine, zato izhajata iz ģelje 

po ohranitvi le-teh, vendar ģelita jabolka uporabiti v celoti. S pomoļjo navodil mentorice se 

odloļita za proizvod jabolļnih rolic, ki so predstavljene na Fotografiji 3. Pri predelavi jabolk v 

rolice ostanejo olupki, ki bi jih posuġili in tako dobili ġe en proizvod, in sicer jabolļni ļaj, kar 

prikazuje Fotografija 4. Ustanovili bi podjetje Rolica d. o. o. s sedeģem na enem izmed 

kmetijskih gospodarstev, ki je usmerjeno v ekoloġko pridelavo. 
 

Za jabolļne rolice in ļaj bi uporabili sorti jabolk bobovec in ġtajerski moġancelj. V 

poslovnem naļrtu natanļno opiġeta postopek pridelave jabolļnih rolic in ļaja. Svoje praktiļno 

delo, ki ga opravita skupaj, tudi fotografirata. Jabolļne rolice obogatita z razliļnimi dodatki, 

kot sta npr. med in cimet. Predlagata, da se rolice uporabljajo kot prigrizek, kar predstavlja 

hiter, a kakovosten obrok na delovnem mestu in v ġoli. 
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Fotografija 3: Jabolļne rolice  Fotografija 4: Jabolļni ļaj 

 

Pri trģni analizi sta dijakinji anketirali 135 oseb. Najveļ anketiranih je bilo starih od 15 do 

25 let. Ugotovili sta, da je bil najbolj vġeļen okus rolic z dodatkom cimeta, in sicer kar 59 % 

anketiranim. Veļ kot polovica anketirancev bi kupovalo tako jabolļne rolice kot ļaj, kar je 

dober pokazatelj za trģenje. Za 35 gramov neto izdelka bi veļina anketiranih bila pripravljena 

plaļati 3,0 evre. 
 

Kot prodajno pot sta izbrali neposredno prodajo na domaļi kmetiji, na trģnici in prek spleta 

oz. po poġti. Naļrtujeta poveļanje proizvodnje, saj sta ugotovili, da je v njuni okolici zelo veliko 

nasadov starih sort jablan.  
 

Za javno predstavitev svoje ideje sta bili javno pohvaljeni. Predstavitev sta opravili zelo 

prepriļljivo, na vpraġanja publike sta odgovarjali suvereno in odliļno argumentirali svoja 

staliġļa.  

 

2.3 Poslovni naļrt: Runec d. o. o. 

 

Najboljġa prijatelja v razredu sta se odloļila, da bosta svojo podjetnost razvijala na podroļju 

pridelave rdeļe pese. Na domaļi kmetiji enega izmed dijakov se ģe nekaj let ukvarjajo s 

pridelavo rdeļe pese, ki jo prodajajo za namene priprave solate. Pri sortiranju pese ostanejo 

drobnejġi plodovi, ki na kmetiji predstavljajo odpadek. Ģelita si, da bi rdeļo peso porabila v 

celoti, saj bi tako zmanjġala koliļino odpadkov in poveļala dohodek. 
 

S pomoļjo metode generiranja idej sta se odloļila za pridelavo ļipsa iz rdeļe pese, ki je 

viden na Fotografiji 5. Ustanovila bosta firmo Runec d. o. o. s sedeģem na omenjenem 

kmetijskem gospodarstvu. Ļips rdeļe pese je novost v slovenskem prostoru, hkrati pa bi rdeļi 

pesi dala dodano vrednost. 
  

Drobnejġe, neprimerne plodove za direktno trģenje, bi po posebni tehnologiji predelala v 

ļips. Za to potrebujeta le malo delovnih sredstev, saj ves postopek predelave opravita v domaļi 

kuhinji. Ļisto in oprano peso preļno nareģeta, poloģita na papir za peko in jo doloļen ļas suġita 

v peļici. Rezine pese se lepo posuġijo in so odliļnega okusa. Ļips rdeļe pese je primeren za 

hiter obrok, predvsem za mlajġo generacijo, ki se vedno bolj navduġuje nad vegetarijanskim oz. 

veganskim naļinom prehranjevanja. 
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Fotografija 5: Ļips iz rdeļe pese 

 

Veļ kot polovica oseb, ki sta jih dijaka anketirala, je bila v starostni skupini do 20 let, saj 

dijaka iġļeta predvsem mlajġo ciljno skupino bodoļih kupcev. Za 250 gramov neto teģe ļipsa 

bi bili anketirani pripravljeni plaļati 3,6 evra. Ļips rdeļe pese bo v embalaģi iz celofana. 

Konkurence v Sloveniji nista zaznala, obstaja le uvoz podobnega proizvoda. Z anketiranjem sta 

priġla do zanimive informacije, in sicer da bi si potroġniki ģeleli ļips rdeļe pese z dodatkom 

ļokolade. Podobnega izdelka nista zasledila nikjer, kar pomeni veliko trģno niġo in njuno 

poslovno priloģnost. Ugotavljata, da bi lahko v naslednjih petih letih svojo proizvodnjo tudi 

poveļala. Izdelek bi zaenkrat trģila v Sloveniji. 
 

Dijaki s pripravo poslovnih naļrtov spoznajo, kako bistvena je pridelava hrane na slovenskih 

kmetijskih gospodarstvih. Da je trģenje domaļih kmetijskih pridelkov in izdelkov ġe kako 

pomembno, se zavedajo predvsem zdaj, v ļasu pandemije. Trģenje se z morebitnim zniģanjem 

oz. omejevanjem uvoza kmetijskih pridelkov in izdelkov iz drugih drģav lahko ġe poveļa. Na 

svojih kmetijskih gospodarstvih v tem ļasu dijaki opaģajo veļje povpraġevanje slovenskih 

potroġnikov po njihovih izdelkih. Tudi na osnovi anketnih vpraġalnikov dijaki ugotavljajo, da 

bi svoje izdelke na domaļem trģiġļu zlahka prodali. Dijaki menijo, da je samooskrba v Sloveniji 

tako za pridelovalce kot za potroġnike izrednega pomena, saj se vsi vedno bolj zavedajo 

privilegija uģivanja domaļe hrane.  

 

 

3. Zakljuļek 
 

Prepriļani smo, da je priprava in javna predstavitev poslovnih naļrtov za dijake pomembna, 

kajti pri tem naļinu dela spoznajo postopek, kako priti od ideje do trģenja izdelka. Dijaki 

pridobijo veliko dodatnega strokovnega znanja in se preizkusijo v javnem nastopanju. Dijaki 

javne nastope opravijo s skrbno izbiro njihovi starosti primerne garderobe, kar je razumeti kot 

vstop mladih v organizirani poslovni svet, kjer je pomemben tudi zunanji videz. Opaģamo tudi, 

da dijaki, ki imajo teģave z javnim nastopanjem, pridobijo dragoceno ģivljenjsko izkuġnjo, ki 

jim dvigne samozavest, saj ugotovijo, da zmorejo. Ta izkuġnja jim bo priġla prav pri 

nadaljevanju ġtudija, njihovi morebitni nadaljnji podjetniġki poti oz. v ģivljenju samem. Dijaki 

znajo uporabljati aktualno IKT in naļrtovati delo na domaļem kmetijskem gospodarstvu. 

Svojim izdelkom dodajo dodano vrednost, se nenehno uļijo in raziskujejo. Veļina dijakov uvidi 

moģnost samozaposlitve in tudi zaposlitve drugih oseb, predvsem oseb s posebnimi potrebami, 

npr. gibalno oviranih ljudi (pri pakiranju izdelkov). Dijaki razmiġljajo, kako uporabiti kmetijske 

pridelke v celoti, zmanjġati transport in tako prispevati k zmanjġanemu onesnaģevanju okolja. 

S tem slovenskemu potroġniku hkrati ponudijo lokalne izdelke. Za svoje izdelke dijaki izberejo 

kakovostno, na oko privlaļno in zanimivo, predvsem pa okolju prijazno embalaģo. Prepriļajo 
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se tudi, kako pomembna je embalaģa za uspeġno trģenje. Prav tako dijaki razvijajo obļutek za 

timsko delo, ki je za uspeġno podjetniġtvo kljuļnega pomena, pri ļemer si posamezna dela 

razdelijo tako, da vsak opravi delo, v katerem je najboljġi.  
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Povzetek 

 

Ste se kdaj vpraġali, ali je izvedba dramatizacije na daljavo mogoļa? Ġe veļ, ali je mogoļa s prvim 

razredom? Po daljġem razmiġljanju in iskanju idej o naļinih izvedbe, smo priġli do ugotovitve, da je 

izvedba dramatizacije na daljavo mogoļa. Z dobrim naļrtom in medpredmetnim povezovanjem smo z 

uļenci v enem tednu pripravili ves potreben material za izdelavo animirane risanke Rdeļa kapica. Vsi 

izdelki so nastali izpod rok uļencev. Obdelava izdelkov in montiranje slik, avdio in video posnetkov, 

pa je delo razrednika. Uļenci so z opravljanjem nalog, povezanih z animirano risanko, nezavedno 

dosegali uļne cilje. Njihovo mnenje je bilo, da nimajo obiļajnega pouka na daljavo, zato so bili pri delu 

ġe bolj motivirani. Zadovoljstvo uļencev po videnem konļnem izdelku je bilo nepopisno. 

 

Kljuļne besede: animirana risanka, dramatizacija na daljavo, medpredmetno povezovanje, primer dobre 

prakse, Rdeļa kapica. 
 

 

Abstract 

 

Have you ever wondered if performing dramatization with distance learning is possible? Have you ever 

wondered if it is possible with first graders? After a long consideration and looking for ideas on how to 

perform it, we came to the conclusion that performing dramatization on distance was possible. With a 

good plan and cross-curricular connection we prepared the necessary material for the production of the 

animated cartoon The Little Red Riding Hood. We managed to do it in one week. All of the students 

actively participated in the project. Product processing and image editing, audio, and video recordings 

were the work of the class teacher. Pupils achieved their learning goals unknowingly by performing 

tasks related to the animated cartoon. They did not perceive the project as the usual distance learning, 

thus their work motivation improved. The satisfaction of the students after seeing the final product was 

indescribable. 

 

Keywords: animated cartoon, cross-curricular connections, distance dramatization, example of good 

practice, Red Riding Hood. 

 

 

1. Uvod  
 

V ļasu ġolanja na daljavo so uļenci nasiļeni s prejemanjem uļnih vsebin preko 

informacijsko-komunikacijske tehnologije, vedno bolj jim upada koncentracija in volja za 

kakovostno sprejemanje informacij in pogreġajo socialni stik ter sodelovanje s soġolci. Koġir 

(2013) pravi, da je ġola socialni kontekst, kjer se uļenci uļijo socialnega vedenja, o svojem 

poloģaju v ġoli, o medosebnih odnosih, o pomenu tekmovanj, sodelovanja in prijateljstva. Zato 

smo uļitelji ģeleli oblikovati teden, v katerem bi uļence prvega razreda ļim bolj povezali na 

daljavo, da zaļutijo socialni stik preko skupnega dela za isti cilj. Poleg tega bi na drugaļen in 
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sproġļen naļin usvojili nove uļne vsebine in cilje iz letnega delovnega naļrta. Naļrtovali smo 

izvedbo dramatizacije zgodbe Rdeļa kapica. Za dramatizacijo smo se odloļili, ker gre za 

dejavnost, ki zdruģuje ljudi v socialnem in interaktivnem okolju ter vkljuļuje jezikovno in 

nejezikovno znanje (Kavakli, 2015). Ļe bi pouk potekal kot obiļajno v ġoli, bi se uļenci nauļili 

interpretirati besedilo, izdelali bi lutke in sceno za dogajalne prostore, prizorom bi dodali 

glasbene vloģke ter izvedli lutkovno predstavo. Vse naġtete dejavnosti so nam bile v izziv, kako 

to izvesti na daljavo.  
 

Sprva smo naļrtovali, da bomo v sklopu dveh ur slovenġļine preko videokonferenļnega 

klica Teams uļencem prebrali zgodbico o Rdeļi kapici ter jo skupaj interpretirali, poglabljali 

doģivetja z risanjem poljubnega prizora ali lika, ali z domiġljijskim nadaljevanjem zgodbe. Kot 

navaja Mojca Juriġeviļ (2012), le motivirani uļenci uļenje zaļnejo, se uļijo in pri tem vztrajajo, 

dokler ne konļajo uļnih nalog ali ne doseģejo zastavljenih uļnih ciljev. Prav tega smo si tudi 

mi ģeleli, da bi uļenci bili motivirani, da bi vztrajali, ģeleli smo iti globlje. Zato smo razmiġljali 

o uporabi inovativnih pristopov pouļevanja, ki bi uļence pritegnili k zavzetemu delu na daljavo.  
 

V nadaljevanju prispevka je predstavljen en teden pouļevanja na daljavo za prvi razred. To 

ni bil obiļajen teden z rednim predmetnikom in urnikom, temveļ teden medpredmetnega 

povezovanja, v katerem je bila osrednja tema Rdeļa kapica. Bistvo medpredmetnega 

povezovanja je v tem, da uļitelj izhaja iz povezovanja uļnih vsebin oz. ciljev in poskuġa 

doloļeno vsebino ali problem podati ļim bolj celostno (Hodnik-Ļadeģ, 2008). Cilj opisanega 

tedna je bilo usvajanje uļnih ciljev in vsebin preko pripravljanja potrebnega materiala za 

izdelavo animirane risanke Rdeļa kapica ter konļna izdelava risanke. 

 

 

2. Izbira programov za izdelavo risanke 
 

Pred zaļetkom izdelave risanke smo z raļunalniļarjem poiskali naslednje raļunalniġke 

programe, ki bi bili enostavni za uporabo ter bi omogoļili urejanje slik ter avdio in video 

posnetkov:  

¶ Adobe Photoshop; 

¶ VideoPad Video Editor; 

¶ internetni pretvornik oblike zapisa datotek; 

¶ PowerPoint. 
 

S programom Adobe Photoshop smo v gif obliki zapisa datoteke izdelali premikajoļe se 

knjiģne osebe, z VideoPad Video Editor-jem smo zdruģili in obdelali avdio posnetke (petje in 

kitaro za pesem, govor besedila, zvoļne efekte premikanja) ter jih izvozili v video obliki, zato 

je bila potrebna pretvorba v avdio obliko preko internetnega pretvornika. Glavnina del se je 

izvedla v programu PowerPoint, v katerega smo vstavili vse vnaprej obdelane datoteke z 

zgornjimi programi ter ustvarili animacije in izvozili konļno obliko animirane risanke v video. 

 

 

3. Organizacija dela, izvedba dejavnosti in z njimi povezani uļni cilji 
 

Skozi celoten teden smo vsebine medpredmetno povezovali. Uļenci so dnevno prejemali 

bistvene informacije in znanja za izvedbo dejavnosti, ki so opisane v naslednjih podnaslovih, 

ter nevede usvajali cilje v povezavi z matematiko, slovenġļino, spoznavanjem okolja, ġportom, 

tujim jezikom angleġļina ter glasbeno in likovno umetnostjo. 
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3.1 Posluġanje pravljice 

 

Uļenci so najprej posluġali pravljico Rdeļa kapica preko video posnetka, ki smo ga uļitelji 

vnaprej pripravili. Po ogledu smo se preko videokonferenļnega klica Teams pogovorili o 

pravljici, jo interpretirali ter spoznali njene znaļilnosti. Sledil je vodeni zapis avtorja in naslova 

pravljice v zvezek. Pod naslov so uļenci narisali Rdeļo kapico ter s tem zaļeli tedenski projekt. 

 

Pri tej dejavnosti smo si zastavili veļ ciljev, ki smo jih tudi dosegli. Uļenci so: 

¶ doģiveli interpretativno prebrano pravljico; 

¶ iskali podobnosti med knjiģevno osebo in seboj; 

¶ povedali, kako bi ravnali, ļe bi bili v podobnem poloģaju kot knjiģevna oseba; 

¶ prepoznali znaļajske lastnosti knjiģevnih oseb;  

¶ razvijali sposobnosti razumevanja motivov za ravnanje knjiģevnih oseb;  

¶ prepoznali dobre, slabe knjiģevne osebe in navedli razloge, zakaj se jim zdijo take; 

¶ zaznali in doģiveli posamezne dogodke v besedilu kot zaokroģene celote; 

¶ spoznali znaļilnosti pravljice.  

 

3.2 Uļenje pesmi Rdeļa kapica 

 

Uļencem smo v spletni uļilnici Moodle objavili avdio posnetek pesmi Janeza Bitenca 

Rdeļa kapica v izvedbi uļitelja ter slikovni prikaz pesmi (Slika 1) za laģje uļenje. Naloga 

uļencev je bila, da se nauļijo pesem zapeti, se avdio posnamejo ter posnetek poġljejo 

razredniku. Ker smo ģeleli vse glasove uļencev zdruģiti v en avdio posnetek ter tako ustvariti 

pevski zbor prvoġolcev, so morali biti vsi posnetki v enakem ritmu in brez sliġanega 

uļiteljevega posnetka. To teģavo smo reġili tako, da so uļenci posluġali poslano pesem s 

sluġalkami ter istoļasno peli in se snemali. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
Slika 1: Besedilo pesmi s slikovnim prikazom 

https://video.arnes.si/portal/asset.zul?id=uFSUJPRUWL7V9EUWW4rKMjgp&jwsource=cl
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Pri tej dejavnosti smo si zastavili veļ ciljev, ki smo jih tudi dosegli. Uļenci so: 

¶ posluġali pesem; 

¶ se pesem nauļili in jo sproġļeno zapeli.  
 

Prejete avdio posnetke uļencev smo s pomoļjo programa VideoPad Video Editor zdruģili 

v en posnetek (Slika 2), ki smo mu dodali kitarsko spremljavo. Tako je nastala pesmica Rdeļa 

kapica v izvedbi prvoġolcev. 

 

 
Slika 2: Obdelava avdio posnetkov 

 

3.3 Dramatizacija besedila 

 

Uļencem smo poslali besedilo zgodbe Rdeļa kapica (avtorja Jacob in Wilhelm Grimm). 

Besedilo je bilo razļlenjeno na ġtirinajst delov, tako da je vsak dobil svoj del besedila, ki se ga 

je nauļil dramatizirati. Svojo dramatizacijo je vsak avdio posnel ter jo poslal uļitelju. 
 

Pri tej dejavnosti smo si zastavili veļ ciljev, ki smo jih tudi dosegli. Uļenci so: 

¶ razvijali zmoģnosti predstavljanja, vģivljanja v osebo, èpoistovetenjaç z njo ter 
prevzemali vloge oseb;  

¶ razvijali domiġljijske sposobnosti; 

¶ dramatizirali besedilo. 
 

Prejete avdio posnetke smo v programu VideoPad Video Editor zdruģili v celotno zgodbo 

in jih razrezali na posamezne enote, da so se v nadaljevanju skladale z video vsebino. 

 

3.4 Izdelava lutke iz odpadnega materiala 

 

Uļenci so dobili video navodila za izdelavo knjiģevnih oseb (Rdeļa kapica, mama, babica, 

volk, lovec) iz odpadnih materialov: tulcev toaletnega papirja, zamaġkov, barvnega papirja in 

vrvice (Slika 3). Glede na znaļajske lastnosti otrok, je vsak v izdelavo dobil svojo knjiģevno 

osebo. Za kasnejġo laģjo obdelavo slike, so izdelano lutko veļkrat fotografirali na enobarvnem 

kontrastnem ozadju z razliļno postavitvijo rok in nog. 
 

Pri tej dejavnosti smo si zastavili veļ ciljev, ki smo jih tudi dosegli. Uļenci so: 

¶ opredelili razliļne materiale, primerne za oblikovanje lutk; 

¶ negovali ustvarjalnost; 

https://video.arnes.si/portal/asset.zul?id=pQdZOGQPGLPiNTUeajQR6up0&jwsource=cl
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¶ razvijali svoje motoriļne spretnosti ob uporabi razliļnih orodij in pripomoļkov. 

 

 
Slika 3: Primer izdelanih lutk 

 

Prejete fotografije smo v programu PowerPoint obrezali in jih shranili v png obliko zapisa 

datoteke. Sledila je obdelava v Adobe Photoshopu, v katerem smo iz veļ shranjenih png slik enega 

knjiģnega lika izdelali gif obliko zapisa datoteke in na ta naļin ustvarili premikajoļi se lik. 

 

3.5 Glasbena spremljava knjiģnih oseb 

 

Uļenci so z ritmiļnim igranjem na instrumente zvoļno ponazorili karakter pravljiļnega lika, 

ki so ga izdelali. Za igranje so lahko uporabili lastne instrumente (topotanje z nogami, 

ploskanje, tleskanje é) ali improvizirana glasbila, ki so jih imeli doma (kuhalnice, pokrovke 

é) ali poiskali v naravi (kamenļki, drevesni plodovi, palļke é). 
 

Pri tej dejavnosti smo si zastavili veļ ciljev, ki smo jih tudi dosegli. Uļenci so: 

¶ sodelovali pri ustvarjanju in izvedbi glasbene pravljice; 

¶ urili spretnosti igranja (drģa glasbil, usklajevanje gibov) na glasbila; 

¶ z glasbili posnemali zvoke ģivali; 

¶ povezovali zvoke posameznih glasbil z zvoki knjiģnih likov.  
 

Prejete avdio posnetke smo v programu PowerPoint uredili tako, da so se ujemali z vsebino 

in dogajanjem v posameznem prizoru risanke.  

 

3.6 Risanje prizorov in elementov v risanki 

 

Ob spoznavanju razliļnih vrst dreves, gozdnih plodov in drevesnih listov, so uļenci na 

brezļrten list papirja narisali eno listnato in eno iglasto drevo, kar smo uporabili za oblikovanje 

dogajalnega prostora v risanki. Poleg omenjenega je vsak uļenec narisal ġe doloļen element 

(koġaro, kruh, vino, mizo, puġko, koģuh, kozarce, posteljo, okno z zavesami, okno brez zaves, 

https://video.arnes.si/portal/asset.zul?id=p1T9EmoijfnVbUOHTaxArczb
https://video.arnes.si/portal/asset.zul?id=i2LHQKJN9R9MlMqX6ay6riT1
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kavļ, ġkarje, kamenje, roģe, ptice, hiġo Rdeļe kapice, babiļino hiġo ali rdeļo kapico), ki ga 

najdemo v pravljici Rdeļa kapica. 
 

Pri tej dejavnosti smo si zastavili veļ ciljev, ki smo jih tudi dosegli. Uļenci so: 

¶ iskali razlike in podobnosti med drevesnimi listi; 

¶ spoznavali, da so si nekatere rastline (ali deli rastlin) podobne, druge pa se zelo 

razlikujejo; 

¶ razvrġļali po skupnih lastnostih in razlikah (po enem kriteriju spremenljivk); 

¶ urejali po eni spremenljivki; 

¶ risali elemente v dogajalnem prostoru; 

¶ ob uporabi risal razvijali motoriļne spretnosti; 

¶ domiselno likovno izraģali svoje doģivljanje pravljice. 
 

Narisana drevesa in elemente smo uredili v programu PowerPoint (Slika 4) in jih shranili v 

png obliko zapisa datoteke, kar smo uporabili za oblikovanje dogajalnega prostora in 

posameznih prizorov risanke. 

 

4. Konļni izdelek 
 

Obdelane avdio posnetke ter ozadja, knjiģne osebe in druge narisane elemente smo vstavili 

v program PowerPoint, v katerem smo ustvarili animirano risanko Rdeļa kapica. Prizori so 

vsebovali statiļne in premikajoļe se elemente z razliļnimi animacijami ter avdio posnetke v 

ustreznem ļasovnem zaporedju. Konļni izdelek si je mogoļe ogledati s klikom na Sliko 5. 

Slika 4: Obdelava slik 
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Slika 5: Zajem zaslona: uvod v animirano risanko Rdeļa kapica 

 

 

5. Zakljuļek 
 

Danes vemo, da ljudje uģivamo v premagovanju ovir in iskanju odgovorov ï vendar le, ļe 

so izzivi zanimivi za nas, izpolnjujejo naġe potrebe in so zastavljeni cilji dosegljivi. Radi smo 

aktivni in kadar nas dejavnost izpolnjuje, uļenje postane zabava. V tem procesu je ne glede na 

sodobno tehnologijo vloga uļitelja ġe zmeraj osrednja. Hkrati pa ne smemo podcenjevati 

pomena tehnologije, saj lahko ob pravilni in smiselni uporabi predstavlja spodbudo in podporo 

uļnemu procesu (Siekierska, 2015). Nam uļiteljem je ġola na daljavo ponudila prav to moģnost, 

da smo iskali nove ideje in raziskovali inovativne pristope pouļevanja s smiselno uporabo 

tehnologije. Mi smo inovativni pristop pouļevanja dosegli z oblikovanjem animirane risanke 

Rdeļa kapica, pri ļemer smo medpredmetno povezali vse uļne predmete v prvem razredu. 

Sodeļ po odzivih uļencev in njihovih starġev, so uļenci pri delu in spoznavanju uļnih vsebin 

na drugaļen naļin uģivali in bili iz dneva v dan bolj motivirani, saj je z delom raslo tudi 

priļakovanje, kakġen bo konļni izdelek, ki bo plod njihovega dela. Zavedali so se, da delajo 

skupen projekt in se na ta naļin kot razred povezali na daljavo. 
 

Uļencem in starġem smo na zaļetku tedna podali jasna navodila, naj bodo uļenci pri delu 

samostojni, starġi pa le usmerjevalci. Vsi izdelki uļencev so bili vkljuļeni v risanko in v veliki 

veļini primerov samostojno izdelani. 
 

Potrebno je poudariti, da je projekt zahteval ogromno ġtevilo ur raļunalniġke obdelave in 

montiranja v razliļnih programih. V prihodnje bi bilo smotrno v projekt vkljuļiti tudi 

raļunalniļarja, ki bi prevzel ta del projekta. 
 

Ob koncu tedna smo se z uļenci sreļali na daljavo preko video konference Teams, kjer smo 

strnili vtise o opravljenem delu. Uļencem prvega razreda smo izrekli veliko pohvalo za 

opravljeno delo in prav tako njihovim starġem, ki otroke spremljajo pri ġolanju na daljavo. 

Sreļanje smo zakljuļili z ogledom izdelane animirane risanke Rdeļa kapica. Ob videnem 

konļnem izdelku je bilo zadovoljstvo uļencev nepopisno. 
 

Z izdelano animirano risanko, ki je dostopna na spletu in si jo lahko vsak ogleda, smo 

dokazali, da je dramatizacijo s prvoġolci mogoļe izvesti tudi na daljavo. Na drugaļen, 

inovativen naļin. 

 

  

https://video.arnes.si/portal/asset.zul?id=b2aMSGYgda6ZthGTGFlCYY1Z
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Povzetek 

Ģivimo v tretjem tisoļletju, kjer je moderna tehnologija spremenila naġ naļin ģivljenja, iz aktivnega v 

vedno bolj pasivnega. Neaktivnost je prisotna ģe v zgodnjem otroġtvu, kjer starġi zaradi skrbi in varnosti 

raje vidijo, da njihovi otroci sedijo pred televizijo ali gledajo risanke na tablicah in telefonih, kot pa se 

igrajo z vrstniki na igriġļih. Pri tem pa se ne zavedajo, da je prav fiziļna aktivnost pomembna za kasnejġo 

psihiļno stabilnost in osredotoļenost pri uļenju. Prispevek Fit tudi od doma je primer dobre prakse, 

kako lahko pouk v razredu in tudi na daljavo izpeljemo aktivno, v gibanju, pri tem pa doseģemo 

osredotoļenost uļencev. Opisani sta dve metodi, fit hitra stimulacija in fit aktivna metoda, s katerima 

doseģemo pri uļencih viġji nivo koncentracije in s tem poslediļno veļje pomnjenje znanja. 

Kljuļne besede: fit pedagogika, gibanje, motivacija, osredotoļenost, psihiļno zdravje. 

 

Abstract 

We are currently living in the third millenium, a time in which modern technology has changed the way 

we live, influencing active lifestyles to become more passive. A lack of sufficient exercise is already 

seen in early childhood years, where parents prefer the kids to watch cartoons on the television, their 

tablet or phone over them playing with friends, outside on the playground. What they unfortunately fail 

to acknowledge is that physical activity greatly contributes to a child's psychological well-being and its 

ability to focus on their studies later on in life. The following article, tittled èFit from homeç, is an 

example of a good practice, in which it is explained how to include exercise during regular or online 

classwork, consequently establishing a better focus of the students on their coursework. Two methods, 

namely èfit fast stimulationç and èfit active methodç are presented, that can be used to elevate the 

students' concentration power and thus enhance their ability to memorize and learn. 

Keywords: activity, fit pedagogics, focus, mental health, motivation.  

 

 

1. Uvod 
 

V ļasu, v katerem ģivimo, se je zaradi uporabe sodobne tehnologije zmanjġala telesna 

dejavnost ljudi. Ļlovek se je oddaljil od osnovne dejavnosti ï gibanja, kar pa se izraģa, ne samo 

v fiziļnem, ampak tudi v duġevnem zdravju. Ļloveġko telo je ustvarjeno za gibanje, kar 

dostikrat v vsej poplavi informacij in ļloveku neprijaznem ģivljenjskem slogu pozabljamo.  

Pri tem so najbolj ranljivi naġi najmlajġi in odraġļajoļi mladostniki. Miġice imajo namreļ 

spomin in ļe je ta spomin v zgodnjem otroġtvu in odraġļanju skop, bo to vplivalo na kvaliteto 

ģivljenja v kasnejġem obdobju. 
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Ġolsko obdobje je ļas telesnih in duġevnih sprememb in je kljuļno za vseģivljenjsko telesno 

dejavnost oziroma navajanje na ġportni in zdrav ģivljenjski slog. (Scagnetti, 2007) 

Kot oseba, ki ji je gibanje naļin ģivljenja, svoje vrednote prenaġam tudi na uļence v razredih. 

Vedno sem iskala naļine, kako pouk v razredu, kljub statiļnosti, narediti ļim bolj fiziļno 

aktiven. Ko se mi je pred ġtirimi leti ponudila priloģnost izobraģevanja v okviru Fit pedagogike, 

sem se takoj odzvala. 

V ļlanku bodo opisane glavne znaļilnosti Fit pedagogike in nekatere metode pouļevanja z 

njo, predstavljena bosta tudi praktiļna primera, ki sta bila izvedena pri pouļevanju na daljavo 

pri predmetu zgodovina.  

 

 

2. Kaj je Fi t pedagogika? 
 

Avtorica Fit pedagogike je Barbara Konda, univerzitetna diplomirana fiziologinja, ki se ģe 

vrsto let ukvarja s strategijo uļenja in pouļevanja v gibanju. In to ne samo za uļence, ampak 

tudi za uļitelje. Uļitelj je namreļ tisti, ki pouļuje in vzgaja prav tako z vzgledom. Veliko 

pedagogov se namreļ ne zaveda, da zgodnja telesna dejavnost podpira kasnejġo akademsko 

aktivnost in da dobra psihofiziļna kondicija omogoļa kakovostnejġe uļenje. 

Ģe grġki filozof Sokrat je dejal, da ļlovek ne more razmiġljati kakovostno, ļe njegovo telo 

ni v vrhunski formi in da so napake v razmiġljanju pogosto posledica slabe forme. (History, 

2020) 

Uļenci se uļijo, medtem ko se gibljejo. To je eden izmed temeljev Fit pedagogike, kjer se 

uļenci skozi igro uļijo gibati, hkrati pa skozi gibanje pridobivajo nova znanja in veġļine. 

(Konda, 2020) 

Prav tako imajo aktivne igre, ki jih izvajajo uļenci, socialno noto. Med seboj se pogovarjajo, 

razmiġljajo in spoznavajo tudi tiste soġolce, ki jih ne poznajo tako dobro kot druge. 

Vkljuļevanje aktivnih metod pouļevanja v izobraģevalni proces ima torej tudi terapevtsko 

vrednost. Prispevajo k boljġemu poļutju, tako psihiļnemu kot telesnemu. (Prgiĺ, 2020) 

 

2.1. Fit hitra stimulacija (FHS)  

 

Kratkotrajna gibalna dejavnost, ki traja od ene do treh minut, se v Fit pedagogiki imenuje fit 

hitra stimulacija (FHS). Pri uļencih omogoļi psiho-fiziļno sprostitev, spodbudi jim srļno-ģilni 

in dihalni sistem ter poveļa njihovo motivacijo za uļenje in nadaljnje delo. (Konda, 2020) 

Uļenci preko gibanja in krepitve svojega telesa s kratkimi gibalnimi vloģki (kot motivacija 

na zaļetku ure ali sprostitev na koncu ure) dosegajo viġji nivo koncentracije in poslediļno veļjo 

osredotoļenost in pomnjenje znanja.  

Nekaj primerov FHS9 (ļe je FHS nova in je uļenci ġe ne poznajo, najprej izvajanje pokaģe 

uļitelj): 

- MENJAVA SEDIĠĻ  

Uļenci vstanejo in hitro zamenjajo pet stolov, pri tem ponovijo bistvene znaļilnosti 

prejġnje ure. 

 

 
9 Navedene so tiste fit hitre stimulacije, ki jih najpogosteje uporabljamo pri pouļevanju. 
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- HITROSTNI DRSALEC  

Uļenci gredo v nizek poloģaj, popek povleļejo vase in oponaġajo hitrostnega drsalca tako, 

da imajo eno roko na hrbtu, z drugo pa sekajo pred sabo levo in desno. 
 

- MENIH  

Uļenci stojijo tako, da imajo noge poravnane s kolki, popek povleļejo vase in dlani moļno 

stisnejo skupaj pred prsi kot bi molili, dlani drģijo skupaj trideset sekund, nato sprostijo in 

ponovijo vajo ġe vsaj trikrat. 
 

- SUMO BOREC  

Uļenci gredo v poloģaj sumo borca in ga drģijo vsaj dvajset sekund. Noge imajo v 

razkoraku, prsti na nogah so obrnjeni navzven, enako kolena, ki ne smejo iti preko prstov. 

Zadnjica je v viġini kolen, popek potegnejo vase. V takġnem poloģaju se lahko premikajo 

po razredu ali pa samo skoļijo v zrak. 
 

- FLAMINGO/ĠTORKLJA  

Uļenci stojijo na eni nogi in lovijo ribe, tako da se priklanjajo in z eno roko dotikajo tal. 

Noga, na kateri stojijo, se ne sme upogniti. (Konda, 2016) 

 

2.2.  Fit aktivna metoda (FAM) 

 

Oblika uļenja v gibanju, ki uļencem zagotavlja visoko stopnjo koncentracije, 

osredotoļenost in motivacijo, se imenuje v Fit pedagogiki fit aktivna metoda (FAM). 

FAM vkljuļuje aktivne oblike uļenja v razredu kot tudi doma in se lahko uporablja pri vseh 

oblikah uļnih ur. Pri tem uļitelj poda navodila za izvajanje FAM, razdeli naloge in jih preveri. 

(Konda, 2020) 

 

Nekaj primerov FAM10: 
 

- DVOMINUTNI SPREHOD  

Uļenci si na znak uļitelja poiġļejo osebo v razredu, s katero se najmanj druģijo, nato se 

dve minuti sprehajajo z njo in se pogovarjajo, izmenjujejo informacije, ponavljajo uļno 

snov, iġļejo zgodovinska dejstva é Na uļiteljev znak se usedejo na svoja mesta in 

zapiġejo, kar jim je povedala oseba, s katero so izvajali aktivno metodo, kasneje poroļajo 

uļitelju, da ponovijo pridobljene informacije. 
 

- AKTIVNO BRANJE  

Uļenci na znak uļitelja hodijo po razredu in berejo zahtevano besedilo, pri tem morajo 

paziti, da se ne zaletavajo v predmete v razredu in v soġolce. Na znak uļitelja si poiġļejo 

najbliģjo osebo in drug drugemu povedo, kaj so prebrali. Ponovno se na znak uļitelja 

usedejo na svoj stol in zapiġejo, kaj so prebrali in zapiġejo prebrano. 
 

- AKTIVNI LISTI  

Uļenci so razporejeni po uļilnici. Na stenah so nalepljeni listiļi z vpraġanji o doloļeni uļni 

snovi. Ļe so listiļi oznaļeni s ġtevilkami v zaporedju, morajo uļenci najti najprej listiļ 

ġtevilka ena, nato ġtevilka dve itd. Ļe niso oġtevilļeni, lahko poiġļejo najbliģji listiļ. Ko 

preberejo vpraġanje, gredo do svoje mize in stoje poiġļejo odgovor na vpraġanje s pomoļjo 

uļbenika. Odgovor zapiġejo v zvezek v celotni povedi, tako da je iz njega razvidno, kakġno 

je bilo vpraġanje. Delo je ļasovno omejeno (traja 2-5 minut). Na znak uļitelja morajo 

 
10 Navedene so tiste fit aktivne metode, ki jih najpogosteje uporabljamo pri pouļevanju. 
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poroļati o zapisanem. Nato nadaljujejo z iskanjem naslednjega listiļa in postopek se 

ponovi.  

 

- TECI KOT NOR 

Uļenci so razdeljeni v skupine po barvi las, oblaļil, barvi oļi é Po skupinah obravnavajo 

ali ponavljajo uļno snov. Ļas je omejen (traja 7-10 minut). Vpraġanja in odgovore zapiġejo 

na beli list papirja. Nato nariġejo zapisano. Ļas je ponovno omejen (traja 10-12 minut). 

Liste raztrgajo in odloģijo na doloļeno mesto na tla. Uļitelj jih med seboj pomeġa. 

Raztrgani listi morajo biti obrnjeni navzdol s stranjo, ki je popisana in porisana. Postavijo 

se v kolono in na uļiteljev znak steļejo do listiļev. Poiskati morajo listiļe svoje skupine. 

Ko se en ļlan skupine vrne v kolono, lahko z iskanjem nadaljuje naslednji itd. Pri tem 

morajo paziti, da se ne zaletavajo v soġolce in predmete v razredu, prav tako morajo biti 

osredotoļeni na iskanje zapisa svoje skupine. Ko imajo skupine zbrane vse listiļe, jih 

sestavijo v celoto. Z dvigom roke vsi ļlani skupine nakaģejo, da je naloga opravljena. 

Skupina mora poznati vsebino besedila, zato ļlani izmeniļno poroļajo o svojem delu. 

(Konda, 2016) 

 

 

3. Delo na daljavo in Fit pedagogika 
 

Epidemija Covida-19 je uļiteljem spremenila naļin pouļevanja, uļencem pa naļin uļenja in 

pridobivanja znanja. Naenkrat smo bili postavljeni, bolje reļeno èposedeniç pred raļunalnike, 

telefone in tablice. Vse to je prispevalo k zniģanju gibalnih aktivnosti obeh deleģnikov v 

procesu izobraģevanja. Uļitelji smo namreļ vajeni, da v razredu podajamo snov stoje in se pri 

tem premikamo. Uļenci so ob menjavi razredov prav tako aktivni, pa ļeprav za pet minut.  

Prvi izziv, ki smo ga zaznali pri delu na daljavo, je bil, kako uļence kljub temu, da smo vsak 

na svojem koncu, vzpodbuditi v aktivno uļenje. Pri tem nam je pomagalo znanje multiplikatorja 

Fit4Kid, ki smo ga usvojili v okviru izobraģevanja Barbare Konda, na osnovni ġoli v Ģirovnici 

in na predavanjih v okviru naġega zavoda.  

V nadaljevanju bosta opisana dva primera dobre prakse, ki sta bila izvedena v ļasu dela na 

daljavo, spomladi 2020 in pozimi 2021.  

 

3.1. FAM Aktivni list 

 

Uļenci sedmih razredov so  samostojno ali s pomoļjo starġev ali sorojencev izvedli FAM ï 

aktivni listi. Navodila in vpraġanja uļitelja so jim bila predhodno poslana v spletno uļilnico 

(slika 1). Kot prikazuje slika 2 so tudi oni vpraġanja napisali na liste.  
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Slika 1: Vpraġanja uļiteljice za uļence oddana v spletno uļilnico 
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Slika 2: Priprava listiļev enega izmed uļencev 

 

Vpraġanja so oġtevilļili (od 1-8). Pomoļnik jih je nakljuļno prilepil na predmete po sobi (na 

stol, na mizo, na steno, na omaro, na tla é). (slika3)  

 

 

Slika 3: Listiļi na tleh enega izmed uļencev 

 

Medtem so si uļenci pripravili uļbenik za zgodovino in poiskali snov. V zvezek so si zapisali 

naslov: Rimljani na ozemlju danaġnje Slovenije. 
 

Za iskanje in zapis odgovorov so imeli na voljo 3-5 minut. V doloļenem zaporedju so 

odgovarjali na vpraġanja in odgovore zapisovali v celih povedih. Ļas so jim merili pomoļniki. 

Na sliki 4 je zapis uļenca in uļenke, ki sta odgovore zapisala v zvezek in fotografirala, saj so 

morali uļenci o opravljenem delu poroļati uļitelju.   
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Slika 4: Zapis v zvezek uļenca in uļenke 

 
 

3.2.  FAM Vedeģevalec 

 

Z uļenci sedmih razredov smo na videokonferenci izvedli uro ustnega ponavljanja in 

utrjevanja znanja s pomoļjo FAM vedeģevalec. Navodila za delo so jim bila poslana dan 

prej v spletno uļilnico in uļenci so si pripravili beli list A4 format, pisalo in ġkarje. Preden 

smo zaļeli izdelovati vedeģevalko, smo skupaj izvedli ġe FHS menih in FHS sumo borec. S 

tem smo dosegli osredotoļenost in koncentracijo za nadaljnje delo. Uļenci so dobili 

navodilo, da lahko svojo vedeģevalko izdelajo tudi stoje. Mnogi so se te moģnosti posluģili. 

Naġ zavod ima namreļ v posameznih uļilnicah moģnost uporabe kinestetiļnih miz, ki so 

namenjene stanju in gibanju uļencev po razredu. Kinestetiļne mize so del teorije 

kinestetiļnega razreda, ki zasleduje spoznanje, da morata biti vzgoja in pouļevanje 

zdruģljiva z delovanjem moģganov. Otroci rabijo gibanje, ļe se hoļejo uļiti! (Prgiĺ, 2018) 

 Po uļiteljevi demonstraciji in usmerjanju so vsi uspeġno izdelali vedeģevalko, kamor so 

zapisali vpraġanja o uļni temi Stara Grļija (slika 5).Pri tem so si pomagali z vpraġanji v 

uļbeniku.  

Sodelovalne pare smo izbrali po sistemu lihih in sodih ġtevil, ki so zapisana pred 

njihovimi priimki v redovalnici. Prvi je drģal vedeģevalko, drugi je izbiral ļrke in ġtevilke 

ter odgovarjal. Prvi je za vsako ļrko izvedel premik vedeģevalke, bodisi jo je zaprl ali odprl. 

Nato je drugi uļenec izbral ġtevilo, prvi uļenec je izvedel toliko premikov (zapri-odpri) kot 

jih je bilo doloļeno. Nazadnje, je drugi uļenec ponovno izbral ġtevilo, pod katerim je bilo 

zapisano vpraġanje. Drugi uļenec je nanj odgovoril, ļe mu ni uspelo, so ga dopolnili ostali 

uļenci. Nato sta vlogi zamenjala.  

S tem so uļenci spoznali drugaļen naļin ustnega ponavljanja in utrjevanja znanja, ki jih 

je zabaval in dodatno motiviral.  
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Slika 5: Vedeģevalec 

 

 

4. Zakljuļek 
 

Pregovor Zdrav duh, v zdravem telesu opiġe nekoga, ki se zaveda, da je gibanje primarna 

ļlovekova dejavnost in da bo neuporaba miġic vodila v stagnacijo ter slabo psihofiziļno stanje 

posameznika. Otroci imajo potrebo po gibanju ģe po dvajsetih minutah sedenja, kar jim lahko 

s Fit pedagogiko omogoļamo. Kot pedagogi se vedno bolj zavedamo pomena aktivnega 

pristopa k pouļevanju.  Menimo, da je v informacijski dobi mogoļe zlahka dostopati do 

podatkov (splet, ļasopis, televizija, radio é), zato je pri pouku pomembneje, na kakġen naļin 

si jih uļenci zapomnijo. Ļe so pri tem fiziļno aktivni, je to najveļ, kar lahko naredimo za njih.  
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Povzetek 

Veļkrat je sliġati, da smo za motivacijo uļencev za uļenje posameznega predmeta odgovorni predvsem 

uļitelji sami. Igrifikacija je eden izmed naļinov, kako se lahko popestri uļne ure, pri ļemer se vkljuļijo 

tudi tisti sicer malo tiġji uļenci in na ta naļin zaļnejo aktivno sodelovati. Tu ne gre samo za igranje 

razliļnih iger, temveļ za uporabo nekaterih elementov igre v neigralnem okolju, ki zaradi sistema 

nagrajevanja, zbiranja toļk é predstavljajo zunanjo motivacijo in s tem pri uļencih moļno poveļajo 

notranjo motivacijo za uļenje doloļene snovi. Na sploġno lahko reļemo, da je vpliv igrifikacije pouka 

na motiviranost uļencev pozitiven, ļeprav lahko pri posameznikih zbudi tudi negativne obļutke. V 

prispevku je najprej opisan pojem igrifikacije in njen namen. Predstavljeni so njeni pozitivni in negativni 

vplivi na uļence v zvezi z uļno motivacijo ter njene prednosti in slabosti. V nadaljevanju je prikazanih 

nekaj praktiļnih primerov uporabe nekaterih spletnih aplikacij, s katerimi se lahko igrificira uļne 

vsebine ter kako se s pomoļjo igrifikacije lahko doseģe, da se pri pouku nemġļine brez stresa miselno 

aktivirajo prav vsi uļenci. 

Kljuļne besede: igrifikacija, spletne aplikacije, uļenci, uļna motivacija. 

 

Abstract 

It can often be heard that the teachers themselves have the main role in pupilsô learning motivation. 

Gamification is one of the ways that make lessons more compelling, it also encourages the pupils who 

are usually quiet to participate actively. It is not all about playing different games, but also about the use 

of some game mechanics and game elements in non-game related contexts. Due to extrinsic reward 

system (points, levels), intrinsic motivation for learning is highly increased. In general the effects of 

gamification on learning motivation are positive, even though they can sometimes arouse negative 

feelings. The article initially defines the term of gamification and its intent. The positive and negative 

effects of gamification on pupils are presented regarding the learning motivation, as well as its 

advantages and disadvantages. Further on the article presents some practical examples of online 

applications with which the gamification can be successfully implemented into German lessons, so each 

and every student can participate actively without any stress. 

Keywords: gamification, learning motivation, online applications, pupils. 
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1. Uvod 
 

Z uporabo IKT se lahko nekatere uļne vsebine pribliģa na precej privlaļen in zanimiv naļin 

in kar je zelo pomembno ï na naļin, ki je uļencem vġeļ in blizu. V ļlanku je prikazano, da ima 

igrifikacija velik vpliv na dvig motivacije uļencev za uļenje posameznega predmeta. 

V zaļetku prispevka je najprej predstavljen pojem igrifikacije, ļemur sledi opis njenega 

namena. Nato so predstavljeni njeni elementi in uporaba le-teh. Izpostavljeno je vpraġanje, 

kakġen je vpliv igrifikacije posameznih uļnih vsebin na dvig motivacije za uļenje in aktivno 

delo. V nadaljevanju je prikazanih nekaj razliļnih praktiļnih primerov, kako je bila igrifikacija 

uporabljena pri pouku nemġļine z namenom dvigovanja uļne motivacije pri uļencih. Z novim 

didaktiļnim pristopom je mogoļe uļne cilje uresniļevati tudi na ta naļin, in sicer tudi pri manj 

zanimivih uļnih temah. 

 

2. Kaj je igrifikacija?  
 

     Igrifikacija je v zadnjem ļasu vse bolj priljubljena in uporabna tehnika na razliļnih 

podroļjih. Aktivna je na podroļju prodaje, osebnega banļniġtva, prostega ļasa, v muzejih in ne 

nazadnje tudi na podroļju vzgoje in izobraģevanja (Boulet, 2016). 

     Igrifikacija , za katero se v mnogih jezikih uporablja kar angleġki izraz 'gamification', 

pomeni uporabo naļinov razmiġljanja v igri in mehanizmov igre v neigralnem kontekstu z 

namenom aktivnega sodelovanja igralca v reġevanju doloļenega problema in poveļanja 

igralļevega prispevka (Boulet, 2016). 

     Pravzaprav se strokovno poenotena definicija igrifikacije ġe ni oblikovala. V grobem lahko 

reļemo, da gre za uporabo nekaterih pristopov, zgolj posameznih elementov igre (npr. lestvic, 

znaļk, toļk, doseģkov, stopenj, izzivov, virtualnih nagrad é) in naļinov razmiġljanja, ki jih 

uporabljamo pri igranju iger, vendar v okoliġļinah, ki same po sebi niso igre in ne vkljuļujejo 

iger (IGRIFIKACIJA. Strokovna podlaga, 2020). Tu torej ne gre samo za igranje igric, temveļ 

za ustvarjanje posebnih elementov v realnem svetu: npr. uļenec ob koncu usvojene lekcije 

prejme znaļko glede na stopnjo znanja.  

 

2.1 Namen igrifikacije 

 

     Stroka se zaradi ġirine uporabnosti igrifikacije na razliļnih podroļjih kljub zaenkrat ġe 

neenotni definiciji vendarle strinja o tem, kakġen je njen namen. Bistvo igrifikacije uļnega 

procesa je pri uļencih èpoveļati zanimanje in motivacijo za uļenje ter vplivati na izboljġanje 

uļnih izidovç (IGRIFIKACIJA. Strokovna podlaga, 2020, str. 6). Po sistemu nagrajevanja jih 

ģelimo navduġiti, izzvati do te mere, da bodo sami ģeleli nadaljevati aktivnost. Zaradi 

vkljuļenih elementov igrifikacije z dodano mehaniko igre, kot so toļkovanje, odklepanje novih 

modulov, zbiranje znaļk idr., naj bi uļenju namenili veļ ļasa in se raje vraļali k doloļeni uļni 

snovi (Boulet, 2016), s ļimer pa vplivamo tudi na odnos uļencev do predmeta.  

 

3. Elementi igrifikacije 
 

     Toļke so osnovni element igrifikacije. Toļke in znaļke, ki se jih podeli, je enostavno 

oblikovati s spletno aplikacijo Canva, primeri uporabe le-te pa so razvidni pri sliļicah v Tabeli 

https://sl.wikipedia.org/wiki/Igra
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1. V njej so prikazani in opisani najpogosteje uporabljeni elementi igrifikacije. Le-ti so 

sestavljeni iz treh delov: iz komponent, mehanike in dinamike. Uspeġna vkljuļitev 

igrifikacije se kaģe v uporabi kvizov, odzivov, sodelovanj v skupinah in drugih uļnih 

aktivnostih (IGRIFIKACIJA. Strokovna podlaga, 2020). 

 

Tabela 1: Elementi igrifikacije 

Toļke 

 

 

 

Toļke se uporabljajo za spodbujanje in nagrajevanje. 

Pripomorejo k motiviranju uļencev in sluģijo kot vizualna 

predstavitev skupka trenutnega znanja. Podeli se jih po 

uspeġno izvedeni aktivnosti in tako hkrati zagotovi 

takojġnjo povratno informacijo o 'vrednosti' trenutnega 

znanja. 

Nivoji   Status je lahko razviden tudi iz nivojev, ki jih uļenci 

dosegajo. Najpogosteje se jih uporablja za nadgrajevanje 

znanja. Iz njih je razvidna postopnost doseganja ciljev (tj. 

od enostavnih do kompleksnih). Ob dosegu doloļene 

stopnje oz. nivoja pa se lahko uļence nagradi s toļkami, z 

znaļkami ali oceno. 

Izzivi, trofeje, znaļke in doseģki Z izzivi uļenci dosegajo razliļne nagrade, kot so trofeje 

ali znaļke. Praviloma se pridobijo ob dokonļanju 

doloļenega nabora vnaprej pripravljenih aktivnosti. 

Obiļajno oznaļujejo doseģen nivo znanj oz. sluģijo kot 

pokazatelj nekega doseģka. 

Lestvice Lestvice kaģejo uvrġļenost uļencev glede na njihov uspeh 

v primerjavi z ostalimi uļenci. Na lestvicah so prikazani 

le najboljġi. Zaradi tekmovalnosti in ģelje po statusu si 

ģelijo biti uvrġļeni visoko na lestvici, pa tudi ļe ta ne 

prinese posebnih dobrin, temveļ le status. 

Pripovedi  Pripovedi so elementi, ki niso povezani z uspeġnostjo 

uļencev. Sluģijo temu, da se uļenci laģje poistovetijo z 

napisanim. Uporablja se jih lahko v realnih kakor tudi v 

izmiġljenih okoliġļinah. Uļinkovite so, ker se uļenci 

vģivijo v dano situacijo in postanejo aktivni pri svojem 

delu. 

Tekmovanja 

 

Za tekmovanja je znaļilno, da se uļenci pomerijo drug z 

drugim. Tu jim je omogoļeno doseganje visokega ġtevila 

toļk, ko premagajo ostale udeleģence. 

 

 

4. Vpliv igrifikacije na uļno motivacijo 
 

     V delu IGRIFIKACIJA. Strokovna podlaga (2020) je opredeljeno, da je moļ igrifikacije v 

uļinku, ki ga ima na motivacijo uļencev. Od same motivacije pa je odvisno, koliko ļasa in 

truda uļenci namenijo uļenju posameznih predmetov. 
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     Motivacija  je kljuļni dejavnik dinamike uļnega procesa: le motivirani uļenci uļenje 

zaļnejo, se uļijo (spraġujejo, posluġajo, sodelujejo, preizkuġajo, berejo, razmiġljajo, primerjajo, 

doģivljajo, vrednotijo, ustvarjajo é) in pri uļenju vztrajajo, vse dokler ne konļajo uļnih nalog 

ali ne doseģejo zastavljenih uļnih ciljev (Juriġeviļ, 2012). Po teoriji samodoloļenosti je 

motivacija razdeljena na dva elementa: na notranjo motivacijo  (intrinziļno) in zunanjo 

motivacijo (ekstrinziļno). Notranja motivacija izhaja iz posameznikove zagnanosti, zanimanja 

za vsebino in ģelje po opravljanju doloļene naloge, ker mu to predstavlja izziv. Zunanja 

motivacija izhaja iz vplivov zunaj posameznika in predstavlja sredstvo za doseganje cilja, kot 

so npr. nagrade (IGRIFIKACIJA. Strokovna podlaga, 2020) ali ocene. Posameznik bo ob dovolj 

veliki zunanji motivaciji doloļeno aktivnost izvedel, tudi ļe zanjo nima niļ zanimanja oz. 

notranje motivacije (Ryan in Deci, 2000). 

     Glede na to, da igrifikacija pomeni dodajanje nekaterih elementov igre (toļke, nivoji, znaļke 

é) kot spodbuda za uļenje v neigralnem okolju (tj. uļna vsebina), uļencem predstavlja zunanjo 

motivacijo. Za uspeġno doseģen cilj so uļenci namreļ nagrajeni ï prejmejo posebno znaļko, se 

uvrstijo na lestvico najboljġih ipd. To pri posameznikih zbudi ģeljo, da se v doloļeno uļno snov 

bolj poglobijo iz lastnega vzgiba, saj ģelijo v bodoļe prejeti veļ toļk, videti svoje ime na lestvici 

najboljġih é Boulet (2016) navaja, da se tovrstna motivacija uporablja za zmanjġevanje vrzeli 

pri pomanjkanju notranje motivacije za uļno dejavnost, kar je prikazano na Sliki 1. To pomeni, 

da èzunanja motivacija spodbudi notranjo motivacijoç (IGRIFIKACIJA. Strokovna podlaga, 

2020, str. 7).  

 

  

 

 

 

 

Slika 1: V igro usmerjeno pouļevanje (Vir: IGRIFIKACIJA. Strokovna podlaga, 2020, str. 5). 

 

4.1 Prednosti igrifikacije in pozitiven vpliv na uļence 

 

     Spletni portal Igrifikacija.si navaja vrsto prednosti in priloģnosti, ki jih igrifikacija ponuja. 

V prvi vrsti gre tu za motiviranje in zabavo. Med drugim pa igrifikacija omogoļa miselno 

aktivnost, tudi sproġļanje napetosti in zmanjġevanje stresa, nagrajevanje in tekmovalnost. 

Pozitivne strani igrifikacije so med drugim ġe, da pri uļencih spodbuja uļenje, ustvarjalnost in 

sodelovanje ter omogoļa merjenje oziroma zapis podatkov. 

 

4.2 Slabosti igrifikacije in negativen vpliv na uļence 

 

     Boulet (2016) je priġel do ugotovitve, da se igrifikaciji veļinoma pripisuje pozitivne vplive 

na spodbujanje motivacije. Pri tem pa avtor opozarja na zadnje raziskave, ki kaģejo, da se 
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rezultati razlikujejo glede na podroļje ter da teh izsledkov, kljub dokazanim opaģanjem, ni 

mogoļe kar posploġiti. 

     Ker igrifikacija temelji na zunanji motivaciji in deluje po sistemu nagrajevanja, njen vpliv 

na notranjo motivacijo ni preveļ trajen. Pri nagrajevanju je potrebno paziti, da ni prepogosto, 

saj slednje zniģuje raven notranje motivacije in lahko vodi k pomanjkanju osredotoļenosti na 

uļne vsebine (IGRIFIKACIJA. Strokovna podlaga, 2020). V ģelji, da bi uļenci npr. ļim hitreje 

pridobili znaļko, lahko nekateri pozabijo na natanļnost. Nagrade so tako le kratkoroļno ġibke 

okrepitve in sļasoma postanejo negativne (Boulet, 2016). V trenutku, ko izgine vir zunanjega 

nadzora (nagrada), se zniģa tudi zavzetost za opravljanje dejavnosti. 

 

 

5. Praktiļni primeri uporabe igrifikacije pri pouku nemġļine 
 

     Uporaba spletnih aplikacij pri pouku tujega jezika ne popestri zgolj uļne vsebine, temveļ 

ima tudi dodano vrednost ï poenostavi uļni proces. Izbrani mehanizmi igre uļence spominjajo 

na sicerġnje igranje igric, pri ļemer se sprostijo in tako laģje ali hitreje doseģejo uļne cilje. 

     V nadaljevanju prispevka je predstavljenih nekaj primerov igrifikacije posameznih uļnih 

vsebin pri pouku nemġļine. V osnovni ġoli se uļenci uļijo nemġļino kot drugi tuji jezik, in sicer 

v okviru obveznih oziroma neobveznih izbirnih predmetov. Namenjeni sta jim dve uri tedensko, 

po treh letih uļenja pa bi morali glede na SEJO (Skupni evropski jezikovni okvir) doseļi stopnjo 

znanja A2. 

 

5.1 Phrase.it  

 

     Ta spletna aplikacija omogoļa brezplaļno in enostavno ustvarjanje stripov oziroma 

govornih mehurļkov brez prijave.  

     Uļenci 5. razreda med poukom na daljavo prejmejo povezavo do spletne strani Phrase.it, 

kjer si izberejo poljubno fotografijo. Ustvarijo govorni mehurļek ter po ģelji prilagodijo ozadje. 

Uļna snov se navezuje na temo hrana in pijaļa. Petoġolci v danem trenutku ob fotografiji dobijo 

asociacijo, v govorni mehurļek pa morajo zapisati poved na izbrano temo v nemġļini. Ko so z 

izdelkom zadovoljni, objavijo povezavo v aplikaciji Padlet, nato pa glasujejo za najbolj izvirne, 

duhovite é oblaļke. Pet izdelkov z najveļ glasovi natisnemo in obesimo na pano v razredu.   

     Uporabljen naļin igrifikacije zajema elemente dinamike, to so ļustva in pripovedi, ter 

elemente mehanike, to so tekmovanje, sodelovanje in nagrade.  

     Z omenjeno aplikacijo se morajo uļenci v zelo kratkem ļasu vģiveti v situacijo in se pisno 

izraziti v nemġļini. Pri pisnem sporoļanju ne gre samo za krajġe in daljġe spise ali eseje. Lahko 

gre tudi zgolj za poved ali dve. Slednje marsikomu predstavlja teģave, ko pa se uļenci 

poistovetijo z izbranim likom, postanejo miselno aktivni in ustvarjalni.  
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5.2 Baamboozle 

 

     Spletna aplikacija Baamboozle ponuja tako samostojno uļenje kot skupinsko igranje. Na 

voljo je veļ ģe izdelanih iger, z brezplaļno prijavo pa je mogoļe na enostaven naļin ustvariti 

tudi nove in jih prilagoditi uļnim ciljem. Iz omenjenega razloga je uporaba te aplikacije 

primerna za vse razrede in starostne stopnje. Uļitelj lahko doloļi, ali se za napaļne odgovore 

podeli minus toļke ali ne. 

     Pri nemġļini lahko v 4. razredu uļenci igrajo igro na temo predstavitev oseb. Razdeljeni so 

v ġtiri ekipe, ki jih poimenujejo. Izbirajo oġtevilļena polja, nakar se prikaģe poved v slovenġļini. 

Njihova naloga je, da glasno povejo poved v nemġļini. Tako si ekipno prizadevajo za pravilne 

odgovore, s katerimi pridobivajo toļke. Zmaga ekipa z najveļ zbranimi toļkami. 

     V aplikaciji so zajeti vsi trije deli elementov igrifikacije: komponente predstavljajo toļke in 

lestvica, mehaniko iger pa tekmovanje in sodelovanje. V primeru samostojnega uļenja je 

prikazana tudi pasica napredka ï tu gre za element dinamike, ki omogoļa povratne informacije 

in vizualen prikaz napredka.  

     Mlajġi uļenci, ki so ġele zaļeli z uļenjem drugega tujega jezika, pogosto niso prepriļani v 

svoje znanje ali izgovorjavo. Teģave pri ustnem izraģanju je moļ premostiti preko igre in s 

sodelovanjem s soġolci. Uļenci imajo tako manj treme pri ustnem tvorjenju povedi v nemġkem 

jeziku, med nalogo se zabavajo in hkrati sproġļeno uļijo. 

 

5. 3 Voki 

 

     Uporaba aplikacije Voki pri pouku tujega jezika spodbuja ustvarjalnost uļencev na veļ 

naļinov. 

     Uļna tema deli ļloveġkega telesa in zunanji izgled oseb se po Uļnem naļrtu za nemġļino 

kot drugi tuji jezik (2011) obravnava v 8. razredu. S pomoļjo omenjene aplikacije uļenci 

oblikujejo svojega t. i. avatarja. Izberejo si spol lika in poljubno oblikujejo velikost, barvo in 

obliko oļi in las. Vkljuļeni so vsi deli telesa, uļenci pa svojega avatarja po lastni ģelji in okusu 

tudi stilsko obleļejo, vkljuļijo modne dodatke ipd. Nato v okvirļek zapiġejo zunanji izgled 

izdelanega lika, mu dodelijo ime (s ļimer se spreminja tudi vrsta glasu) in izberejo nemġki jezik. 

Na koncu ustvarjen avatar v nemġļini izgovori zapisano besedilo, uļenci pa ponavljajo 

izgovorjavo. 

     Avatarji ali vizualne predstavitve igralļeve podobe sodijo med komponente igrifikacije. 

Uporabljajo se za laģje poistovetenje uļencev s svojo virtualno podobo in s tem laģje izraģanje 

v nemġkem jeziku. Voki zajema tudi elemente dinamike, to so ļustva in pripovedi. 

     Oblikovanje grafiļne podobe v virtualnem okolju uļence spominja na znano aktivnost in 

zmanjġuje obļutek stresa pri opravljanju naloge. Aplikacija tako spodbuja ustvarjalnost in sluģi 

tako pisnemu sporoļanju kot sluġnemu razumevanju in urjenju v izgovorjavi. Uļenci se preko 

pripovedi miselno aktivirajo, pisno izraģanje v nemġļini pa postane prijetno. 
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6. Zakljuļek 
 

     Ker danaġnja mladina tako rekoļ ģivi s tehnologijo, je pomembno, da gremo tudi uļitelji s 

korakom v ļas in poskusimo uļencem pribliģati pouk na naļin, ki je njim blizu ï s sodobno 

tehnologijo in aplikacijami. To je pri pouku tujega jezika skoraj nujno. 

     Z razliļnimi mehanizmi igre, kot so toļke, lestvice in nivoji, postanejo uļne vsebine bolj 

zanimive. Po sistemu nagrajevanja igrifikacija pri tem deluje na zunanjo motivacijo tako 

moļno, da vpliva na notranjo motivacijo posameznika. Uļenci si ģelijo zbrati ļim veļ toļk, biti 

na vrhu lestvice ipd., kar jih spodbudi k temu, da se bolj poglobijo v uļno snov. To pomeni, da 

ima igrifikacija na sploġno pozitiven vpliv na motivacijo uļencev. Kljub temu lahko vļasih 

negativno vpliva na posameznike; na primer, ļe je nekdo veļkrat na dnu lestvice. Tudi 

nagrajevanje ne sme biti prepogosto, saj predstavlja zgolj kratkotrajno zunanjo motivacijo, ki 

lahko zmanjġa notranjo motivacijo za uļenje. Slednja je trajnejġa in bolj zaģelena, saj prinaġa 

boljġe rezultate. Morda bi bilo za dvigovanje uļne motivacije ob novih didaktiļnih pristopih 

potrebno dobro razmisliti tudi o izbiri ustreznih in uporabnih uļnih vsebin. 
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Povzetek 

 

Otroke s posebnimi potrebami moramo obravnavati celostno, upoġtevajoļ njihove posebne potrebe in 

individualne sposobnosti, kar je pri pouļevanju na daljavo kar velik izziv. V CIRIUS-u Vipava smo 

kljub fiziļni razdalji ohranili uļinkovit interdisciplinarni timski pristop vseh strokovnih delavcev, 

vkljuļenih v strokovno operativni tim, v sodelovanju s starġi oziroma skrbniki otrok, ki so za izvedbo 

dela morali omogoļiti pogoje ter v mnogih primerih postati podaljġek naġih rok, ki se preko 

informacijsko-komunikacijskih sredstev stegujejo v domove naġih uļencev. Da bi se individualnim 

potrebam otrok ļim bolj pribliģali ter zajeli ļim veļ podroļji uļenja, smo se strokovni delavci v skupini 

ġe tesneje povezali pri opravljanju vzgojno-izobraģevalnega-terapevtskega dela na daljavo. V prispevku 

je opisan konkreten primer uspeġnega timskega sodelovanja na daljavo z uļenci, vkljuļenimi v oddelek 

posebnega programa vzgoje in izobraģevanja 4. in 5. stopnje v CIRIUS-u Vipava, pri katerem smo 

oblikovali in izvedli skupni tedenski projekt èPrazniļni piġkotiç. V njem so se na igriv naļin 

interdisciplinarno prepletli glasba, gibanje, komunikacija, ustvarjalnost in uļenje za samostojnost. 

Kljuļno je bilo to, da so v celotnem projektu na svojstven naļin sodelovali vsi uļenci in vsi strokovni 

delavci, ki smo si naloge razdelili tako, da je vsak vestno prispeval svoj del, sodeloval pa pri vseh 

dejavnostih. Ļeprav smo bili fiziļno oddaljeni, smo dosegli skupne cilje in bili zaradi projekta bolj 

motivirani in medsebojno povezani. 

 

Kljuļne besede: celostni pristop, interdisciplinarnost, otroci s posebnimi potrebami, pouļevanje na 

daljavo, tedenski projekt èPrazniļni piġkotiç, timsko delo. 

 

 

Abstract 

 

Children with special needs require holistic treatment which is quite a challenge in distance learning. 

Despite the physical distance, we maintained an effective interdisciplinary/cross-curricular connections 

team approach. The professional operations team at CIRIUS Vipava, in cooperation with parents or 

guardians of children, provided conditions for work and became an extension of our hands by reaching 

the homes of our students virtually. To get as close as possible to the individual needs of children and 

cover as many areas of learning as possible, the professionals in the group became even more closely 

involved in performing educational-therapeutic work at a distance. The article describes a concrete 

example of successful teamwork at a distance. Students involved in the special education program of 

the 4th and 5th level at CIRIUS Vipava designed and implemented a joint weekly project "Holiday 

Cookies". Music, movement, communication, creativity, and learning for independence were 

intertwined in a playful manner throughout the project. The projectôs crucial task was to involve all 

students and all professionals in their own way. To achieve this goal, we divided the tasks so that 

everyone diligently contributed their part and participated in all activities. Although we were physically 

distant, we achieved common goals and consequently the project motivated us and made us 

interconnected. 

Keywords: children with special needs, cross-curricular connections, distance teaching, integrated 

approach, teamwork, weekly project "Holiday Cookies". 
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1. Uvod 
 

V Centru za izobraģevanje rehabilitacijo in usposabljanje Vipava (v nadaljevanju CIRIUS 

Vipava) je vzgojno-izobraģevalni program in program zdravstveno-terapevtske (re)habilitacije 

naravnan na celostni timski pristop, kar pomeni, da naļrtno vkljuļuje povezovalno delo vseh 

strokovnih delavcev iz razliļnih podroļij, ki otroka spremljajo od sprejema do zakljuļka ġolanja 

in usposabljanja. 
 

Ustaljene naļine pouļevanja je prekinil pojav koronavirusa, ki nas je prisilil, da smo se 

sooļili s ġolanjem na daljavo, pri ļemer si dela skoraj ne moremo predstavljati brez uporabe 

spleta in informacijsko-komunikacijske tehnologije. Za uļitelje je to pomenilo iskanje novih 

poti za pripravo uļnih gradiv in posredovanje uļne snovi, spoznavanje in uļenje uporabe novih 

raļunalniġkih programov, komuniciranje s starġi in uļenci samo ġe preko telefona in elektronske 

poġte é Vendar pa ni bilo dovolj, da smo se z informacijsko-komunikacijsko tehnologijo 

èspoprijateljiliç samo uļitelji, izziv je doletel tudi starġe in uļence. Pri pouļevanju na daljavo 

je bilo prvo vpraġanje, kako oblikovati uļno delo, da bodo uļenci motivirani, da bodo preko 

aktivnosti dobili potrebno znanje in izkuġnje, da snov ne bo preveļ ali premalo obseģna, da 

bomo premostili fiziļno in socialno distanco ter da starġi ne bodo preveļ obremenjeni, ļeprav 

je bilo dejstvo, da bodo pri vzgojno-izobraģevalnem delu morali sodelovati bolj kot do sedaj. 
 

Da bi bilo delo ļim bolj optimalno, smo se uļitelji, ki delujemo v istem razredu, povezali 

med seboj. Skladno z letnim delovnim naļrtom smo vsakotedensko predloge in gradivo za 

uļence posredovali razredniļarki, ki ga je smiselno zdruģila v poġiljko za posameznega uļenca 

in ga uļencu oziroma starġem posredovala. Z odobritvijo ZZZS (Zavoda za zdravstveno 

zavarovanje Slovenije) o opravljanju zdravstvenih storitev na daljavo, so se timskemu delu 

intenzivno prikljuļili ġe terapevti. 
 

Namen ļlanka je predstaviti primer dobre prakse uspeġnega timskega sodelovanja, ki smo 

ga v obliki tedenskega razrednega projekta, imenovanega èPrazniļni piġkotiç, izvedli s skupino 

posebnega programa vzgoje in izobraģevanja 4. in 5. stopnje, ki jo sestavljajo uļenci z veļ 

motnjami. Prikazati ģelimo, kako pomembno je sodelovanje vseh deleģnikov (uļiteljev, 

terapevtov, varuhov negovalcev, uļencev, starġev) ter kako zelo smo lahko povezani med seboj, 

ļe stopimo skupaj k isti dejavnosti in v vseh naġih domovih zadiġijo prazniļni piġkoti. 

 

 

2. Celostni timski pristop v CIRIUS-u Vipava  
 

CIRIUS Vipava je strokovno usposobljena in sodobno opremljena ustanova, ki izobraģuje 

in usposablja otroke in mladostnike s posebnimi potrebami. Otroci s posebnimi potrebami so 

po 2. ļlenu Zakonu o usmerjanju otrok s posebnimi potrebami (ZUOPP-1): 

¶ otroci z motnjami v duġevnem razvoju, 

¶ slepi in slabovidni otroci oziroma otroci z okvaro vidne funkcije, 

¶ gluhi in nagluġni otroci, 

¶ otroci z govorno-jezikovnimi motnjami, 

¶ gibalno ovirani otroci,  

¶ dolgotrajno bolni otroci, 

¶ otroci s primanjkljaji na posameznih podroļjih uļenja, 

¶ otroci z avtistiļnimi motnjami, 

¶ otroci s ļustvenimi in vedenjskimi motnjami. 
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Otroci s posebnimi potrebami potrebujejo, glede na njihove zmoģnosti in individualne 

potrebe, ustrezne programe vzgoje in izobraģevanja ter zagotovitev razliļnih naļinov, 

prilagoditev in/ali oblik pomoļi. Za uspeġno vkljuļevanje otrok v proces vzgoje in 

izobraģevanja je torej pomemben celostni pristop, ki pa je mogoļ le s kvalitetnim timskim 

sodelovanjem. Timsko delo v CIRIUS-u Vipava zajema povezovanje vseh strokovnih delavcev 

iz razliļnih podroļji, ki spremljamo otrokov razvoj in ga obravnavamo celostno. Za vsakega 

otroka izdelamo individualiziran program na vseh tistih podroļjih, kjer otrok potrebuje veļ 

pomoļi, hkrati pa poudarjamo posameznikova moļna podroļja in otroke spodbujamo, da se 

izraģajo na njim ustrezen, primeren in moģen naļin. Otrokom in mladostnikom nudimo celostni 

razvoj sposobnosti ter ob tem doģivljanje lastnega uspeha in zadovoljstva. Seveda pa so osnovni 

pogoji vsakega timskega dela predvsem skupni cilji ter pozitivna naravnanost in soodvisnost 

ļlanov tima (Polak, 1999), kar je v CIRIUS-u Vipava dolgoletna praksa. 
 

Timsko sodelovanje smo ohranili tudi pri delu na daljavo preko medijev elektronskega 

komuniciranja. Sicer se je izkazalo, da mediji elektronskega komuniciranja ogroģajo naġo 

svobodo in zasebnost, kar se kaģe pri tem, da je delo navzoļe povsod in ni veļ jasne meje med 

delom in domom, a hkrati nam omogoļajo sprotno naļrtovanje, hitro komuniciranje z velikim 

ġtevilom ljudi na daljavo ter nam, uporabnikom, podeljujejo moļ, da lahko ustvarjamo, 

objavljamo, oddajamo, razpravljamo é in tehnologijo uporabljamo tudi v izobraģevalne 

namene, saj omogoļa hitrejġe in uļinkovitejġi prenos vsebin ter razvoj multimedijskih 

kompetenc (Kraġna, 2010). Najveļji problem pri vzgoji in izobraģevanju uļencev s posebnimi 

potrebami na daljavo pa je pomanjkanje fiziļne pomoļi, ki jo zelo potrebujejo in jim jo lahko 

nudimo le, kadar smo skupaj. Zavedanje, da bodo postale naġe podaljġane roke, roke starġev, 

nas je vodilo k temu, da smo oblikovali naloge za uļence, ki starġev ne bi preveļ obremenjevale, 

otrokom pa bi omogoļile pridobivanje znanja in potrebnih izkuġenj. Tedensko smo uļitelji 

sodelovali tako, da smo poġiljali svoje predloge razredniļarki, le-ta pa jih je glede na 

individualne potrebe uļencev v ustrezno obseģnih èpaketihç posredovala uļencem. 

 

 

3. Od ideje do naļrtovanja tedenskega projekta èPrazniļni piġkotiç  
 

Naġe razredno timsko sodelovanje se je v predprazniļnem tednu ġe okrepilo. Ļeprav smo 

bili ģe prej deleģni sodelovanja s strani terapevtov, so se sedaj intenzivno prikljuļili k timskemu 

delu, saj so dobili odobritev s strani Zavoda za zdravstveno zavarovanje Slovenije, da lahko 

delo opravljajo na daljavo. Za nas timsko sodelovanje ni pomenilo nekaj novega, nas je pa vse 

skupaj bolj ciljno usmerilo in povzroļilo, da se je ista tema ï piġkoti ï pojavila pri veļ ġolskih 

predmetnih in terapevtskih podroļjih. 
 

Da bi otroku omogoļili celostni razvoj, trajnejġe znanje in povezovanje razliļnih pojmov, 

mu moramo ponuditi razliļne informacije, ki jih pridobiva preko vseh ļutil. Zato smo celotni 

razredni projekt zasnovali tako, da je povezoval vse vkljuļene med seboj in omogoļil uļenje s 

povezovanjem. Uļenje s povezovanjem ali interdisciplinarnost omogoļa pogled na isti  

problem z veļ razliļnih zornih kotov, kar pa nadalje pomeni pridobitev jasnejġe in celostne 

slike, laģje in hitrejġe razumevanje in pomnjenje, povezovanje novega s starim znanjem, veļjo 

motivacijo in samoiniciativnost, uļinkovitejġi in zanimivejġi pouk ter kakovostno in uporabno 

znanje (Kolar, Krnel in Velkavrh, 2011). Zaradi interdisciplinarnosti otroci laģje razvijejo 

socialne kompetence, govorno-jezikovno komunikacijo, gibanje, delovne navade é ter imajo 

moģnost ustvarjalnega dela. Pri izvedbi razrednega projekta smo med seboj povezali in v vseh 

dejavnostih bolj ali manj izrazito na igriv naļin prepletli naslednja podroļja: glasbo, gibanje, 

komunikacijo, ustvarjalnost in uļenje za samostojnost. Igro omenjamo, ker je vse skupaj 
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potekalo na sproġļen naļin, z notranjo motivacijo uļencev, ki so nezavedno prejemali 

informacije in izkuġnje, se uļili, razvijali zaznavno-gibalne spretnosti, fleksibilno miġljenje, 

reġevanje problemov, ustvarjalnost ter socialni, govorni in ļustveni razvoj (Marjanoviļ Umek 

in Zupanļiļ, 2001), kar so znaļilnosti igre. èV igri se otrok, s pridobivanjem vedno novih 

izkuġenj, pripravlja na ģivljenjeç (Pogaļnik-Toliļiļ, 1983, str. 53), saj z igro razvija in utrjuje 

motoriko, govor, ļutila, miselne sposobnosti, domiġljijo, ustvarjalnost in znanje. 

 

3.1 Idejna zasnova 
 

Ideja o tedenskem projektu je zrasla v povezavi s poznavanjem strokovne teorije, z dosedanjo 

prakso in aktualno tedensko tematiko - prazniki, ki je bila na vrsti po letnem delovnem naļrtu. Z 

zavedanjem, da je glasba lahko moļno motivacijsko sredstvo, ki povezuje ljudi in razliļne vede, ki 

v nas budi razliļne emocije in nas spodbuja h gibanju, smo kot idejno osnovo projekta postavili 

pesem o piġkotih. Pesem naj bi uļence motivirala k branju besedila, prepevanju, h gibanju in 

konkretni peki piġkotov. Ģeleli smo, da bi bilo zastavljeno delo uļinkovito, povezovalno, 

motivacijsko, uporabno, pouļno, zabavno ter da bi uļenje potekalo z vsemi ļuti in medpredmetno 

povezano. Idejo smo predstavili razredniļarki, ki jo je z veseljem sprejela in se strinjala, da skliļemo 

timski posvet, na katerem smo ļlani tima oblikovali naļrt o izvedbi tedenskega projekta. 

 

3.2 Naļrt 
 

Po predstavitvi ideje na sestanku strokovnega operativnega tima, smo se vsi prisotni strinjali, 

da projekt izvedemo. Upoġtevajoļ letni delovni naļrt in individualizirane programe uļencev smo 

oblikovali in prilagodili konkretne dejavnosti za uļence tako, da bodo pri njih lahko vsi uspeġno 

sodelovali. Skladno z dejavnostmi smo vsem sodelujoļim strokovnim delavcem doloļili specifiļne 

naloge, ki so razvidne v Tabeli 1, ter vsem skupne naloge. Slednje so bile:  

¶ redno timsko sodelovanje in komuniciranje, 

¶ seznanitev s cilji, ki jih postavi vsak sodelujoļi strokovni delavec, 

¶ zasledovanje zastavljenih individualnih ciljev za posameznega otroka, 

¶ zasledovanje skupnih ciljev projekta, 

¶ prisotnost z aktivnim sodelovanjem na zoom sreļanjih skupine. 

 
Tabela 1: Specifiļne naloge strokovnih delavcev v strokovno operativnem timu 

Strokovni delavec Naloge pri izvedbi tedenskega projekta èPrazniļni piġkotiç 

vzgojiteljica napiġe glasbo in besedilo za pesem ter jo posname, zmontira video voġļilo 

razredniļarka komunicira s starġi, pridobi dovoljenja za objavo videoposnetka in fotografij otrok, 

uļencem posreduje gradivo in navodila, pripravi pravljico o peki piġkotov, 

organizira in vodi zoom sreļanja celega tima z uļenci 

uļiteljica podaljġanega 

bivanja 

oblikuje gibalno ponazoritev besedila pesmi èPrazniļni piġkotiç, na zoom sreļanju 

udeleģence nauļi gibe po principu zrcaljenja 

uļiteljica delovne 

vzgoje 

pripravi recept in oblikuje video postopek izdelave piġkotov 

uļiteljica likovne 

vzgoje 

pripravi recept in oblikuje video postopek kraġenja piġkotov in obeġanja piġkotov 

kot okraskov na boģiļno drevo 

logopedinja pripravi slikovno komunikacijske simbole na pesem èPrazniļni piġkotiç, izvede 

individualne logopedske obravnave z uļenci preko zoom-a 

delovna terapevtka izvede individualne delovno terapevtske obravnave z uļenci preko zoom-a od 

priprave do peke piġkotov 

fizioterapevtka pripravi koreografijo na pesem èPrazniļni piġkotiç za terapevtsko vadbo Ģoga 

bend, udeleģence zoom sreļanja nauļi koreografijo 
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Ļeprav uļence izobraģujemo in usposabljamo, da bi postali ļim bolj samostojni in 

pripravljeni na ģivljenje, potrebujejo veliko pomoļi s strani odrasle osebe. Zato pri naļrtovanju 

nismo pozabili na starġe, ki so morali za izvedbo tedenskega projekta na daljavo zagotoviti 

fiziļne, materialne in tehniļne pogoje ter nuditi pomoļ uļencem pri izvajanju zastavljenih 

nalog, kar je uļiteljem na daljavo onemogoļeno. 

 

 

4. Izvedba tedenskega projekta èPrazniļni piġkotiç 
 

Najprej je vzgojiteljica napisala besedilo in melodijo za pesem èPrazniļni piġkotiç ter jo 

vokalno in instrumentalno posnela. Besedilo v enajstih kiticah govori o fazah priprave piġkotov. 

Skladbo je dala v vpogled sodelavki, akademski glasbenici, ļe bi bili potrebni morebitni 

popravki. Besedilo pregledane pesmi je posredovala logopedinji, glasbeni posnetek pa 

fizioterapevtki in uļiteljici podaljġanega bivanja, da so lahko pripravile vsaka svoj del projekta. 
 

Razredniļarka je organizirala dve zoom-sreļanji, na katerih so bili prisotni uļenci ob 

spremstvu starġev ter varuha negovalca in strokovni delavci, ki delujejo v skupini. Na prvem 

sreļanju so se uļenci seznanili s pesmijo èPrazniļni piġkotiç. Prebrali smo besedilo, pesem 

zapeli ter jo pod vodstvom uļiteljice podaljġanega bivanja gibalno ponazorili. Na sreļanje je 

bila posebej povabljena tudi uļiteljica glasbene vzgoje, ki nas je spodbudila, da smo pesem 

spremljali z lastnimi instrumenti ter s preprostimi improviziranimi instrumenti, kot sta kozarec 

in ģlica. Uļenci so se ob koncu sreļanja seznanili, da nas v tem tednu ļaka peka piġkotov, ki jo 

bomo izvedli vsi in dejavnost posneli, da bomo lahko drug drugega videli pri opravljanju 

pekarske dejavnosti, ļeprav bomo pekli vsak na svojem domu. Recept in natanļna slikovna, 

pisna in video navodila, kako peļi in okrasiti piġkote, sta nam uļiteljica delovne vzgoje in 

uļiteljica likovne vzgoje poslali v skupni projekciji. 

 

 
Slika 6: Izsek iz videa "Prazniļni piġkoti" - valjanje testa in kraġenje piġkotov 

 

Uļiteljica delovne vzgoje, to je vzgoje za ģivljenje, je stremela k temu, da bi celoten 

postopek priprave piġkotov tako natanļno predstavila, da bi bila situacija, ļeprav je projekt 

potekal na daljavo, ļim bolj podobna ġolski. Uļenci, ki so sodelovali pri projektu èPrazniļni 

piġkotiç, redno zahajajo v ġolsko kuhinjo, kjer so, upoġtevajoļ individualne sposobnosti, 

vkljuļeni v vse faze priprave jedi ali napitka. Ļeprav se vedno razveselijo konļnega rezultata, 

je bolj kot cilj pomembna pot, na kateri uļenci pridobivajo nove veġļine ter sodelujejo in si 

pomagajo. Z razrednim projektom smo ģeleli doseļi pridobivanje veġļin na zabaven naļin ter 

sodelovanje vseh in s tem medsebojno povezanost kljub fiziļni oddaljenosti. 
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Izdelava piġkotov je lahko tudi likovna naloga na podroļju kiparstva, pri kateri uļenci 

spoznavajo mehki kiparski material - testo, ki ga gnetejo, stiskajo, valjajo, vtiskujejo, tolļejo 

é Pri naġem projektu je uļiteljica likovne vzgoje uļence spodbudila, da pripravijo sladkorno 

glazuro in piġkote okrasijo. Kraġenje piġkotov lahko v likovnem smislu opredelimo kot izdelavo 

reliefa ali kot likovno nalogo na podroļju risanja, saj uļenci oblikujejo linije, ki so osnovni 

gradnik risbe. Pripomoļek za kraġenje sladic je uļence usmerjal h kontroliranemu gibanju roke 

in enakomernemu pritisku, kar spodbuja razvoj motoriļnih spretnosti. Uļenci so bili s pesmijo 

in navodilom uļiteljice likovne vzgoje spodbujeni, da piġkote obesijo na boģiļno drevo. Tudi 

vtikanje vrvic skozi luknje v piġkotih in obeġanje piġkotov na drevo lahko dojemamo kot 

raziskovanje tretje - prostorske dimenzije ter razvijanje motoriļnih spretnosti, orientacije v 

prostoru in estetskega ļuta za ritem in urejenost. 
 

Peko piġkotov so uļenci opravili individualno z vodenjem delovne terapevtke preko zoom-

a in/ali s pomoļjo svojih starġev, ki so nam posnetek peke posredovali preko elektronske poġte. 

Kako smo pripravljali piġkote, prikazuje izsek iz zakljuļnega videa (Slika 1). 
 

Delovni terapevt otroku pomaga razvijati vsakodnevne uļne spretnosti, da v okviru svojih 

zmoģnosti ļim veļ naredi samostojno. Tako je pri peki piġkotov bil cilj, da uļenec sam prebere 

recept, pripravi sestavine in pripomoļke, ki jih bo pri peki potreboval, stehta sestavine in pozna 

merske enote, jih presuje v posodo in meġa, pravilno in varno rokuje s pripomoļki, testo gnete 

in valja ter oblikuje piġkote. Pri peki je bilo pomembno, da je uļenec delal po korakih, v pravem 

vrstnem redu, se orientiral, uporabljal spomin, upoġteval navodila ter sodeloval in komuniciral 

z delovno terapevtko. Ob enem je bila delovna terapevtka pozorna, da je uļenec uporabljal obe 

roki, z oļmi sledil delu rok (vizualno motoriļna koordinacija), da je dobro sedel (na voziļku), 

imel dovolj delovne povrġine in predvsem, da je bil pri dejavnosti uspeġen in zadovoljen, 

njegovo delo pa ustrezno pohvaljeno. 

 

 
Slika 7: Prva kitica pesmi "Prazniļni piġkoti" s slikovno komunikacijskimi simboli 

 

Ģelja vsakega posameznika je razumeti in biti razumljen, kar je osnova vsake dobre 

komunikacije. Uļenci v skupini, ki so sodelovali pri razrednem projektu, imajo razliļne motnje 

govorno-jezikovne komunikacije in so vkljuļeni v logopedsko obravnavo. Cilj logopedske 

obravnave je odpraviti motnje govorno-jezikovne komunikacije oziroma omogoļiti vsakemu 

otroku in mladostniku, da glede na svoje sposobnosti in potrebe razvije optimalno 

komunikacijo, ki posamezniku omogoļa uļinkovito vzpostavljanje, oblikovanje in ohranjanje 

medosebnih odnosov ter uspeġnejġe vkljuļevanje v proces izobraģevanja in okolja ter pozitivno 

vpliva na razvoj celostne osebnosti in na kakovost posameznikovega ģivljenja. V sklopu 
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razrednega projekta je logopedinja oblikovala logopedske vaje v povezavi z besedilom pesmi, 

ki ga je opremila s slikovno komunikacijskimi simboli (Slika 2). Slikovno komunikacijski 

simboli so uļencem v pomoļ pri razumevanju in lahkem branju, so pa tudi podpora pri 

usvajanju in uporabi novih besed in tvorjenju stavkov za uļence, ki ne morejo govoriti ali je 

njihov govor teģko razumljiv in za sporazumevanje uporabljajo nadomestno komunikacijo s 

komunikatorjem. Logopedinja je z uļenci izvedla individualna zoom sreļanja treninga 

komunikacijskih veġļin. 
 

Na drugem zoom sreļanju smo si ogledali posnetke peke piġkotov uļencev, ki so peko ģe 

izvedli, nato smo posluġali in ponovili pesem, sledilo je branje in vģivljanje v zgodbo èSaj 

zmoreġ, Poldekç, ki jo je pripravila razredniļarka. Sreļanje smo zakljuļili z gibalno dejavnostjo 

(Slika 3). 
 

Kjer je gibanje, tam je ģivljenje. Ģivljenje nam daje gibanje in z gibanjem dajemo kvaliteto 

ģivljenju, saj nam omogoļa razvoj na socialnem, motoriļnem, kognitivnem in psiholoġkem 

podroļju. Otroci, ki imajo teģave na podroļju gibanja (pravimo, da so gibalno ovirani), so v 

CIRIUS-u Vipava deleģni fizioterapije, ki izboljġuje vzorce gibanja in naredi miġice bolj voljne 

(Elliman in Bedford, 2001), predvsem pa prepreļuje nastajanje trajnih nepravilnosti pri gibanju 

ter drģi udov. Cilj fizioterapije je usmerjati otroka skozi njegov ļutno-gibalni razvoj, da doseģe 

najviġjo stopnjo samostojnosti v gibanju ob ļim manjġem vplivu patoloġke nevroloġke 

simptomatike ter ga prenese v funkcijo. Obstajajo razliļne tehnike in metode fizioterapevtskega 

dela. Za naġe drugo sreļanje je fizioterapevtka pripravila terapevtsko vadbo Ģoga bend, ki jo 

uļenci tudi sicer med letom obiskujejo. Pri tej dejavnosti gre za ritmiļno udarjanje z 

bobnarskimi palicami po velikih terapevtskih ģogah v ritmu glasbe in/ali po vnaprej pripravljeni 

koreografiji. Ker doma nimamo vsi omenjenih pripomoļkov, smo se za izvedbo dejavnosti 

posluģili dveh kuhalnic, s katerima smo udarjali po kakrġnikoli ģogi ali blazini, skladno z 

vnaprej pripravljeno koreografijo na pesem èPrazniļni piġkotiç. Pri terapevtski vadbi Ģoga 

bend ob glasbi uporabljamo in razvijamo razliļne motoriļne sisteme (koordinacija, stabilnost, 

ravnoteģje é), treniramo kognitivne in perceptivne spretnosti ter doģivljamo ġtevilne fizioloġke 

in psiholoġke pozitivne uļinke. Ļeprav vadba vkljuļuje celotno telo, se vadeļi pravzaprav ne 

zaveda, da vadi. 

 

 
Slika 8: Terapevtska vadba Ģoga bend na drugem zoom sreļanju v sklopu razrednega projekta 

 

V zadnji fazi je sledila montaģa videa, ki zajema vokalno-instrumentalno izvedbo pesmi 

èPrazniļni piġkotiç, njeno besedilo s slikovno komunikacijskimi simboli, posnetke peke 

piġkotov ter posnetke gibalne ponazoritve besedila in terapevtske vadbe Ģoga bend, ki so nastali 

preko dveh zoom sreļanj. Video se zakljuļi z dobrimi ģeljami in je postal razredno novoletno 

voġļilo, ki je kmalu poromalo po celotnem CIRIUS-u Vipava. 
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5. Zakljuļek 
 

Tekom razrednega projekta èPrazniļni piġkotiç se je izkazalo, da lahko skupaj oblikujemo 

primerne naļine pouļevanja, se medsebojno dopolnjujemo, spodbujamo, si pomagamo ter 

skupaj najdemo reġitve, po katerih brez odvisnosti od informacijsko-komunikacijske 

tehnologije verjetno ne bi posegali. S sodelovanjem v projektu smo zmanjġali socialno distanco, 

pri zagotavljanju fiziļne pomoļi pa so nam pomagali starġi otrok, brez katerih projekta ne bi 

mogli izpeljati. Konļna evalvacija dela je pokazala, da smo uspeli slediti vzgojno-

izobraģevalno-terapevtskim ciljem, da so bili tako uļenci, kot starġi in strokovni delavci pri 

delu motivirani in zelo zadovoljni z vsem, kar smo tekom projekta delali in ustvarili. V sklopu 

projekta smo izvedli veļ individualnih zoom sreļanj z uļenci in tri skupna, ki smo se jih vsi 

veselili. Sodelavci smo bili v stiku preko telefonov in elektronske poġte. Ko je naġe razredno 

video voġļilo, ki je zahtevalo veliko ur montaģe, zaokroģilo ġirġe med sodelavci, starġi in 

uļenci, smo prejeli ġtevilne pohvale za izvedbo celotnega projekta in zadoġļenje je bilo ġe veļje. 

Projekt ni pomenil zgolj dela in uļenja, paļ pa tudi zabavo, ustvarjalnost, popestritev 

prihajajoļih prazniļnih dni ter uporabne konļne izdelke ï piġkote in video voġļilo. S piġkoti 

smo si okrasili boģiļno drevo ter jih pojedli, video in pesem èPrazniļni piġkotiç pa bosta tudi 

nadalje sluģila kot motivacijsko sredstvo, ki bo otroke spodbujalo h gibanju, prepevanju, branju 

besedila s slikovno-komunikacijskimi simboli in konkretni peki. Zadovoljni gledamo na 

izvedbo celotnega projekta, saj spoznavamo, da smo se kljub fiziļni distanci s projektom ġe 

bolj povezali in je trud timskega dela obrodil okusne piġkote in prijeten vonj v naġih domovih. 
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Povzetek 

 

Ob zaļetku pouļevanja na daljavo tako ġtevilļnega razreda so se prav vsi vpleteni strokovni delavci, ki 

pouļujejo v oddelku, starġi, predvsem pa prvoġolci znaġli pred popolnoma novim izzivom.  

Uļitelj razrednega pouka ali razredni uļitelj skrbi za celostni razvoj uļencev. Vsakodnevno omogoļa in 

skrbi za razvoj vedoģeljnosti, samostojnosti, komunikacije, pozitivne samopodobe, ustvarjanja in otroke 

spodbuja h gibalni aktivnosti. Drugaļen naļin dela pa je prinesel spremembe, saj ni bilo mogoļe le 

prenesti vsebin in metod iz obiļajne uļilnice v izobraģevanje na daljavo. Kako kljub oddaljenosti in brez 

fiziļnega stika vzpostaviti ustvarjalen in zaupen odnos, kako osmisliti uļenje in ga prepletati s 

konkretnimi ģivljenjskimi situacijami ter kako vse vpletene v uļni proces motivirati? Hkrati pa je bil 

precejġen izziv oblikovati strategije pouļevanja, ki bi omogoļale ustrezen napredek, veselje in 

zadovoljstvo posameznika. 

Skrbno pripravljen material za delo, preprost naļin podajanja novih znanj, video sreļanja, sprotna 

evalvacija in povratna informacija dogovorjenih izdelkov, komunikacija s starġi in stik z uļenci so se 

izkazali kot kljuļni za uspeġno izvedbo izobraģevanja na daljavo. 

Kljub temu da je bilo delo na daljavo stresno tako za uļence, starġe kot nas uļitelje, smo svoje delo 

kvalitetno opravili. Posebna, nova, izzivov polna izkuġnja drugaļne ġole, ġole od doma, ġole za ģivljenje 

je zelo pomembna. 

 

Kljuļne besede: komunikacija, motivacija, pomoļ starġev, razred, uļenec, uļitelj, znanje. 

 

Abstract 

 

The onset of distance learning of a very big class of pupils brought a totally new challenge for all the 

included professional staff, the parents, and especially for each individual student.  

The primary-school teacher takes care of the wholesome development of the pupils. He or she enables 

the progress in the thirst for knowledge, self-confidence, independence, good communication and self-

image, creativity and physical activity every day. The new approach to learning also brought a shift in 

methodology and content of learning, as with the distance learning they could not only be transferred 

but had to be adapted. How to enable a creative and confidential relationship, how to give meaning to 

the learning and intertwine it with concrete life situations and how to motivate all the participants of the 

learning process despite the distance and without any physical contact? At the same time we had to 

develop strategies of learning that could enable adequate progress, the delight and joy of each individual. 

Carefully prepared materials, simple ways of explaining new topics, video meetings, formative 

evaluation, teacher-parent communication, and contact with students proved crucial for a successful 

implementation of distance learning. 

Despite the fact that distance learning was stressful for pupils, parents, as well as teachers, we managed 

to do it with quality. A special, new, challenging experience of a different school, school from home, 

school for life, proved very important. 

 

Key words: class, communication, knowledge, motivation, parental support, pupil, teacher. 
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1. Uvod 
 

Pouļevanje 30 prvoġolcev je ģe samo po sebi velik izziv. Nihļe pa si ni predstavljal, kako 

bo potekalo delo na daljavo. Kot pravi Frigelj, uļitelji namreļ nismo bili izobraģevani za 

pouļevanje na daljavo (Frigelj, 2020). 

Situacija z virusom se je ģe pred poļitnicami zaļela zaostrovati, zato so uļenci zadnji dan 

pouka domov vzeli vse zvezke in delovne zvezke, za katere smo menili, da jih bodo potrebovali, 

ļe se bo ponovno zaļelo izobraģevanje na domu.  

Ko smo izvedeli, da ġole zaradi epidemije zapirajo svoja vrata, smo se v oģjem timu 

dogovorili o osnovnih smernicah.  

Odloļili smo se, da bomo starġem vse potrebno za pouļevanje in delo na daljavo posredovali 

po elektronski poġti, z upoġtevanjem razvojne stopnje ġolarjev. Po dogovoru s starġi smo jim 

poslali zapisane dejavnosti za posamezen predmet po urniku en dan vnaprej, tako da so imeli 

moģnost, da so lahko vrstni red dejavnosti prilagodili svojemu, domaļemu urniku. Priporoļili 

smo jim, da so uļenci vsak dan na sveģem zraku (na domaļem vrtu, v gozdu, na travniku é), 

saj potrebujejo veliko gibanja. Pri tem so morali seveda upoġtevati vsa priporoļila. Pozorni smo 

bili, da so imeli prvoġolci dejavnosti in naloge, za katere so imeli material na razpolago doma, 

in zato dodatno tiskanje oziroma kupovanje ni bilo potrebno. V primeru nejasnosti so se za 

dodatna pojasnila obrnili name, razredniļarko, po elektronski poġti. Uļencem in starġem smo 

bili dostopni, jih pri delu spodbujali s toplo besedo in motivirali. 

V prispevku se bom osredotoļila na primere iz prakse, ki so se izkazali za uspeġne in 

uporabne za uļence 1. razreda Osnovne ġole Simona Jenka Smlednik. 

 

 

2. Izobraģevanje na daljavo 
 

V Evropi raziskav o izobraģevanju na domu nimamo, saj se zelo malo starġev odloļa za tak 

naļin izobraģevanja (de Laat, 2016). V Sloveniji sicer Zakon o osnovnih ġolah (2006) tovrstno 

izobraģevanje dovoljuje ģe od leta 1996. 

V 90. ļlenu Zakona o osnovni ġoli je doloļeno, da mora uļenec z izobraģevanjem na domu 

doseļi vsaj enakovredno stopnjo znanja, kot jo zagotavlja obvezni program javnega ġolstva. 

Dvomi o izobraģevanju na domu se po mnenju de Laatove nanaġajo na dve podroļji, in sicer 

na doseganje standardov znanja in socializacije. Prvoġolci so prikrajġani pri pridobivanju 

socialnih veġļin, pri uresniļevanju ciljev pri vzgojnih predmetih in znanju o okolju. Manjka jim 

neposredna razlaga uļiteljev, predvsem pri slovenġļini in naravoslovnih predmetih (De Laat, 

2016). To lahko primerjamo s poukom, ki je potekal na domu v ļasu epidemije. Starġi in uļenci 

so sporoļali, da pogreġajo prijatelje in uļiteljice ter da jim manjka druģba sovrstnikov. Vġeļ 

jim je bilo, da so lahko organizirali in prepletli druģinsko ģivljenje in pouļevanje po svoje, 

fleksibilen urnik ter veļ prostega ļasa. 

Tudi Maria Montessori (2011) je izobraģevanje razumela kot pomoļ in potrebo v ģivljenju. 

Potrebno je sodelovanje ġole, starġev in druģbe. Ļisto vsi morajo pomagati pri obļutljivem delu 

rasti, ki je zaupana otroġki duġi (Montessori, 2011). 

Juhant in Levc (2011) sta mnenja, da je dolģnost starġev, da so konstanta v ģivljenju otrok 

in da jim pomagajo organizirati delo (Juhant in Levc, 2011). S starġi smo vzpostavili sodelujoļ, 
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povezan in odprt odnos, ki je temeljil na spoġtovanju in zaupanju ter pozitivnih odnosih, ki smo 

jih uspeli vzpostaviti v kratkem ļasu pred tem, vse to za podporo otroku.  

 

 

3. Uļiteljevo delo 
 

Komunikacija med nami in uļenci je sprva potekala po elektronski poġti. Pri prvoġolcih smo 

bili odvisni od obveġļanja in raļunalniġkega znanja starġev. Vse tehnoloġke teģave, ki so se 

pojavile, smo reġevali sproti in nekajkrat tudi s pomoļjo ġolskega raļunalniļarja.  

Ģe kmalu na zaļetku sem poskuġala individualno navezati stik z vsemi starġi oziroma s 30 

prvoġolci tako, da sem jih poklicala in preverila, kako poteka pouļevanje, ali so uļenci 

motivirani za delo, ali razumejo snov, ali so navodila jasna ter ali bi karkoli spremenili oziroma 

dodali. Najbolj pogumni uļenci so z mano spregovorili nekaj besed. Tako otroci kot starġi so 

resno pristopili k delu. Starġe in uļence sem s pomoļjo sporoļil nagovarjala, da mi sproti 

povejo, kje imajo teģave, da jih lahko hitro odpravimo. Starġi so v teh izrednih razmerah postali 

naġ glas, oļi, uġesa, skratka, naġa podaljġana roka pri pouļevanju. 

Tedensko sem imela pogovorne ure, katerim smo zaradi pestre druģinske dinamike doloļili 

dan in uro v tednu, ki je bila namenjena klicu. Starġi so se jih udeleģevali po potrebi. Namenjene 

niso bile le kogniciji, marveļ tudi socialnemu in psihiļnemu poļutju, saj je epidemija 

povzroļila marsikatere stiske in stres. Vsako spremembo, ki se pojavi v ģivljenju, lahko 

posameznik vzame kot izziv in se pogumno spopade z njo ali pa mu predstavlja problem, 

kateremu ni kos in mu daje obļutek neuļinkovitosti in nesposobnosti (Tuġak, 2012). 

Nekajkrat tedensko smo od njih zahtevali doloļene povratne naloge, izdelke in odgovore, s 

ļimer smo preverjali, kaj in koliko uļenci delajo doma. Uļitelji smo odgovorni prav za vseh 30 

uļencev, ki jih pouļujemo, zato je naġa vloga in ģelja spodbujati vsakega otroka. 

Uļenka s slabġo koncentracijo je naloge poġiljala dnevno. Prav tako uļenka tujka. Njeni 

starġi so poleg napisali ġe kakġne posebnosti pri njenem razumevanju nalog oziroma obravnavi 

uļne snovi. Prosili so, da komunikacija poteka po elektronski poġti, saj ne govorijo dobro 

slovensko in si pri pisanju lahko pomagajo s prevajalnikom. Tekom tedna so nekateri starġi 

samoiniciativno poġiljali kratka besedila in fotografije, kako poteka delo doma. 

Vse povratne informacije sem, skupaj s pridobljenimi ģe v ļasu pouka v ġoli, skrbno beleģila. 

Iskali smo poti in naļine, da ni bil nihļe spregledan, da so bile ure in naloge naļrtovane za tiste 

s ġibkim znanjem in za tiste, ki so si ģeleli dodatnega znanja in teģjih nalog. 

Dodatno delo je bilo namenjeno uļencem z boljġim uļnim uspehom, ki so pri posameznih 

predmetih presegali doloļene standarde znanja. S poglobljenimi in razġirjenimi vsebinami ter z 

razliļnimi metodami dela, kot so samostojno uļenje in problemski pouk, smo podpirali 

doseganje viġjih uļnih ciljev. Opravili so jih prostovoljno. 

Dopolnilne naloge so bile namenjene uļencem, ki so poleg rednega dela potrebovali ġe 

utrjevanje in ponavljanje ter dopolnilno razlago snovi in pomoļ starġev. 

Zahtevna je bila priprava materiala, saj je bil naġ dogovor, da se izogibamo nalog na uļnih 

listih, ker vsi doma nimajo na voljo tiskalnikov. Uporabljali in iskali smo razliļne spletne strani, 

na katerih je bila doloļena snov razloģena oziroma predstavljena. Snov je bila pripravljena 

primerno stopnji in razumevanju prvoġolca ter na naļin, da jo je bilo zelo enostavno predati 

naprej otrokom. Vse uļne ure so poleg posnetka vsebovale tudi napisano vsebino, da so starġi 

izbrali naļin izobraģevanja, ki je otroku najbolj ustrezal. V razredu v ġoli je pri pouļevanju s 
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pomoļjo razliļnih metod in oblik dela omogoļena izkuġnja usvajanja nove snovi. Novo snov 

uļencem podajamo z razliļnim slikovnim materialom, didaktiļnimi igrami in konkretnim 

materialom. Doma pa so bili za vse to prikrajġani. 

Najbolj pa so bili oġkodovani za moģnost govornega in socialnega razvoja ter izkuġnjo, ki jo 

nudi neposreden stik z uļitelji v razredu, ki vidi uļence, njihove pozitivne in negativne reakcije, 

razumevanje snovi, in jim preprosto ponudi ponovno razlago, ļe jo potrebujejo. 

Dnevno smo iskale naļine, kako biti razumljiv, jasen in zanimiv ļim veļjemu ġtevilu 

prvoġolcev. Posluģevale smo se drugaļnih, zabavnih in posebnih naļinov razlage snovi pri 

slovenġļini in matematiki, pri glasbeni in likovni umetnosti, spoznavanju okolja in ġportu. 

Starġem sem bila na voljo preko celega dneva. Popoldnevi in veļeri so bili namenjeni 

pripravi uļnih ur in pregledovanju nalog, ki so jih uļenci poġiljali, ter pisanju povratnih 

informacij. 

Prvoġolci ġe niso samostojni pri uporabi raļunalnika in video sreļanj, zato se jih na zaļetku 

epidemije nismo posluģevali. Ģelja vseh nas je bila, da se tudi vidimo, zato smo organizirali 

sreļanje na Teamsih. Ker pa je bil sistem preobremenjen in povezava s strani nekaterih 

udeleģencev slaba, smo kasneje organizirali sreļanja v dveh skupinah enkrat tedensko. Sprva 

so bili otroci zadrģani, so samo prikimavali oziroma odkimavali, sļasoma pa so se navadili in 

postali komunikativni. 

Z ostalimi uļitelji smo se med seboj usklajevali, da do video sreļanj ni prihajalo istoļasno, 

saj je v druģinah veļ ġoloobveznih otrok. To je od nas zahtevalo nekaj dodatnega dela. 

Uļenci so poleg nalog, ki so jih imeli v decembru, pripravili kratek govorni nastop, v katerem 

so se opisali. Starġi so jih posneli in posnetek poslali po elektronski poġti. Delo so opravili 

vestno in se ļisto vsi potrudili po svojih najboljġih moļeh. Za nastop so prejeli povratno 

informacijo. 

V ļasu epidemije smo tudi nadaljevali z bralno znaļko. Prvoġolce, ki so to ģeleli, so starġi 

posneli in poslali posnetek pripovedovanja pravljice ali pesmice. Odziv je bil ġtevilen in 

pozitiven. Vsi so dobili povratno informacijo in evalvacijo nastopa. 

December je lansko leto zaradi epidemije novega koronavirusa potekal nekoliko drugaļe, in 

ker se z uļenci ģe zelo dolgo nismo videli, so poslali svoje fotografije in risbice, nekateri so 

napisali, kaj poļnejo doma. Oblikovala sem predstavitev PowerPoint in jim jo poslala ter jim s 

tem omogoļila vsaj majhen vpogled v vsakdan soġolca. Podobno smo naredili tudi za novoletno 

voġļilo soġolcem in uļiteljem. 

 

 

4. Zakljuļek 
 

V ģivljenju se sooļamo vedno z novimi izzivi, ki nas preizkuġajo in nam dajo nov zagon, 

moļ in voljo, da jih premagamo. In sem spada tudi pouļevanje 30 prvoġolcev. V delo vlagamo 

veliko energije, truda in lastnega prizadevanja.  

Izobraģevanje in s tem znanje je zelo pomembno na vsakem koraku. Zanimive, umirjene in 

sproġļene dejavnosti uļence pritegnejo. Uļiteljevo poslanstvo je, da s svojim pristopom in 

pozitivnim odnosom do uļencev spretno vodi skupino in z usmerjanjem ugodno vpliva na 

njihov intelektualni razvoj. 
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Skupaj z uļenci smo preģivljali zanimive, posebne in drugaļne dneve oziroma tedne. Krepili 

smo samostojnost, razgledanost, razvijali domiġljijo in razliļne oblike ustvarjalnosti, bogatili 

in razvijali govor ter miġljenje é s pomoļjo pouļevanja na daljavo. 

Delo s 30 prvoġolci je zelo zahtevno, ģe samo pregled nalog in povratne informacije vzamejo 

veliko ļasa. Teģko je usklajevati sluģbeno in druģinsko ģivljenje, ampak s pomoļjo in 

medsebojnim sodelovanjem ġolskih delavcev smo uļencem pribliģali ġolo in pouļevanje ter jih 

pripravili na nove ģivljenjske izzive. 
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Povzetek 

 

Med ġolanjem na daljavo v prvem valu epidemije je bil v 1. razredu naġ glavni cilj vzpostavitev 

ustreznega naļina pouļevanja, da bi prvoġolci lahko veļino ġolskega dela opravili samostojno in da bi 

ļim manj obremenjevali njihove starġe. Pri tem smo se z uļenci povezali preko razliļnih medijev in tako 

laģje spremljali njihovo delo in napredek. Sprva so bili vsi uļenci zelo motivirani za delo doma, saj je 

bila situacija, v kateri smo se znaġli, nova in zanimiva. Z veseljem in navduġenjem so opravljali vse 

ġolsko delo, poġiljali fotografije izdelkov in poroļali, kaj poļnejo doma v prostem ļasu. Po odzivih 

starġev ob koncu prvega ġolanja na daljavo smo ugotovili, da so bili uļenci, ki so veļ ļasa posvetili 

socialnim stikom s soġolci, za ġolsko delo motivirani vse do konca ġolanja na daljavo. Motiviranost 

uļencev, ki so le malokrat oz. sploh niso vzpostavili socialnega stika s soġolci, pa je upadala. Na podlagi 

teh izkuġenj smo se v drugem valu epidemije pri ġolanju na daljavo v veļji meri usmerili v krepitev 

socialnih stikov med uļenci. Ob tem pa se zavedamo, da spletno druģenje ne more nadomestiti druģenja 

v ģivo. 

 

Kljuļne besede: motivacija, organizacija pouka, povezovanje uļencev, socialni stiki, ġolanje na daljavo, 

uporaba IKT. 

 

Abstract 

 

Our first goal, during the distance learning in the first wave of the pandemics, was to implement the 

most appropriate teaching approaches to make the pupils as independent from their parents as possible 

and be able to do the work themselves. Therefore, we connected with the pupils through various 

platforms and tracked their work and their progress. At first, pupils were highly motivated for their 

distance learning due to the new and interesting situation. They reported on their daily work, routines 

and posted all their school assignments regularly. Moreover, according to the parents of pupils who kept 

in touch with their school friends motivation kept stable throughout the distance learning process, and 

those pupils who neglected this social aspect of learning, their motivation kept falling until it was lost 

completely.  

Consequently, we placed more focus on the social aspect of learning in the second wave of the 

pandemics, in strengthening those social bonds between pupils and their teachers. However, we are fully 

aware that human socializing can never be replaced by forming and strengthening friendships online.  

 

Keywords: connecting pupils, distance learning, lesson organisation, motivation, socializing, use of IT 

tools. 
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1. Uvod 
 

Starġi in uļitelji si ģelimo, da bi bile prve izkuġnje prvoġolcev s ġolo pozitivne. Trudimo se, 

da se prvoġolci v novem okolju poļutijo sprejete in varne, da lahko napredujejo na kognitivnem 

podroļju, ģelimo pa si tudi, da si izoblikujejo socialno mreģo. Toda zgodila se je epidemija 

covid-19 in prvoġolci, ki so komaj dobro zakorakali v ġolo, se privadili na ġolski delovni ritem, 

spoznali soġolke, soġolce, uļitelje, so morali ģe po dveh mesecih ostati doma in se zaļeti ġolati 

na daljavo ter veliko ļasa nameniti izobraģevanju preko ekranov namesto igrivemu uļenju v 

razredu. Druģenje s soġolci v razredu je zamenjalo druģenje v krogu domaļih. Sprva zanimiva 

oblika uļenja je pri uļencih vzbudila veliko veselja in zanimanja, nato pa je uļencem pri delu 

zaļela upadati motivacija za delo. Namesto medvrstniġkega spodbujanja, pomoļi in motiviranja 

za ġolsko delo v razredu otroci doma sami ali s pomoļjo starġev reġujejo naloge, ki jih uļitelji 

poġljemo. Prvoġolci pogreġajo stike s soġolci, skupno igro, pogovore é Delļek tega jim 

poskuġamo uļitelji na razliļne naļine dati tudi preko digitalnih kanalov. 

 

 

2. Zastavljeni cilji v spomladanskem valu 
 

1.1 Vzpostavitev komunikacije 

 

Naġ prvi cilj ġolanja na daljavo je bil, da uļitelji kar najhitreje vzpostavimo kontakte z vsemi 

uļenci in njihovimi starġi ter ustvarimo varno okolje, da bomo lahko redno spremljali in 

vrednotili delo uļencev ter jih individualno spodbujali pri delu. Zavedali smo se, da pouļujemo 

prvoġolce, ki bodo pri delu potrebovali veliko pomoļi ter usmerjanja odraslih, torej njihovih 

starġev, saj prvoġolci niso opismenjeni (nebralci in nesamostojni pri uporabi raļunalnika). V 

prvih dneh ġolanja na daljavo smo razmeroma hitro in dokaj uspeġno vzpostavili sistem 

pouļevanja z otroki in komunikacije s starġi preko elektronske poġte in telefona. Starġem smo 

bili vedno na voljo za dodatna pojasnila, razlago, tehniļno pomoļ.  
 

Po dveh tednih ġolanja na daljavo smo se z vsemi starġi sliġali preko telefona. Zanimalo nas 

je, kakġne razmere za delo imajo otroci doma, kako so motivirani za delo, ali imajo pri 

organizaciji pouka kakġne teģave (tehniļne, organizacijske é), kako se znajdejo v dani 

situaciji, kako jim lahko stopimo nasproti uļitelji, hkrati pa smo ģeleli dobiti tudi povratno 

informacijo o ustreznosti koliļine dela, ki ga pripravimo, navodil za delo, motiviranosti otrok 

é Ugotovili smo, da se posamezne druģine spoprijemajo z razliļnimi teģavami: slaba 

raļunalniġka oprema, veļ ġolajoļih otrok, zahtevne sluģbe starġev é Starġi so poroļali, da 

hkratno ġolanje otrok, njihove sluģbe ter vodenje gospodinjstva zahtevajo od vseh druģinskih 

ļlanov veliko strpnosti, prilagajanja, dodatne organizacije, pa tudi potrpeģljivosti ter 

motiviranja za delo. Preko teh pogovorov smo ugotovili, da veļina uļencev pri ġolanju ne bo 

imela veļjih teģav z razumevanjem uļne snovi ter opravljanjem ġolskih obveznosti, vrzel pa se 

je zaļela kazati na socialnem podroļju. 

 

1.2 Samostojno delo 

 

Naġ naslednji cilj je bil, da bi prvoġolci sļasoma ļim veļ ġolskega dela lahko opravili 

samostojno, brez pomoļi starġev. Na ta naļin smo ģeleli olajġati in zmanjġati delo njihovim 

starġem, saj smo vedeli, da imajo uļenci doma zelo razliļne delovne in druģinske razmere. 
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Dolga, natanļna in nazorna navodila smo poenostavljali, jih podajali v video posnetkih, naredili 

glasovne PowerPoint predstavitve ali pa poiskali ustrezne video posnetke s spleta. Tako starġem 

ni bilo veļ treba toliko ļasa nameniti branju in vodenju otroka skozi naloge, paļ pa samo 

pripraviti potrebno raļunalniġko podporo.  
 

Glede na to, da smo imeli v razredu veliko druģin z veļ ġolajoļimi otroki, se pojavlja 

vpraġanje, koliko dejavnosti, ki jih morajo uļenci izvesti s pomoļjo raļunalnika, je ġe 

primernih, da druģine ġe uspejo izpeljati vse obveznosti vseh svojih otrok z njihovimi 

tehniļnimi zmoģnostmi. Uļitelji pa si tudi ne predstavljamo, da bi pouk pri tej starosti v veļini 

ali celoti potekal preko raļunalnika. Pozornost otrok v tem obdobju je dokaj kratka. Ġimenc 

(2019) pravi, da naj bi bili prvoġolci sposobni osredotoļeno delati nalogo le od petnajst minut 

do pol ure. Seveda je pri tem treba upoġtevati ġe veliko drugih dejavnikov, ki vplivajo na 

pozornost otrok, od zanimanja za doloļeno stvar, same zanimivosti naloge, teģavnosti naloge, 

pa seveda tudi spoļitosti otroka in drugih draģljajev, ki obkroģajo otroka. Marentiļ Poģarnik 

(2000) pravi, da med delom uvedemo krajġe miselne premore in menjavanje draģljajev, ki bodo 

uļence vzdrģevali z mislimi pri dejavnosti. Z uporabo raznega slikovnega gradiva pritegnemo 

uļenļevo pozornost in jo ohranjamo. Seveda uļencem prilagodimo tempo, da nam laģje sledijo, 

upoġtevamo pa tudi predznanje in izkuġnje uļencev. 

 

1.3 Socialni stiki in motivacija za delo 

 

Najpomembnejġi cilj se je izoblikoval v prvem valu epidemije. Takrat se je izkazalo, da 

uļencem doma najbolj primanjkuje socialnih stikov s soġolci, soġolkami in uļitelji, sļasoma pa 

je zaļela upadati tudi motiviranost za ġolsko delo.  
 

Med vzroke za pomanjkanje socialnih stikov lahko ġtejemo dejstvo, da uļenci doma niso 

imeli nobenega fiziļnega stika z vrstniki ter da so bili primorani ostati doma v krogu svoje 

druģine. V nekaterih druģinah se starġi zaradi sluģbenih obveznosti niso mogli zadostno 

posveļati otrokom in njihovemu ġolskemu delu, posebno tisti, ki so imeli doma veļ ġolajoļih 

se otrok. Nasploh pa so manj socialnih stikov z drugimi otroki imeli otroci edinci.  
 

Tako smo uļitelji zaļeli iskati reġitve, kako uļencem omogoļiti veļ socialnih stikov in jih 

povezati med seboj ter s tem dvigniti tudi nivo motivacije. V nadaljevanju prikazujemo razliļne 

aktivnosti, ki smo jih pripravili, da bi spodbudili motivacijo uļencev za delo in druģabnost prek 

ekranov z zavedanjem, da tudi te aktivnosti ne morejo nadomestiti ģivega stika z vrstniki, ki so 

ga deleģni v uļilnici pri pouku. Nekatere aktivnosti smo vkljuļili v obvezni del pouka in so 

sodelovali vsi uļenci, k nekaterim aktivnostim pa so bili sicer povabljeni vsi uļenci, izvedli pa 

so jih samo tisti, ki so imeli interes.   

 

1.3.1 Ponedeljkovo pismo 

 

Otroci so ob ponedeljkih dobili kratko motivacijsko pismo (prikazano na Sliki 1), s katerim 

smo uļiteljice poskuġale motivirati in navduġiti otroke za naslednji delovni teden. Otroci so se 

tega pisma veselili, saj je vedno prinaġal nekaj novega (kratek film, uganko, voġļilo prijatelju é). 
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Slika 1: Ponedeljkovo pismo 

 

1.3.2 Razredno sreļanje preko zooma 

 

Glavni namen sreļanja je bil, da otroci vidijo drug drugega in povedo, kako preģivljajo dneve 

doma. Nekateri otroci so bili po tem sreļanju nekoliko bolj motivirani za delo, saj so videli, da 

niso sami v tej situaciji, saj morajo tudi soġolci delati doma tako kot oni. 

  

1.3.3 Pogovori preko Teamsov v manjġih skupinah 

 

Otroci so se veselili teh sreļanj, saj so lahko soġolcem povedali, kaj poļnejo doma, radi pa 

so pokazali tudi svoje izdelke. Teģko so razumeli le to, da ne morejo videti vseh soġolcev 

naenkrat. 

  

1.3.4 Povratna informacija za narejene izdelke 

 

Otroci so tedensko poġiljali fotografije nekaterih opravljenih nalog. Veliko pozornosti in 

ļasa smo uļiteljice namenile pisanju povratnih informacij (Slika 2), v kateri so otroci lahko 

prebrali, kaj so naredili dobro, pravilno in kaj bi lahko ġe izboljġali, popravili. Ob tem pa smo 

z dodatnimi vpraġanji, komentarji na poslane fotografije, pa tudi z osebno pripovedjo poskuġale 

vzpostaviti tudi bolj pristen, oseben odnos z otroki. Nekateri uļenci so radi odgovorili na 

vpraġanja in tako smo razvili preprosto dopisovanje. 
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Slika 2: Povratna informacija in dopisovanje 

 

1.3.5 Telefonski klici 

 

Nekateri uļenci so bili zelo veseli telefonskih klicev uļitelja. To je bil ļas, namenjen 

doloļenemu posamezniku, ko je lahko pripovedoval o vsem, kar se mu je v zadnjem ļasu 

zgodilo.  

 

1.3.6 Pisanje pisem 

 

Otroci so bili povabljeni, da lahko komur koli iz razreda napiġejo kratko pismo (Slika 3), 

pozdrave, vpraġanje é Starġi so poslali sliko otroka s pismom uļitelju, ta pa naprej naslovniku. 

Tisti otroci, ki so najbolj pogreġali soġolce in so bili dovolj motivirani za delo, so napisali kar 

nekaj takih pisem. Vsi pa, ki so pismo prejeli, so ga bili zelo veseli. 

Lep pozdrav.

Jaz sem naredila predstavo - o priceski, ki ni 
hotela spati. Ampak na koncu je le zaspala. 
Imela sem tudi maĽko, ki je bila zelo pridna. 
Ali ste vi zdravi? 

Mi smo,

Lara.

wƻȌƭŜΣ

ti si pa postal pravi pisatelj. Zelo zanimivo 
zgodbo o zajcu si napisal. Bravo!

! ǾŜǑΣ Řŀ ǇǊǾƛő ǎƭƛǑƛƳ Ȋŀ ƧŜŘΣ ƪƛ ǎŜ Ƨƛ ǊŜőŜ 
ǑƳǳƭŎΚ !ƭƛ ǎŜ ƧŜ ƪƻǘ ǎŀƳƻǎǘƻƧƴŀ ƧŜŘ ŀƭƛ ŘŀǑ 
ƪŀƧ ȊǊŀǾŜƴΚ {ƛ Ƨƻ ȌŜ ǇƻƳŀƎŀƭ ƴŀǊŜŘƛǘƛΚ

Lepo se imej za vikend,

Andreja

Lara, pozdravljena.

±ƛŘƛƳΣ Řŀ ǎƛ ǎŜ ŘŀƴŜǎ ȊŀōŀǾŀƭŀΦ tǊŜǇǊƛőŀƴŀ ǎŜƳΣ 
da je predstava o princeski uspela.Ю

Ja, tudi mi smo zdravi.

Lepo se imej,

Andreja
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Slika 3: Pisanje pisem 

 

1.3.7 Izdelava filmov iz poslanih fotografij uļencev  

 

Otroci so bili povabljeni, da poġiljajo fotografije o dogajanju in razliļnih doģivetjih doma 

ter fotografije svojih izdelkov. Vse zbrane izdelke smo uredili in naredili krajġi film, ki so si ga 

otroci ogledali ob ponedeljkih. 
 

Ob koncu spomladanskega ġolanja na daljavo smo skupaj s starġi naredili evalvacijo o 

uspeġnosti ġolanja na daljavo. V povezavi z zgoraj opisanimi dejavnostmi smo ugotovili, da so 

povezovalne dejavnosti pri tistih uļencih, ki so veliko sodelovali, vzbudile veselje, dodatno 

motivacijo za delo, pa tudi zavedanje, da se tudi njihovi soġolci sooļajo s podobnimi teģavami. 

Vsi ti uļenci so se nekoliko laģje spoprijemali z vsakodnevnimi izzivi. Uļenci, ki zaradi 

razliļnih dejavnikov niso bili tako aktivni pri povezovalnih dejavnostih, so imeli precej manj 

volje in motivacije za delo. 

 

 

2. Jesenski val 
 

Jesensko ġolanje na daljavo smo uļitelji zaļeli bolje pripravljeni. Na podlagi spomladanskih 

izkuġenj znamo bolje pristopiti k otrokom in njihovim druģinam, poznamo pa tudi veļ 

programskih orodij za pripravo gradiv, razliļnih metod ter naļinov za pestro podajanje snovi. 

Vsa ta znanja pripomorejo, da uļitelji k pouļevanju lahko pristopamo bolj samozavestno in 

sproġļeno.  
 

Na strani uļencev pa stanje ni dosti drugaļno kot spomladi. Po zaļetni vnemi in zanimanju 

za ġolanje na daljavo se je kmalu pokazalo, da uļenci pogreġajo socialne stike in druģenje v 

ģivo, ki v obiļajnih razmerah poteka v razredu. Starġi so po nekaj tednih poroļali tudi o 

precejġnjem upadu motivacije za ġolsko delo.  
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Uļitelji smo v jesenskem delu ġolanja na daljavo ģe v samem zaļetku velik poudarek 

namenili prav vzdrģevanju in spodbujanju socialnih stikov med uļenci samimi in z uļiteljem. 

Uļencem smo dnevno omogoļili stik z vsaj enim uļiteljem s sreļanji preko Teamsov ali z 

individualnimi klici uļencev (ali starġev). Poleg dejavnosti, ki smo jih izvajali ģe spomladi, so 

povsem spontano nastale naslednje aktivnosti. 

 

2.1 Ustvarjanje preko Teamsov 

 

Povsem spontano so zaģivela ustvarjalna sreļanja preko Teamsov. Sprva so tri dekleta 

izrazile ģeljo, da bi skupaj z menoj ustvarjale izdelke, kasneje pa se je razvilo razredno tedensko 

ustvarjanje z uļenci, ki so si tega ģeleli. Sreļanja so bila dobro obiskana. Pri uļencih je bilo 

mogoļe opaziti sproġļenost, zavzetost za delo, interes, veselje. 

 

2.2 Pripovedovanje bralne znaļke v ģivo 

 

Na teh sreļanjih cilj ni bil le pripovedovanje bralne znaļke, paļ pa tudi pogovor z uļenci ter 

njihovo poroļanje o dnevnih dejavnostih, poļutju, teģavah é Nekateri uļenci so se tem 

sreļanjem pridruģili le iz razloga, da vidijo svoje prijatelje in kaj povedo. 

 

2.3 Individualno delo z uļenci 

 

Zaradi velike obremenjenosti s svojimi sluģbami, nekateri starġi niso uspeli v zadostni meri 

pomagati svojim otrokom pri ġolanju, zato sva njihovo delo prevzeli uļiteljici in z otroki delali 

individualno preko Teamsov.  
 

Razlika med spomladanskim in jesenskim ġolanjem na daljavo je bila precejġnja tudi z vidika 

znanja. V spomladanskem valu so prvoġolci ģe poznali veļino ļrk in so nekateri otroci ģe pisali 

ter vsaj nekoliko znali brati, v jesenskem valu pa otroci vseh teh znanj ġe nimajo. Dejavnosti, 

pri katerih je pogoj znanje pisanja in branja, smo v jesenskem valu nekoliko prilagodili na naļin, 

da namesto pisanja nariġejo sporoļilo, risbo ... 

 

 

3. Zakljuļek 
 

Zavod za ġolstvo je v priporoļilih uļiteljem (Priporoļila uļiteljicam in uļiteljem za izvajanje 

pouka na daljavo z uļenci razredne stopnje, 2020) za izvajanje dela na daljavo med drugim 

zapisal, naj uļitelji skrbijo za dobro poļutje, dobre odnose, zdravje uļencev ter vzdrģevanje 

socialnih stikov med uļenci. Verjamem, da uļitelji po svojih najboljġih zmoģnostih skrbimo za 

vse zgoraj napisano. Uļencem omogoļamo veliko razliļnih dogodkov, dejavnosti, da bi jim 

olajġali delo doma ter popestrili te posebne tedne v ļasu ġolanja na daljavo. Ohranjanje in 

vzdrģevanje socialnih stikov z uļenci in razredno skupnostjo je nujno, saj uļencem omogoļa 

stik z vrstniki in dviga motivacijo za delo, uļitelju pa nudi moģnost za spremljanje napredka 

vsakega posameznika. Hacin Beyazoglu idr. (2020) pravijo, da je ohranjanje socialnih stikov 

za otroke zelo pomembno, saj jim lahko pomenijo oporo pri prilagajanju na neko situacijo, tudi 

na epidemijo in njene posledice.  
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Verjamem, da je vse, kar uļitelji in starġi naredimo za boljġo motivacijo ter socialno 

povezanost otrok v ļasu epidemije, nujno, saj s tem otrokom omogoļamo vsaj pribliģno 

normalen razvoj tudi v tem zahtevnem ļasu. Vsi se zavedamo, da ġe veļ ļasa preģivetega pred 

ekrani, ļetudi zaradi druģenja, ne more nadomestiti ģivih stikov s prijatelji v razredu ali na 

igriġļu, saj je v ġoli poleg izobraģevanja zelo pomembna tudi vzgoja. Musek Leġnik (2020) 

pravi, da se otroci v ġoli razvijajo in rastejo socialno, ļustveno in duhovno. Uļijo se navezovati 

stike in sobivati v veļji skupini, razvijati ļustveno inteligentnost ter se gibati. Uļitelji v razredu 

uļence spodbujamo k medsebojnemu spoġtovanju, se uļimo pogovarjati med seboj, iġļemo 

reġitve za nastale probleme é Ġe tako velika koliļina poslanih sporoļil, videoposnetkov, risb, 

pogovorov po razliļnih digitalnih kanalih ne more nadomestiti ģivahnega vzduġja v razredu.  
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Povzetek 

 

Preteklo ġolsko leto je bilo Ministrstvo za izobraģevanje, znanost in ġport postavljeno pred velik izziv, 

saj se je ļez noļ spremenilo uļno okolje, ki je pomenilo veliko spremembo za uļence, dijake, uļitelje, 

ravnatelje ter starġe. Ġole so se morale ļez noļ organizirati in ob upoġtevanju razliļnih tehniļnih 

zmoģnosti za izobraģevanje na daljavo vzpostaviti stik z vsemi uļenci in dijaki. V letoġnjem ġolskem 

letu je bil zaradi izkuġenj ponovni prehod na izobraģevanje na daljavo veliko laģji. V prispevku se bomo 

osredotoļili predvsem na vlogo razrednika in primerjali, kako je delo potekalo v spomladanskem valu 

epidemije in kako poteka sedaj, v jesenskem ļasu. Razrednik je tisti, ki pouļuje v razredu, ga vodi in 

ima najveļji vpliv na razredno klimo in na dobro vkljuļenost vseh uļencev. Tudi na daljavo. V obstojeļi 

situaciji se mora pravilno odzvati, pokazati strokovnost in iznajdljivost, predvsem pa izraziti strpen in 

razumevajoļ odnos do uļencev in starġev. Epidemija je izpostavila potrebo po nadaljnjem opremljanju 

ġol z infrastrukturo in tehnologijami ter uļiteljem in uļencem omogoļila spretnosti, potrebne za 

prilagajanje digitalnemu okolju. 

 

Kljuļne besede: epidemija, izobraģevanje na daljavo, izziv, razrednik, starġi, vkljuļenost.  

 

Abstract 

 

Learning environment has changed overnight during coronavirus pandemic, therefore the Ministry of 

Education, Science and Sport was faced with a major challenge. This change has been massive, and 

schools have been organized overnight. There has also been a big change for pupils, students, teachers, 

principals and parents. In school year 2020/21 the transition to distance learning has been much easier 

due to experience. In this paper, we will focus mainly on the role of the class teacher and compare class 

management during the first and second waves of the coronavirus pandemic. Mainstream class teachers 

have first-line responsibility for the education of all pupils in their classes. Accordingly, classroom 

teachers should ensure that they plan their lessons carefully to address the diverse needs within the 

classroom. They may need to adapt their teaching approaches for some pupils whose individual progress, 

application, motivation, communication, behaviour or interaction with peers are causes for concern. 

Schools Advisory Service has also given us a great support in terms of supporting service requirements 

and most importantly supporting teachers and pupils to achieve their goals. The pandemic has exposed 

the need to further equip schools with the infrastructure and technologies, and provide teachers and 

students with the skills needed to adapt to a digital environment. 

 

Key words: challenge, class teacher, distance learning, inclusion, pandemic, parents. 
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1. Uvod 
 

     Leto 2020 je bilo posebno leto. Bilo je leto nenavadnih dogodkov in izzivov. Dosegla nas je 

epidemija koronavirusne bolezni, ki je v mesecu marcu zaļasno ustavila javno ģivljenje, 

dogajanje in gospodarstvo v drģavi ter po vsem svetu. Vzgojno-izobraģevalni zavodi, uļitelji, 

uļenci in starġi smo bili ļez noļ postavljeni pred nov izziv ï izobraģevanje na daljavo.  
 

    Izzivi prinaġajo nove zgodbe, nove izkuġnje, ki lahko obogatijo naġe delo in prispevajo k 

nadaljnjemu izboljġanju izobraģevanja na daljavo, ki pa smo ga zopet izkusili oktobra. Glavni 

namen izobraģevanja na daljavo ni samo ohranjati stik uļeļe se populacije z vzgojno-

izobraģevalnim podroļjem in vsebinami znotraj le-tega, temveļ tudi nuditi pomoļ pri 

razumevanju trenutne druģbene situacije in odzivanju nanjo. V prispevku se bomo torej 

osredotoļili na vlogo razrednika in s primeri dobrih praks prikazali razredniġtvo. Namen 

prispevka je predvsem izpostaviti delo razrednika v povezavi z uļenci, starġi, svetovalno sluģbo 

in vodstvom ġole. Sprva bomo predstavili vloge in naloge razrednika, nato pa bomo izpostavili 

praktiļne primere.  

 

 

2. Vloga razrednika 
 

    V naġem ġolskem sistemu je vloga razrednika zelo poudarjena. Po mnenju strokovne in ġirġe 

javnosti ima razrednik pomembno vlogo v procesu izobraģevanja, saj pomaga, svetuje in 

informira uļence, starġe ter druge uļitelje (Puġnik, 2001). Fiziļni ġolski prostor se je sedaj 

prestavil v drugaļno dimenzijo, z drugaļnimi specifikami. V tem prostoru pa se je razrednik 

pokazal kot ġe pomembnejġi ļlen, kot je bil do sedaj. Vemo, da je ģe v razredu vļasih zahtevno 

pridobiti na svojo stran vse uļence in z njimi uļinkovito delati. Na daljavo je razrednik 

postavljen ġe pred veļji izziv. 
 

    Vloga razrednika v ġolanju na daljavo ni samo administrativne, organizacijske in pedagoġke 

narave. Do izraza pridejo njegove druge spretnosti. Pokazati se mora kot pravi vodja oddelka, 

ki zna v obstojeļi situaciji pravilno reagirati, pomirjati, motivirati, ki je strokoven, iznajdljiv, 

predvsem pa strpen in razumevajoļ do svojih uļencev. Obenem pa mora upoġtevati navodila 

vodstva ġole ter prisluhniti ostalim uļiteljem, ki pouļujejo v oddelku, ko se pojavijo teģave ter 

reġevati nastalo situacijo. Predvsem pa mora biti povezovalni ļlen med uļenci, uļitelji, 

svetovalno sluģbo in starġi. Tako so vlogo razrednika v ļasu izrednih razmer opredelili tudi 

Logaj idr. (2020), ki so zapisali, naj bodo razredniki v telefonskem kontaktu s starġi. Naj jih 

pokliļejo in preverijo, kako je z otrokom ter poizvejo, ali imajo kakġne teģave ter jim ustrezno 

svetujejo in pomagajo. 
 

    Razrednik, kot duġa oddelka, ima odgovorno vlogo za uspeh posameznika in oddelka kot 

celote. Da bi mu uspelo, mora demokratiļno voditi oddelek, biti mora komunikativen, usmerjati 

aktivnosti k skupnim ciljem in sistematiļno motivirati vse uļence (Kovaļiļ, 2010). Motivacija 

pa je pri izobraģevanju na daljavo kljuļnega pomena. 
 

    Razredniġtvo je pomembna uļiteljeva naloga, ki je po mnenju Novaka (2008) eno najbolj 

zapostavljenih in slabo urejenih podroļij vzgojno-izobraģevalnega procesa v danaġnji osnovni 

ġoli, saj razrednikom primanjkuje ļasa za delo z oddelkom, za delo pa so premalo strokovno 

usposobljeni. Kot poudarja Zorko (2005), se v veļini primerov uļitelji razredniġtva èpriuļijoç, 

uspeġnost razrednika pa je bolj odvisna od osebnostnih znaļilnosti in iznajdljivosti kot od 

sistematiļnega usposabljanja za razredniġtvo. 
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    Uļitelji smo bili ļez noļ postavljeni v situacijo, na katero nas v ļasu naġega izobraģevanja 

ni nihļe pripravil. Sreļali smo se z novimi situacijami, novim naļinom podajanja snovi, novimi 

metodami uļenja,  navsezadnje pa tudi z osvajanjem novih naļinov uporabe IKT opreme. Kljub 

zadovoljivemu znanju uporabe raļunalnika in raļunalniġkih orodij, smo se morali ļez noļ 

izobraziti z novimi programi za uporabo videokonferenc (Zoom, MS Teams, spletne uļilnice 

ipd.). Raļunalniġko znanje pa smo morali razredniki prenesti ġe na uļence in poskrbeti, da so 

bili uļenci opremljeni tako z raļunalniġko opremo (povezava razrednikïstarġiïvodstvo ġole), 

kot z osnovnim znanjem uporabe, v naġem primeru, Oblaka 365 ï MS Teams. 

 

 

3. Razredniġtvo v ļasu prvega vala epidemije 
 

    Ko smo meseca marca 2020 izvedeli, da bodo ġole 14 dni zaprte, smo dobili navodila 

vodstva, kako uļencem podajati snov. Ġola se je odloļila, da bo snov podajala tedensko (ob 

ponedeljkih je bil na spletni strani ġole objavljen tedenski razpored po predmetih). Tedenski 

naļrt je med uļenci naletel na dober odziv. Kot pozitivno so izpostavili, da si lahko sami 

prilagodijo, kdaj bodo kaj naredili. Negativna plat tedenska naļrta je, da so nekateri uļenci v 

dveh ali treh dneh naredili vse, nato pa je bil uļni proces ustavljen. 

    Po prvih 14 dneh smo s strani vodstva dobili navodilo, da podajamo preobseģne tedenske 

obveznosti in naj se osredotoļimo na osnovne cilje ter uporabljamo pripomoļke, ki jih imajo 

uļenci pri sebi ï to so uļbeniki in delovni zvezki. Hitro smo tudi uļitelji dojeli, da bo delo na 

daljavo zahtevnejġe kot delo v ġoli. Po dobrem mesecu dela je ġola preġla na spletno okolje MS 

Teams, v katero smo vkljuļili vse uļence (predmetna stopnja).  

     V prvem valu epidemije, torej spomladi 2020, smo bili oddelek 8. razreda. V prvih dneh 

izobraģevanja na domu je bilo kar nekaj zaļetniġkih teģav v komunikaciji z uļenci, uļitelji in 

starġi. Ġola se je odloļila, da bomo uļitelji za izvajanje pouka in komunikacijo uporabljali MS 

Teams, ġolsko spletno stran za obveġļanje ï gradiva za pouk in eAsistent za komunikacijo s 

starġi. V ta namen smo imeli uļitelji spletno izobraģevanje o uporabi orodij MS Teams. 

     Uļenci so se obvestila o zaprtju ġole razveselili. Nekaj jih je celo odkrito povedalo, da bodo 

imeli poļitnice. Teh 14 dni je trajalo do 3. junija. Veļina uļencev je teģko priļakovala povratek 

v ġolo.  

     Ker smo mesec dni izvajali pouk na daljavo brez videokonferenc, smo morali poiskati naļin, 

kako ļim prej priti v stik z vsemi uļenci. Odloļili smo se, da si zaradi laģjega komuniciranja in 

obveġļanja pripravimo ter oblikujemo spisek elektronskih naslovov uļencev. Konec prvega 

tedna izobraģevanja na daljavo smo po elektronski poġti nagovorili vse starġe, jih seznanili s 

trenutno situacijo in jih prosili, da nam posredujejo elektronske naslove svojih otrok, predvsem 

zaradi oblikovanja razredne komunikacije. Pri tem smo ugotovili, da dva uļenca nimata 

raļunalnika. Ġola jima je priskoļila na pomoļ z raļunalniġko opremo. Ko smo poskrbeli, da so 

bili vsi uļenci opremljeni z vso potrebno tehnologijo, smo nadaljevali z vkljuļitvijo uļencev v 

aplikacijo MS Teams. Uļencem smo poslali osnovna navodila uporabe aplikacije in AAI-

raļune, s katerimi so vstopali v aplikacijo. Potrebovali smo pribliģno teden dni, da so bili vsi 

uļenci uspeġno vkljuļeni.  

    Po prejetju in oblikovanju spiska elektronskih naslovov uļencev, smo uļence obvestili, da 

bo komunikacija in s tem izvajanje pouka potekalo v aplikaciji MS Teams. V MS Teams smo 

ustvarili razredno skupino 8. b-razreda, ki je bila naġ komunikacijski kanal za izvedbo ur 

oddelļne skupnosti na daljavo. Vse uļence smo kontaktirali po elektronskih naslovih in jih 
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povabili na 1. razredno uro na daljavo. Pred tem smo vse uļence vnesli v skupino, ki se jim je 

potem avtomatiļno pokazala v njihovi aplikaciji.  

    Prve razredne ure v aplikaciji MS Teams se je udeleģilo vseh 21 uļencev. Sprva so bili uļenci 

zadrģani, kajti tak naļin dela jim ni bil blizu. Da je zaļetna zadrģanost minila, smo morali 

uļence malo sprostiti. Vpraġali smo jih o njihovem poļutju, zdravju in o situaciji, v kateri smo 

se znaġli. Uļenci so si bili enotni v tem, da je delo od doma zahtevnejġe, da zelo pogreġajo 

soġolce, prijatelje, uļilnico in tudi uļitelje. Obenem pa se tudi v domaļem okolju niso smeli 

zdruģevati, kar pa je povzroļalo ġe dodaten stres. Po prvi razredni uri pa smo z uļenci zaļeli 

izvajati pouk tudi po videokonferencah. Navodila so ġe vedno dobivali na ġolski spletni strani. 

    Vsem uļencem smo na vseh urah oddelļne skupnosti dali moģnost, da so povedali, kako se 

sooļajo z delom na daljavo. Povedali so, da je bilo sprva preveļ zadolģitev, ki jih enostavno 

niso zmogli opraviti. Veliki veļini je tudi manjkala razlaga snovi ï iz zapisanih razlag so se 

teģje znaġli. Tudi nekateri uļitelji so bili manj dostopni kot drugi. Kot zanimivost naj 

izpostavimo, da uļenci nikoli niso kritizirali dela uļiteljev, ampak so iskreno povedali, da je pri 

doloļenih predmetih preveļ snovi, preveļ zadolģitev in da ponekod enostavno ne zmorejo 

vsega narediti. V nekaj primerih so se na nas s podobnimi teģavami obrnili tudi starġi. V takih 

trenutkih smo se kot razredniki obrnili tudi na uļeļe uļitelje in jih prosili, naj jim nudijo razlago 

po videokonferencah ali pa naj zmanjġajo obseg dela. Uļitelji so v veļini predloge upoġtevali.  

   Uļitelji smo bili velikokrat zmotno prepriļani, da bodo pri delu na daljavo uspeġni vsi uļenci, 

vendar temu ni bilo tako. Razredniki smo dobivali sporoļila o nesodelovanju uļencev, 

izostankih pri videokonferencah, neoddanih nalogah. V takih primerih smo se sprva obrnili na 

uļence, se z njimi pogovorili. Pri veļini se je stanje izboljġalo, kjer pa se ni, smo morali vkljuļiti 

tudi starġe. Tukaj se je dobro izkazala pomoļ svetovalne sluģbe, ki je pri tovrstnih pogovorih 

tudi sodelovala. Poudariti moramo, da je bilo vseh 21 starġev dobro odzivnih in smo se skupaj 

trudili za dobrobit uļencev.  

    Vrnili smo se in naġa prva razredna ura po izobraģevanju na daljavo je bila prav zanimiva, 

polna veselja po vrnitvi in sreļanju s soġolci, predvsem pa glasnega govorjenja in drugaļnega 

vzduġja oz. klime v razredu.  

 

3.1 Uļenci z odloļbami in uļno manj uspeġni uļenci 

 

    Skoraj vsak oddelek ima uļence z odloļbami in uļence, ki so pri ġolskem delu manj uspeġni. 

Tem uļencem je bilo treba pri delu na daljavo nameniti ġe dodatno skrb. Potrudili smo se, da 

smo uļence vkljuļili v dopolnilni pouk, da je z njimi dodatno delala tudi svetovalna sluģba. Ko 

je epidemioloġko stanje dopuġļalo, so konec maja ti uļenci priġli v ġolo in so pri predmetih, pri 

katerih so imeli veļje teģave, dobili ġe dodatno razlago. Tako so uļenci uspeġno zakljuļili 8. 

razred. Naj pri tem poudarimo, da niso vsi uļenci z odloļbami potrebovali tovrstne pomoļi. Pri 

delu na daljavo se je pri nekaterih izkazalo, da si znajo obveznosti in ļas ustrezno ter uļinkovito 

prilagajati. 

 

 

4. Razredniġtvo v ļasu drugega vala epidemije 
 

    Novo ġolsko leto 2020/21 smo priļeli z negotovostjo, kaj nam bo prinesla jesen. Poletje je 

skorajda brezskrbno minilo in nam dalo utvaro, da se bo pouk nadaljeval kot nekoļ. Prvi ġolski 

dan smo izvedli tri ure oddelļne skupnosti, kajti uļence smo morali seznaniti z vrsto priporoļil 

NIJZ. Ker smo sedaj ģe v 9. razredu, so bili uļenci malo uporniġki. Teģko jih je bilo prepriļati 
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in motivirati, da bo maska ob prihodu v ġolo in v skupnih prostorih izven uļilnice obvezna. Kar 

nekaj ļasa je trajalo, da so uļenci ta pravila ponotranjili in jih dosledno upoġtevali. Kmalu se je 

epidemioloġka slika zaļela slabġati in maske je bilo potrebno nekaj ļasa nositi tudi v uļilnicah.  

    V priļakovanju ponovnega zaprtja ġol smo v letni delovni naļrt ġole uvrstili tudi tehniġki dan 

za vse uļence predmetne stopnje, in sicer uporaba aplikacije MS Teams. Najprej smo se o 

naļinu uporabe poenotili strokovni delavci in na podlagi tega pripravili enotna navodila za 

uļence in vse uļitelje. Nato je vsaka razredniļarka v svojem oddelku, ģe drugi teden pouka, 

izvedla tehniġki dan v okviru petih ur. Z uļenci smo postopoma ponovili tiste osnove, ki so se 

jih nauļili ģe spomladi in dodali ġe mnogo novega znanja. Del izobraģevanja je bil namenjen 

tudi pravilnemu shranjevanju dokumentov in nalaganju le-teh v aplikacijo MS Teams. Ker so 

strokovni delavci izpostavili, da uļenci poġiljajo pravopisno in oblikovno neustrezna 

elektronska sporoļila, smo osnove pisanja tudi ponovili. V okviru ur slovenskega jezika in 

povezovanja s ġolsko knjiģnico pa smo v vseh oddelkih izvedli tudi dodatno uro izobraģevanja 

v sistemu COBISS, Biblos in dLib.  

    Z 19. oktobrom smo zopet preġli na izpbraģevanje na daljavo. Prehod je bil mnogo mehkejġi 

kot prviļ. Strokovni delavci smo ģe v predhodnem tednu dobili navodila, da moramo urediti 

naġe uļilnice v aplikaciji MS Teams in v skupine dodati uļence. Vse to je bilo 19. oktobra 

pripravljeno. Sprememba je bila tudi v naļinu podajanja tedenskih nalog. S spletnih objav smo 

preġli na MS Teams. Vsak uļitelj v svoji skupini objavlja tedenska navodila. Prva 

videokonferenca na daljavo je bila seveda ura oddelļne skupnosti. Vsi uļenci so se brez teģav 

vkljuļili, vsi so bili opremljeni z ustrezno raļunalniġko opremo. Povedali so, da se tokrat 

poļutijo bolje, saj smo imeli izobraģevanje in tudi vejo, kaj priļakovati. Strokovni delavci in 

vodstvo ġole smo pred prehodom na izobraģevanje na daljavo sklenili, da bomo uļence 

usmerili, da dnevno ġolsko delo opravljajo po dejanskem urniku, kot ga imajo v ġoli. Tako smo 

tudi razporedili videokonference.  

    Ure oddelļne skupnosti se izvajajo tedensko, ob ponedeljkih. Kljub temu da smo v ponovno 

izobraģevanje na daljavo vstopili bolj pogumno, pa so uļenci po nekaj tednih zopet potoģili, da 

je dela pri nekaterih predmetih preveļ. Najveļkrat so to izpostavili uļno uspeġnejġi uļenci. 

Prosili so, ali lahko informacije prenesemo uļeļim uļiteljem. Seveda smo to storili in uļenci 

so spremembe opazili. Bili so tudi obremenjeni zaradi ustnih ocenjevanj. Kar nekaj uļencev se 

je izgubilo med vsemi obveznostmi in videokonferencami. Proti koncu novembra je bilo pri 

urah oddelļne skupnosti opaziti, da uļenci izgubljajo motivacijo in voljo do dela. Bili so 

utrujeni od dela na raļunalnikih in vseh ostalih obveznosti. Uļence smo ves ļas spodbujali, jih 

poskuġali motivirati, v razredno skupino smo jim pripenjali lepe in pozitivne misli. Decembra 

se je ocenjevanje v veļini ustavilo in uļenci so praznike priļakali umirjeno. V tednu pred 

poļitnicami smo izvedli 3 ure oddelļne skupnosti. Med drugim smo si skupaj ogledali 

obeleģitev dneva samostojnosti in enotnosti, ki so ga pripravili uļenci predmetne in razredne 

stopnje ter si v ļetrtek izmenjali ġe lepe ģelje za prihajajoļe leto. Z vsakim uļencem smo 

spregovorili nekaj besed in si zaģeleli vse dobro. Koledarsko leto smo zakljuļili v prijetnem 

vzduġju.  

 

4.1 Uļenci z odloļbami in uļno manj uspeġni uļenci  

 

    Tudi tokrat se je izkazalo, da uļenci z odloļbami naļeloma niso imeli teģav z organizacijo in 

usvajanjem snovi. V razredu pa so zopet do izraza priġli uļno manj uspeġni uļenci, ki jim 

primanjkuje zmoģnosti ustrezne organizacije dela. Tem uļencem smo dodelili dodatnega 

uļitelja, ki je spremljal njihovo delo. Dodatni uļitelj je bil z uļencem v stiku nekajkrat tedensko. 

S temi uļenci pa smo imeli tudi veļ razgovorov, z namenom ugotavljanja teģav. Pri tovrstnih 
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videokonferencah so sodelovali vodstvo ġole, svetovalna sluģba in razrednik. Poudariti je 

potrebno, da je svetovalna sluģba te uļence tudi individualno obravnavala in jim pomagala pri 

ġolskem delu ter jih usmerjala. S skupnimi moļmi smo dosegli, da se uļno ġibkejġi uļenci 

trudijo delati sproti, dokaj redno reġujejo in oddajajo naloge ter so veļinoma prisotni na 

videokonferencah.   

 

 

5.  Primerjava vloge razrednika med obema valoma epidemije  
 

    V prvem valu epidemije smo bili popolnoma nepripravljeni na situacijo, v kateri smo se 

znaġli. Razrednik je moral veliko naporov vloģiti v to, da je uļence spodbujal in motiviral, da 

se udeleģujejo videokonferenc, da sproti opravljajo delo in obveznosti pri vseh predmetih. 

Preden smo preġli na aplikacijo MS Teams, je moral razrednik poiskati drugaļen naļin 

komunikacije z uļenci, v naġem primeru so bila to elektronska sporoļila. Veliko dela je imel 

tudi z vkljuļevanjem vseh uļencev v aplikacijo MS Teams in s podajanem osnovnega znanja 

uporabe aplikacije. Ker se je bliģal zakljuļek ġolskega leta, je bilo potrebno uļence ġe dodatno 

motivirati za delo in za ļim uspeġnejġi zakljuļek 8. razreda.   

    Ko smo jeseni priļeli izobraģevanje na daljavo, si nismo predstavljali, da bo trajalo toliko 

ļasa, vendar smo bili na prehod bolje pripravljeni. Z uļenci smo izvedli temeljito raļunalniġko 

izobraģevanje in jih opremili z dodatnimi znanji. To se je kot uļinkovito izkazalo takoj oktobra, 

ko so uļenci brez teģav preġli na izobraģevanje na daljavo. Tudi razrednik je v prvih tednih 

ġolanja imel manj obveznosti, ker so bili uļenci takega naļina ģe navajeni. Se je pa v drugem 

valu razrednik znaġel pred drugaļnimi nalogami. Uļence kmalu ļaka vpis v srednje ġole. Le-te 

so se na nov naļin predstavljanja hitro prilagodile in na ġolo so priļela prihajati vabila na spletne 

dneve odprtih vrat. V aplikaciji MS Teams smo razredniki, skupaj s svetovalno sluģbo pripravili 

skupino, v katero smo vkljuļili vse devetoġolce. Tam objavljamo gradiva, ki nam jih poġiljajo 

ġole in uļence spodbujamo, da se vkljuļujejo. Odziv je zaenkrat dober.  

   V prvem in drugem valu je bilo veliko komunikacije tudi s starġi. V jesenskem delu se je 

oglasilo veliko starġev, ki so pohvalili naġe zavzeto delo. Ob tem je razrednik seveda vesel, da 

tudi s strani starġev dobi potrditev, da je delo dobro opravljeno. Veseli pa nas tudi, da se je 

oglasilo kar nekaj uļencev, ki so se razredniku zahvalili za ves trud.  

      

 

6. Zakljuļek  

     Sprva bi izpostavili, da je delo razrednika ģe v normalnih okoliġļinah izredno zahtevno. Na 

vlogo razrednika nas nihļe dobro ne pripravi. Razredniġtvo je ena izmed teģjih nalog, ki jih 

opravlja pedagoġki delavec. Izobraģevanje na daljavo pa je vlogo razrednika ġe bolj poudarilo. 

Ļas epidemije koronavirusne bolezni je pokazal, ali uļitelj razrednik, kljub kompleksnosti te 

naloge, svoje delo opravlja kakovostno in prizadevno ter mu ni vseeno, kakġen je kot razrednik. 

    Naj navedemo ġe nekaj zakljuļkov z  razrednih ur na daljavo, ki smo jih zaznali med sreļanji 

z uļenci. Ugotovili smo, kako zelo pomembni so socialni stiki. Mnogo uļencev se je znaġlo v 

stiski, ker so bili loļeni od prijateljev in druģabnega ġolskega in obġolskega ģivljenja. Izredno 

pomembno je, da razrednik poskrbi za ustrezno razredno klimo tudi na daljavo, da jih spodbuja 

in motivira. Mnogo uļencev pa je postalo tudi samostojnejġih pri ġolskem delu in so krepili 

strategije uļenja. Postali so bolj suvereni v uporabi raļunalnika in raļunalniġkih orodij. Pri 

uļencih se je izrazito pokazalo, kateri imajo veļjo podporo starġev in kateri manjġo. Uļence je 
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bilo potrebno tudi spodbujati, da si organizirajo svoj prosti ļas. Poudarjali smo pomen gibanja, 

telesne aktivnosti in zdravega prehranjevanja. V mesecu novembru pa smo uvedli tudi 

rekreativne odmore, ki so dobro obiskani.  

    Izobraģevanje na daljavo se ġe vedno nadaljuje in s tem tudi pomembna vloga razrednika. 

Razredniġtvo je res poslanstvo, ki ga uļitelj opravlja 4 leta. Premostili smo mnogo ovir ï uspelo 

nam bo premostiti tudi epidemijo koronavirusne bolezni. S prispevkom smo (1) 

prikazali aktualno stanje poteka razredniġtva v ļasu izobraģevanja na daljavo, (2) ponudili 

vpogled v konkretno delo razrednika  (3) doprinesli in prispevali k boljġemu razumevanju vloge 

razrednika in (4) prispevali k boljġemu razumevanju ter vpogledu v naļine doģivljanja uļencev 

v ļasu epidemije. 
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Slovenski izseljenci ï blizu ali daleļ? 

Slovene Emigrants ï Near or Far? 
 

 

Metka Vajdiļ 
 

III. OĠ Celje 

 info@3os-celje.si 

 

 

Povzetek 

 

Ena od tem v uļnem naļrtu slovenġļine za 9. razred je obravnavanje poloģaja slovenskih izseljencev. 

Naļrtovanje obravnave snovi je letos potekalo drugaļe, saj je pouk potekal na daljavo in potrebno je 

bilo prilagoditi naļin podajanja in izvedbe. 

Uļenci so po prilagojenih navodilih in samostojno dosegli zavidljivo raven zavedanja, da slovenski 

izseljenci niso le ļrka na papirju, se poistovetili z njihovim naļinom ģivljenja in obļutili njihovo ģeljo 

po ohranjanju stikov z matiļno domovino. Ġe posebej intenzivno  so nalogo ponotranjili  uļenci tujci, 

ki so se lahko v situacijo izseljencev laģje vģiveli, istoļasno pa so se njihovi soġolci zavedali, da z njimi 

v klopeh sedi kar nekaj njih, ki iz razliļnih razlogov zapustijo svojo domovino, si dom ustvarijo drugje 

in si prizadevajo  za vkljuļevanje v novo okolje.  

Uļna tema je tako zaģivela v popolnoma novi luļi, uļenci so se zaļeli zavedati, da mora biti domoljubje 

del naġe zavesti, hkrati pa so razvijali in preuļevali svoje zmoģnosti digitalne pismenosti in bili s svojim 

delom zelo zadovoljni. 

 

Kljuļne besede: digitalna pismenost, domoljubje, domovina, izseljenci, uļna tema. 

 

Abstract 

 

One of the topics in curriculum for final graders in primary school is dealing with the situation of 

Slovene emigrants. Its planning was a bit different this year due to the distance teaching. The way of 

explaining and executing needed to be adjusted. 

The pupils reached the envious level of understanding with the help of adjusted instructions that 

Slovenian emigrants are not just a notion,  identified with them and their activities and felt their need to 

stay in touch with their homeland. The feeling was even more intense for the  students that are emigrants 

themselves because they could learn from their personal experience. On the other hand, their 

schoolmates felt the real life situation in their immediate setting, how they left their homeland, start a 

new life  and aspire to the new way of living. 

Teaching theme began to live in a brand new light, students were selfaware of the fact that patriotism 

has to be part of our consiousness and in the meantime they developed their abilities of digital literacy 

and were satisfied with their work at the end. 

 

Key words: digital literacy, emigrants, homeland, patriotism, teaching theme. 
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1. Uvod 

   Ġolsko leto 2020/2021 nam je postavilo veliko izzivov na naġo poklicno pot. Kar je veljalo 

za preverjeno in znano, naenkrat ni bilo veļ dovolj in lotiti smo se morali raziskovanja novih 

poti, da bi lahko priġli do istega cilja. (Cojhter, 2020). 

   Pouk slovenġļine pri uļencih ni med bolj priljubljenimi ï teģko tekmujemo s ġportno vzgojo 

in likovno vzgojo, tudi angleġļina bi se znaġla na lestvici priljubljenosti daleļ pred slovenġļino. 

Zato moramo slavisti ves ļas iskati naļine, kako predmet in jezik vendarle pribliģati uļencem, 

da bi v njem prepoznali vrednost, ki si jo zasluģi. Dogodki, povezani z epidemijo, ki so nam 

narekovali spremenjen naļin dela, so nas v to potisnili ļez noļ. Uļne vsebine smo morali 

prilagoditi za delo na daljavo ï kakġno izpustiti, prestaviti na kasnejġi ļas, preizkusiti razliļne 

pristope, kako jih vendar pribliģati uļencem. 

   Na naġi ġoli smo slavistke delo skrbno naļrtovale, ģe sprejet naļrt dela smo po potrebi 

prilagajale, saj so bili vsakotedenski sestanki polni izmenjevanja mnenj, predlogov, primerov 

dobre in slabe prakse in ģelimo si, da so bile naġe odloļitve v najveļji moģni meri pravilne. To 

bo pokazal ġele ļas. 

   Ob upoġtevanju naļrta dela pa vendar vsak uļitelj  doda ġe delļek sebe in svoje osebnosti, 

svetovnega nazora in prepriļanja. Sama pri pouku ves ļas iġļem naļine, da bi uļencem 

pribliģala uļne vsebine tako, da bodo v njih zaļutili in prepoznali njihovo uporabno vrednost. 

Trudim se, da k pouku prihajajo sproġļeni in vedoģeljni, zato jim zadolģitve skrbno pripravljam 

glede na njihove zmoģnosti. Ģe pred priļetkom dela na daljavo sem jih veļkrat spodbudila, da 

so s pomoļjo spleta naredili kakġno nalogo ali jo vsaj nadgradili in mi potem najdeno poslali v 

elektronski predal. Vsakokrat sem po pregledu poslanega avtorju poslala svoje pripombe in 

vzdrģevala individualni stik, velikokrat pa smo poslane naloge v ġoli pogledali skupaj, da so 

lahko primerjali svoje delo z delom drugih. To je olajġalo naļrtovanje dela za ļas, ko je to 

postala edina moģnost komuniciranja. Potrebno jo je bilo samo nadgraditi. 

 

 

2. Obravnava uļne vsebine  

2.1 Izhodiġļa  

   Ob priļetku ġolanja na daljavo smo bili ravno pri temi slovenskih izseljencev. Obravnava 

teme v danaġnjih ļasih nujno potrebuje podrobnejġo obravnavo, saj je vedno bolj pomembno 

zavedanje lastne identitete, ki se prepleta z identiteto naroda. V vseh letih svojega pouļevanja 

sem ob pogovorih na to temo zaznavala nerazvit odnos do drģavljanske identitete, ko so se ob 

slovenskih  doseģkih na kateremkoli podroļju ï ġportnem, kulturnem, literarnem ï raje 

obregnili ob njihove neuspehe. Vsako leto sem se trudila to njihovo miselnost spremeniti vsaj 

do te mere, da bodo ponosni na svoj izvor, na rezultate, ki jih Slovenci dosegamo doma in po 

svetu, da jih bo ob posluġanju himne navdala radost in se bodo znali z vsem tem tudi poistovetiti. 

Velikokrat je na to temo padla tudi kakġna stava, za katero smo potem eni in drugi z veseljem 

priļakovali izid in poravnavo. 
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2.1.1 Uļni naļrt 

Vsakoletna pot do tega uļnega cilja vodi prek uļnega naļrta, kjer so jasno opredeljeni sploġni 

cilji predmeta (Uļni naļrt, 2018):  

èPredmet slovenġļina omogoļa oblikovanje osebne, narodne in drģavljanske identitete ter 

razvijanje kljuļnih zmoģnosti vseģivljenjskega uļenja - predvsem sporazumevanje v 

slovenskem (knjiģnem) jeziku, socialno, estetsko, kulturno in medkulturno zmoģnost, uļenje 

uļenja, informacijsko in digitalno pismenost, samoiniciativnost, kritiļnost, ustvarjalnost, 

podjetnost ipd. 

1. Uļenci in uļenke si oblikujejo pozitivno razmerje do slovenskega jezika in do svojega 

prvega jezika (ļe ta ni slovenġļina) ter se zavedajo pomembne vloge materinġļine in 

slovenġļine v svojem osebnem in druģbenem ģivljenju. Tako razvijajo svojo jezikovno, 

narodno in drģavljansko zavest, spoġtovanje in naklonjenost do drugih jezikov in narodov ter 

medkulturno in socialno zmoģnost. Imajo jasno predstavo o razmerjih med jeziki ter o vlogi 

prvega jezika in tujih jezikov, vedo, da je slovenġļina lahko tudi drugi ali tuji jezik in to tudi 

upoġtevajo v vsakdanjem ģivljenju.  

2. Uļenci in uļenke razvijajo zmoģnost sprejemanja, razumevanja, doģivljanja in 

vrednotenja ter tvorjenja besedil v slovenskem knjiģnem jeziku. Hkrati si oblikujejo 

jezikovno in knjiģevno kulturo. 

- Razmiġljujoļe in kritiļno sprejemajo raznovrstna neumetnostna besedila, objavljena v 

raznih medijih ï iz njih pridobivajo stvarno znanje, tega pa uporabljajo v vsakdanjem 

ģivljenju in ga ġirijo z uporabo raznih priroļnikov; usvajajo in utrjujejo razne strategije in 

uļne pristope za uļinkovito pridobivanje informacij iz govorjenih in zapisanih 

neumetnostnih besedil ter s tem razvijajo svojo zmoģnost uļenja. Besedila tudi vrednotijo 

in nato utemeljijo svoje mnenje; v besedilih prepoznavajo manipulativne (npr. 

propagandne) prvine ter si oblikujejo kritiļno staliġļe do njih.  

- Iz digitalnih besedil varno, ustvarjalno in kritiļno pridobivajo informacije, jih ustrezno 
uporabljajo in po potrebi tudi dopolnjujejo. Ozaveġļajo in presojajo tako svojo kot tudi 

ġirġo uporabo digitalne in druge tehnologije ter prek nje pridobljenih informacij ï ob tem 

razvijajo svojo digitalno zmoģnost.ç (Uļni naļrt, 2018). 

 

2.1.2 Projekt POGUM 

   Letos sem lahko obravnavo te uļne teme nadgradila ġe z druge strani ï sem namreļ ļlanica 

tima drģavnega projekta POGUM, v katerega je naġa ġola vkljuļena ģe ļetrto leto. Nastal je pod 

pokroviteljstvom EU in je del projekta EntreComp: 

èNa osnovi razliļnih pobud so pristojni v EU sestavili okvir podjetnostne kompetence 

EntreComp. To je celovit, prilagodljiv in veļnamenski referenļni okvir, ki je bil oblikovan zato, 

da bi evropskim drģavljanom pomagal razumeti pomen podjetnosti kot kljuļne kompetence za 

vseģivljenjsko uļenje in da bi jo bili zmoģni uporabiti pri svojem delu. Okvir je zasnovan kot 

podpora in navdih za izboljġanje podjetnostne zmoģnosti evropskih drģavljanov in organizacij, 

izvajati pa se je zaļel leta 2016 kot del Programa za nova znanja in spretnosti za Evropo.ç 

(EntreComp, 2019). 
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Glavni cilji projekta POGUM za obdobje od 1. 9. 2020 do 31. 8. 2021 so: 

Dvig digitalne pismenosti in kulture osnovnoġolcev s pomoļjo spodbujanja 

samorefleksije pri uporabi novih tehnologij. 

 

CILJI  (kaj ģelimo, da bi uļenci zmogli ob koncu projekta ï katere pod-kompetence naj bi 

imeli razvite oz. stremimo k razvoju le-teh): 
 

- Uļenci razvijajo osnovne spretnosti obvladovanja visokih tehnologij, kot so splet in 

tehnoloġke naprave. (Odkrivanje priloģnosti) 

- Znajo uporabljati razliļne vire pri iskanju informacij, nujnih za napredek na doloļenem 
uļnem podroļju. (Vkljuļevanje virov) 

- Se zavedajo moģnih pasti rabe sodobnih digitalnih pripomoļkov in s tem razvijajo 

svojo digitalno kulturo. (Samozavedanje in samouļinkovitost, obvladovanje 

negotovosti in tveganja) 

- Pridobljena znanja na podroļju digitalne pismenosti so jim v pomoļ pri razreġevanju 

razliļnih vpraġanj in dilem v vsakdanjem ģivljenju, hkrati pa jih nagovarjajo k 

samoiniciativnemu nadaljnjemu poizvedovanju in raziskovanju. (Etiļno in trajnostno 

razmiġljanje) 

 

2.2 Priprava naļrta  

   Na podlagi vsega zbranega je bila sestavljena uļna priprava za delo: 

Cilji iz uļnega 

naļrta 

Operativni 

cilji/nameni 

uļenja 

Kompetence Dejavnosti 

uļencev 

Dokazi o 

uļenļevem 

uļenju 

- se uļijo 

samostojnega 

pripovedovanja, 

razlaganja, 

utemeljevanja 

- razvijajo in 

ustvarjalno 

uporabljajo svojo 

domiġljijo; 

- se sooļajo z 

rezultati lastnega in 

skupinskega dela 

(uļijo se jih v obliki 

predstavitev 

Uļenci in uļenke 

opazujejo, primerjajo, 

prepoznavajo, 

poimenujejo oz. 

predstavljajo: 

ï jezike, ki jih 

govorijo slovenski 

drģavljani, pravni 

status teh jezikov in 

svoje razmerje do 

njih; 

ï vlogo slovenġļine 

pri zamejcih in 

izseljencih ter status 

slovenġļine v 

drģavah, v katerih 

Vkljuļevanje 

virov; 

Sodelovanje; 

Samozavedanje in 

samouļinkovitost 

Ustvarjalnost; 

Etiļno in 

trajnostno 

razmiġljanje 

Uvodna motivacija:  

Uļenci povedo, kaj o 

izseljencih vedo: kje so 

se naseljevali, kakġne so 

njihove aktivnosti 

ohranjanja jezika in 

kulture 

Jedrni del: 

Navedejo, kako so iskali 

vire na spletu, kaj je 

botrovalo izbiri 

(kritiļnost, aktualnost, 

zanimivost) 

Predstavijo vir in 

vsebino 

-fotokopije 

ļlankov  

-navajanje virov 

-govorne 

predstavitve (PPT, 

fotografije, 

prospekti, 

plakatié) 

-poġiljanje 

elektronske poġte s 

prilogami ï 

prispevki 

Uļiteljica: Metka Vajdiļ Ġola: III. OĠ Celje Predmet: SLO Razred: 9. Datum: 23. 10. 2020 Datum: 18. 9. 2020 

UĻNI SKLOP: SLOVENSKI IZSELJENCI  

Raven: Obvezni program  
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ģivijo zamejci in 

izseljenci; 

ï razloļevalne 

lastnosti zbornega 

jezika, knjiģnega 

pogovornega jezika 

-uļinkovito govorno 

nastopajo 

-izkazujejo svojo 

digitalno pismenost  

Analiza sliġanega: 

Povzamejo sliġano, se 

opredelijo do stanja 

izseljencev, prepoznajo 

njihove dejavnosti, 

primerjajo vtise 

  

-razstava na ġolski 

oglasni deski 

Standardi Kriteriji 

uspeġnosti 

-razvija zavest o sebi, 

jeziku, narodu in 

drģavi 

-predstavi vlogo in 

poloģaj jezika 

izseljencev 

-med govornim 

nastopom govori 

razloļno in 

razumljivo 

-zavedajo se 

pomembnosti vloge 

jezika znotraj in zunaj 

meja matiļne drģave 

-razvijejo empatiļen 

in kritiļen odnos do 

izseljencev 

-izboljġujejo svoje 

govorno nastopanje 

 

2.3 Motivacija: seznanitev uļencev s temo, diskusija o izbiranju prispevkov 

   Na uvodni uri, ki je potekala v ģivo na Teamsih, so bili uļenci seznanjeni z uļno vsebino. 

Navezali smo se tudi na njihove soġolce, ki so se v Slovenijo priselili od drugod ï Bosna in 

Hercegovina, Kosovo. (EMN, 2020). Pozvani so bili, da svoje obļutke delijo z nami. Z veseljem 

so se odzvali in navedli, na kakġen naļin ohranjajo svoj jezik in kulturo. Ker je naġ cilj 

zavedanje o maternem jeziku, sem jih vpraġala, ļe iz lastnih izkuġenj poznajo poloģaj 

slovenskega jezika med izseljenci v tujini (sorodniki, prijatelji, znanci). Navedenih je bilo nekaj 

primerov, ki pa niso dali natanļne podobe zahtevanega, saj uļenci to temo premalo poznajo oz. 

jih ne zanima. 

   Razloģen jim je bil postopek njihovega dela: na spletnih straneh slovenskih druġtev v drģavah, 

kamor so se Slovenci izseljevali v preteklosti (Nemļija, ZDA, drģave Juģne Amerike) in kamor 

se izseljujejo ġe danes (Avstralija, skandinavske drģave) (Lapuh, 2011), naj poiġļejo poroļila o 

dogodkih, ki jih bodo predvsem pozitivno  presenetili. Zaģeleno je bilo, da ne poiġļejo najbolj 

oļitnih, ampak iġļejo take, za katere mislijo, da jih drugi ne bodo naġli. Ļe bodo v dvomih, ali 

razmiġljajo v pravi smeri, naj najdeno poġljejo po elektronski poġti in se bomo pogovorili o 

nadaljnjih smernicah. Obenem so bili pozvani, naj svoje povrġne stike z znanimi izseljenci 

poskusijo obnoviti s pomoļjo Skypa, Facebooka in ostalih socialnih omreģij, ki dandanes 

ponujajo veliko moģnosti za iskanje in vzdrģevanje stikov. 

   Uļencem je naloga predstavljala svojevrsten izziv in z veseljem so se je lotili. Ļasa za izvedbo 

naloge so imeli en teden. 
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2.4 Sprotno delo in evalvacija 

   V tednu, ki je sledil, so po elektronski poġti poġiljali prispevke in spraġevali, ļe zadostujejo 

zahtevam. Z velikim veseljem sem ugotavljala, da je bilo njihovo raziskovanje v skladu z 

mojimi priļakovanji, saj so si res ģeleli biti edinstveni in poiskati nekaj, ļesar drugi ne bi naġli. 

Le v dveh primerih se je zgodilo, da sta uļenca izbrala isto drģavo ï Ġvedsko, ampak sta 

poiskala razliļne dogodke. Dva uļenca kljub veļkratnim pozivom nista uspela najti nobenega 

prispevka oz. sta na nalogo pozabila. 

   Vmes so jim bila poslana natanļna navodila za predstavitev prispevkov: 

1. natanļno navesti vir, od koder so ļrpali vsebino, 

2. na kratko predstaviti drģavo, v kateri bivajo slovenski izseljenci z navedbo 

njihovega ġtevila, 

3. povedati, kaj jih je vodilo pri izbiri prispevka,  

4. predstaviti vsebino dogodka, 

5. predstavitev zakljuļiti z novimi spoznanji o delovanju slovenskih izseljencev v 

izbrani drģavi. 

 

2.5 Predstavitve  

   Na dogovorjeni datum smo zaļeli s predstavitvami v ģivo v okolju Teams, ki ga uporabljamo 

pri delu na daljavo. Ker je to skupno okolje za vse uļitelje naġe ġole, jim naļin dela ni bil tuj in 

so lahko samozavestno pristopili k predstavitvam. 

   Vsak je imel na voljo 4-10 minut. Zaradi blok ure je vsem uspelo predstaviti svoje delo. Moja 

vloga je bila zgolj tehniļne narave, saj sem delila aktualni prispevek na zaslonu, da so ga lahko 

spremljali v sliki in besedi. Izbrali so naslednje drģave: ģe omenjena Ġvedska, Kanada, Urugvaj, 

ZDA, Argentina, Avstralija, Nemļija. 

   Vire so izbirali zelo razliļno:  

na spletnih straneh Siola, npr. https://siol.net/novice/slovenci-v-tujini/spoznajte-slovence-

ki-zivijo-po-svetu-video-444766, 

RTV Slovenija https://radioprvi.rtvslo.si/slovencem-po-svetu/, 

spletni ļasopis Ļasoris https://casoris.si/ohranjanje-maternega-jezika-in-kulture-po-

preselitvi-v-drugo-drzavo/, 

spletna stran gov.si, Ministrstvo za zunanje zadeve, Sektor za Slovence po svetu 

https://www.gov.si/teme/slovenci-v-avstraliji/, 

glasilo Slovencev v Argentini ï Svobodna Slovenija 

http://svobodnaslovenija.com.ar/skupnost-beneskih-slovencev-v-argentini/,  

ļasopis Delo https://www.delo.si/magazin/zanimivosti/med-tednom-americani-za-vikend-

slovenci-238792.html, 

spletna stran izseljenskega druġtva v Kanadi http://www.canadianslovenian.mb.ca/, 

ļasopis Dnevnik https://www.dnevnik.si/1042889784, 

Veleposlaniġtvo RS v Ottawi http://www.ottawa.embassy.si/index.php?id=1563. 

https://siol.net/novice/slovenci-v-tujini/spoznajte-slovence-ki-zivijo-po-svetu-video-444766
https://siol.net/novice/slovenci-v-tujini/spoznajte-slovence-ki-zivijo-po-svetu-video-444766
https://radioprvi.rtvslo.si/slovencem-po-svetu/
https://casoris.si/ohranjanje-maternega-jezika-in-kulture-po-preselitvi-v-drugo-drzavo/
https://casoris.si/ohranjanje-maternega-jezika-in-kulture-po-preselitvi-v-drugo-drzavo/
https://www.gov.si/teme/slovenci-v-avstraliji/
http://svobodnaslovenija.com.ar/skupnost-beneskih-slovencev-v-argentini/
https://www.delo.si/magazin/zanimivosti/med-tednom-americani-za-vikend-slovenci-238792.html
https://www.delo.si/magazin/zanimivosti/med-tednom-americani-za-vikend-slovenci-238792.html
http://www.canadianslovenian.mb.ca/
https://www.dnevnik.si/1042889784
http://www.ottawa.embassy.si/index.php?id=1563
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     Pri predstavitvah so se drģali dogovora o vsebini: navajali vire, predstavljali ġtevilo v izbrani 

drģavi ģiveļih Slovencev, na podlagi ļesa so se odloļili za ravno tisti dogodek, predstavili 

vsebino in svoja nova spoznanja po opravljeni nalogi. 

 

 

3. Zakljuļek  in ugotovitve - dvojnost duha izseljencev 
 

Sodeļ po predstavitvah in ugotovitvah uļencev je ura uspela. Doseģeni so bili zastavljeni 

cilji iz uļnega naļrta, uļenci so ļrko na papirju prenesli v svojo izkuġnjo. Zaļudeni so bili nad 

ġtevilnimi aktivnostmi, ki se odvijajo daleļ od domovine, uļenci priseljenci so se poistovetili s 

sliġanim in z njim primerjali svoj naļin ģivljenja in dela. Bili so si enotni, da slovenski jezik 

izseljencem ogromno pomeni, zato ga ohranjajo s pomoļjo razliļnih aktivnostih - kulturnih, 

ġportnih, zabavnih é Tudi potomci prvotnih izseljencev imajo razvit ļut za materni jezik, zato 

druġtva pomlajujejo in vnaġajo sveģ veter v dejavnosti. Prav tako so bili doseģeni cilji projekta 

Pogum, saj so uļenci uporabljali razliļne vire informacij, sodelovali z mano po elektronski 

poġti, pripravili predstavitve in ugotovili, da so vedno bolj digitalno pismeni. Ugotovili smo, da 

so slovenski izseljenci daleļ po prostorski oddaljenosti, pa vendar blizu glede navezanosti na 

domovino in nenazadnje tudi zaradi moģnosti, ki jih ponuja splet: ohranjanje stikov z domovino 

je dandanes dosti laģje, kot je bilo ġe pred nekaj leti. 

Tak naļin dela bom ohranila, saj so uļenci pokazali visoko mero osebne vpletenosti v 

procesu dela in predstavitvah. Vsekakor je bilo delo na daljavo v veliko pogledih dosti bolj 

ustvarjalno, kot je lahko delo v ģivo, individualni stik, ki smo ga  navezali, pa bomo vsekakor 

vzdrģevali. Orodje Teams bomo uporabljali ġe naprej, vendar v zmanjġani obliki ï kot 

nadgradnjo dela v ģivo. 

Njihove prispevke sem razstavila tudi v tiskani obliki na ġolski oglasni deski kot dokaz o 

delovanju projekta: 

 

Slika 1: Slovenci v Severni Ameriki, Argentini, Urugvaju (ġolski arhiv) 
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Slika 2: Slovenci v Evropi in Oceaniji (ġolski arhiv) 
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Kratka predstavitev avtorice 

Metka Vajdiļ je profesorica slovenġļine in angleġļine in na osnovni ġoli pouļuje oba predmeta ģe 30 let. Na 

LU Velenje je dolga leta vodila teļaje angleġļine za odrasle. Pri svojem delu se trudi uporabljati razliļne poti do 

usvajanja uļnih vsebin. Vsa leta se vkljuļuje v razliļne projekte na ġoli in izven nje. Sodelovala je v projektu 

Comenius Art and Food, kjer je bila koordinatorica za svojo ġolo med leti 2004 in 2008. Kasneje je sodelovala kot 

ļlanica timov v vseh projektih, ki so se odvijali na ġoli. Zadnji projekt je v prispevku omenjeni projekt Pogum, 

kjer si prizadevajo za boljġo vkljuļenost uļencev priseljencev v ġolski prostor. Vsako leto aktivno sodeluje v 

obļinskem projektu Evropska vas.  Kot slavistka organizira ġolske proslave in uļence pripravlja na nastope na 

obļinskih proslavah in tekmovanjih. Je dolgoletna mentorica ġtudentom na praksi za obe predmetni podroļji.  

http://www.zrss.si/pdf/entrecomp.pdf
https://emm.si/migracije-in-slovenija/
http://www.mizs.gov.si/fileadmin/mizs.gov.si/pageuploads/podrocje/os/prenovljeni_UN/UN_slovenscina.pdf
http://www.mizs.gov.si/fileadmin/mizs.gov.si/pageuploads/podrocje/os/prenovljeni_UN/UN_slovenscina.pdf
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Povzetek 

 

V ļlanku analiziramo in primerjamo delo na daljavo v prvem in drugem obdobju na Srednji ġoli Jesenice. 

Na zaļetku navajamo rezultate ankete o delu na daljavo v prvem obdobju. Poudarimo teģave, ki jih je 

imela veļina uļiteljev. Nato so navedene reġitve teģav, ki jih je poskuġal odpraviti novi protokol za delo 

na daljavo v drugem obdobju. Postavljena je hipoteza, da je protokol v veliki meri olajġal delo uļiteljem. 

Ta hipoteza se z anketo potrdi. Prav tako se potrdi hipoteza, da je bil odziv dijakov v drugem obdobju 

mnogo boljġi. Tretja hipoteza predpostavlja, da je bilo v novembru in decembru 2020 najveļ ocen 

pridobljenih ustno preko videokonferenc. Izkaģe se, da je bilo razmerje med ustnim in pisnim 

ocenjevanjem skoraj enako. Pri nekaterih predmetih se je ocenjevanje izvajalo na specifiļne naļine. Dva 

naļina sta opisana v ļlanku. Navedene so prednosti in slabosti ocenjevanja na daljavo in ugotovitev, da 

le-to ni primerljivo z ocenjevanjem v razredu, ker uļitelj nima nadzora nad dijakovo okolico. 

 

Kljuļne besede: analiza, delo na daljavo, hipoteza, ocenjevanje na daljavo, pisno ocenjevanje, 

primerjava, protokol, ustno ocenjevanje. 

 

Abstract 

 

The article deals with analysis and comparison of the first and the second period of distance schooling 

in Secondary School Jesenice. The results of a survey turned in by teachers after the first period are 

collated and analysed. Problems that most teachers had had were dealt with by setting up a protocol for 

distance schooling. A similar survey was repeated after the holidays. Three hypotheses were set. The 

first hypothesis claims that the protocol made distance schooling a lot easier for teachers and students. 

The second hypothesis claims that the response of the pupils was a lot better than during the first period. 

The third hypothesis sets a theory that most marks were obtained by oral assessment via teleconferences. 

The first and the second hypotheses are proved, the third however is disproved. Oral and written 

assessments occured in almost the same ratio. Other methods of assessment were also used, two specific 

methods are described in the article. In conclusion advantages and disadvantages of distance grading are 

stated. According to the author distance grading is not comparable to grading in the classroom due to 

lack of control of pupils' home environment. 

 

Key words: analysis, comparison, distance schooling, hypothesis, grading, marks, oral assessment, 

protocol, written assessment. 

 

 

1. Uvod 
 

Kako je potekalo delo na daljavo v prvem obdobju ġolanja na daljavo? Z metodo vpraġalnika 

za uļitelje, poslanega v zaļetku ġolskega leta 2020/2021, je bilo analizirano prvo obdobje 

ġolanja na daljavo. Uļitelji in uļiteljice (v nadaljnjem besedilu: uļitelji) so imeli moģnost 

izpolniti vpraġalnik anonimno v papirnati obliki ali vrniti odgovore preko sporoļil v orodju1 

mailto:maja.rucigaj@gmail.com
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eAsistent. Ekipa za izdelavo protokola za delo na daljavo se je sistematiļno lotila odpravljanja 

najpogostejġih teģav, navedenih v odgovorih. Kaj se je izboljġalo v drugem obdobju in kako so 

delo ocenili uļitelji? Z metodo vpraġalnika za uļitelje je bila izvedena analiza dela v drugem 

obdobju. Podatki te analize potrdijo oziroma ovrģejo postavljene hipoteze.  

 

 

2 Anketa o spomladanskem delu na daljavo 
 

Anketa je bila izvedena v septembru 2020. Odgovore je podalo osemintrideset uļiteljev 

Srednje ġole Jesenice.  

 

2.1 S katerimi orodji oziroma na kakġen naļin ti je delo na daljavo najbolj uspevalo? 

Uļitelji so se znaġli po svojih najboljġih zmoģnostih. Uļili so se sami, raļunalniġke podpore 

niso imeli. Grafikon 1 kaģe, kaj vse so uporabili. Nekaj kolegov je delalo s starejġimi 

raļunalniki brez kamere, tako da pouka po videokonferencah niso imeli. V odgovoru 

èeAsistentç so zajete vse moģnosti orodja eAsistent: sporoļila, komunikacija in sporoļila v 

kanalih ter spletne uļilnice. 

 

Grafikon 1: S katerimi orodji oziroma na kakġen naļin ti je delo na daljavo najbolj uspevalo? 

 
 

2.2 S ļim si imel/ imela najveļ teģav, kaj te je najbolj motilo? 

V anketi so uļitelji zelo skrbno opisali svoje teģave, ki so navedene v grafikonu 2. Namen 

tega vpraġanja je bil, da se za delo na daljavo v naslednjem obdobju te teģave reġijo. Razloģene 

so v oġtevilļenem seznamu od najbolj do najmanj pogostih. V istem vrstnem redu so navedene 

reġitve v razdelku 3, grafikon 2 pa kaģe ġtevilo odgovorov. 

eAsistent:39%

zoom:23%

razredni 

mail:13%

messenger:7%

hangouts:4%

onedrive.com:3

skype:4% viber:3% telefon:3%

S katerimi orodji ti je delo najbolj uspevalo?
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1. Neodzivni dijaki:  Dijaki so se pogosto izogibali videopovezavam oziroma uļiteljem niso 

poġiljali nalog oziroma izdelkov. Razredniki so morali stopiti v stik s starġi neodzivnih 

dijakov. To jim je povzroļalo veliko dodatnega dela in so bili res preobremenjeni. 

2. Komunikacija po veļ kanalih: Kot vidimo v grafikonu 1, so uļitelji uporabili vse, kar so 

poznali oziroma imeli na razpolago. Prav tako so se morali znajti dijaki. Skoraj petina 

dijakov je za delo na daljavo uporabljala pametne telefone. Naloge in izdelke so poġiljali v 

razliļnih formatih in na razliļne naļine. Poslediļno so uļitelji izgubljali ļas z iskanjem 

izdelkov po veļ elektronskih naslovih oziroma v orodju eAsistent po treh kanalih, kar je 

bilo ļasovno zelo zamudno.  

3. Prekrivanje predmetov: Naļrtovanje videokonferenc, zlasti videokonferenc za 

preverjanje in ocenjevanje znanja, je potekalo po presoji uļiteljev in ne po urniku. 

Poslediļno se je marsikatero ocenjevanje znanja prestavilo v popoldanski ļas. 

4. Celodnevni delavnik: Dijaki so poġiljali izdelke ob vseh mogoļih urah in seveda takoj 

ģeleli povratno informacijo. 

5. Popravljanje izdelkov: Nekateri dijaki so izdelke poġiljali kot sliko po elektronski poġti 

oziroma kot slikovno sporoļilo po telefonu, kar je onemogoļalo kakovostno popravljanje. 

Dodatna teģava je bila neļitljivost izdelkov. 

6. Digitalizacija uļne snovi: Uļitelji so dijakom poġiljali gradivo v obliki raļunalniġkih 

predstavitev. Ostala gradiva je bilo treba spremeniti v sliko z optiļnim ļitalnikom. Brez 

tega pripomoļka uļitelju ni preostalo niļ drugega kakor napisati gradivo v urejevalniku 

besedil. Najveļ teģav je bilo pri predmetih, kjer dijaki uporabljajo specifiļne programe, na 

primer za risanje.  

7. Uporaba novih orodij:  Uļitelji so imeli najveļje teģave z lastnim neznanjem in 

neizkuġenostjo pri uporabi novih orodij. Pogreġali so raļunalniġko podporo. Morali so se 

nauļiti uporabe orodij za videokonference in uporabe spletnih uļilnic. 

8. Neenaki pogoji dela: Delo je potekalo s tem, kar so imeli uļitelji na voljo. Nekateri so 

imeli ġolske prenosnike, drugi so se morali znajti z bolj ali manj zmogljivimi domaļimi 

raļunalniki. Nekateri so uporabljali namizne raļunalnike brez kamere in so zato imeli pouk 

le v spletni uļilnici. 

9. Slaba internetna povezava: Povezava je bila odvisna od kraja in ponudnika. Poleg tega 

so internetna orodja zaradi preobremenjenosti sistema delovala poļasi. 

10. Slaba samoorganiziranost: Zaradi neupoġtevanja urnika se je marsikomu podrla struktura 

dneva oziroma struktura tedna, kar je prepreļevalo dobro organizacijo ļasa. 
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Grafikon 2: S ļim si imel/imela najveļ teģav? 

 
 

2.3 Ali so se dijaki odzivali?  

Dijaki iz programov niģjega poklicnega in srednjega poklicnega izobraģevanja so se odzivali 

bistveno slabġe. Prav tako je bil slab odziv dijakov s statusom tujca prvo leto. Pri veļini dijakov 

iz programa srednjega strokovnega izobraģevanja je bil odziv zadovoljiv, v drugem tednu 

ġolanja na daljavo je bil odziv pri nekaterih oddelkih celo stoodstoten. Kasneje so motivirani 

dijaki ġe vedno delali, slabġi pa so izkoriġļali sistem.  

 

2.4 Kateri naļin ocenjevanja na daljavo si uporabljal/uporabljala? 

Ġestindvajset uļiteljev (70 %) je priporoļilo ustno ocenjevanje znanja preko 

videokonference v orodju Zoom. Prav toliko uļiteljev (70 %) je ocenjevalo izdelke. Zanimivo 

je, da ti podatki sovpadajo z republiġkim povpreļjem. V delnem poroļilu Analize izobraģevanja 

na daljavo v ļasu epidemije covid-19 v Sloveniji Zavoda RS za ġolstvo (julij 2020) najdemo 

podatke o naļinih ocenjevanja na daljavo. V povpreļju so uļenci in dijaki celotne populacije 

pridobili oceno z izdelkom ali s seminarsko nalogo (74.9 %) in z ustnim ocenjevanjem preko 

videokonferenc (77,2 %). Ostale oblike ocenjevanja, ki so se izvajale, so bile zastopane v manjġi 

meri. Sedem uļiteljev je s pomoļjo razliļnih orodij izvedlo pisno ocenjevanje. Ġtirje uļitelji 

niso ocenjevali. En uļitelj je bil mnenja, da se praktiļna storitev lahko ocenjuje samo v ġoli.  
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3. Kako so bile s protokolom za delo na daljavo odpravljene najbolj pogoste 

teģave?  

1. Neodzivni dijaki:  Odsotnost dijakov na videokonferencah je bila urejena z vpisovanjem 

manjkajoļih dijakov v dnevnik orodja eAsistent. Odsotnost je uļitelj zabeleģil tudi, ļe dijak 

ni poslal dodeljene naloge v dogovorjenem ļasu. Razredniki so bili razbremenjeni tako, da 

je posamezen uļitelj stopil v stik z neodzivnim dijakom namesto razrednika. Veļinoma se 

je to uredilo s telefonskim klicem. Dijake, ki so bili daljġi ļas neodzivni, je prevzela 

svetovalna delavka. Ta je skrbela tudi za ranljive skupine dijakov. 

2. Komunikacija po veļ kanalih: Za vse delo na daljavo je bil uveden enoten kanal, in sicer 

MS Teams. Izobraģevanje za uļitelje je potekalo ġe pred zaļetkom ġolskega leta. V 

septembru so vsi dijaki dobili uporabniġka imena in gesla. Pri predmetu informatika so se 

dijaki pod vodstvom profesorice prijavili in se nauļili uporabe kanalov za komunikacijo s 

sporoļili, vstopa na videokonferenco, reġevanja in oddajanja dodeljenih nalog ter poġiljanja 

gradiv.  

3. Prekrivanje predmetov: Uļitelji so se morali strogo drģati urnika v orodju eAsistent. Treba 

je bilo vpisovati snov in naļin, na katerega je bila izpeljana uļna ura. Beleģila se je odsotnost 

dijakov na videokonferencah.  

4. Celodnevni delavnik: Po navodilu protokola je delo potekalo izkljuļno v ļasu pouka, to je 

od 7.40 do 13.45. Kljub tej omejitvi so imeli uļitelji ġe popoldansko in veļerno delo s 

popravljanjem in z vraļanjem izdelkov. Protokol je narekoval zmanjġanje predelane snovi 

za tretjino ali celo polovico. Takole je navedeno v navodilih za ravnatelje: èRavnatelj in 

uļitelji opustijo razmiġljanje, da je izobraģevanje na daljavo samo prenos dejavnosti, ki so 

na urniku. Ob ġtevilu dnevnih nalog pa naj imajo uļitelji v mislih, da potrebuje dijak za 

izvedbo neke aktivnosti mnogo veļ ļasa, kot ga za izvedbo iste aktivnosti potrebuje v ġoli 

ob strokovnem vodenju uļitelja.ç  

5. Popravljanje izdelkov: Popravljanje izdelkov je bilo poenostavljeno z dodeljenimi 

nalogami in kvizi v orodju MS Teams.  

6. Digitalizacija uļne snovi: Ker je bil zaļetek ġolanja na daljavo v drugem obdobju vnaprej 

znan, so bili uļitelji opozorjeni na moģnost priprave vnaprejġnjega gradiva, ki so ga dijakom 

razdelili, ko so bili ġe v razredih. Nekateri uļbeniki za prvi letnik so prepozno prispeli na 

ġolo, a je to teģavo reġila knjiģniļarka s poġiljanjem uļbenikov na domaļe naslove dijakov, 

po nekaj uļbenikov pa so starġi priġli osebno.  

7. Uporaba novih orodij:  Uporaba novega orodja MS Teams je bila kljub izobraģevanju na 

zaļetku naporna. Teģave je reġeval ġolski informatik, ki je opravil veliko delo s pripravo 

navodil za naļrtovanje videokonferenc in navodil za pripravo dodeljene naloge. V ļasu 

pouka je bil informatik za reġevanje morebitnih teģav dosegljiv po telefonu. 

8. Neenaki pogoji dela: Neenaki pogoji dela so bili za nekatere uļitelje ġe vedno teģava. 

Vodstvo ġole je na zaļetku ġolskega leta poskrbelo, da so bili vsi uļitelji opremljeni z 

raļunalniki s kamero. Nekateri uļitelji so si za preglednejġe delo namestili ġe dodatni zaslon 

in optiļni bralnik za laģji prenos gradiv v digitalno obliko. Med pogoje dela se seveda ġteje 

tudi miren delovni prostor brez moteļih elementov, tukaj pa ģal nekateri sodelavci niso imeli 

moģnosti delati v loļenem prostoru. Res pa je, da je hrup iz domaļega okolja bolj motil 

dijake kot uļitelje.  

9. Slaba internetna povezava: Slaba internetna povezava je ģal ġe vedno nereġljiva teģava, saj 

se le-te pri doloļenih ponudnikih in na doloļenih lokacijah ne da izboljġati.  
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4. Pred izvedbo ankete o delu na daljavo v drugem obdobju smo postavili 

naslednje hipoteze:  

Hipoteza 1: Uļitelji so med drugim obdobjem mnogo laģje delali. 

Hipoteza 2:. Odziv dijakov je bil boljġi kot v prvem obdobju. 

Hipoteza 3: Uļitelji so najveļ ocenjevali ustno preko videokonferenc. 
 

 

5. Anketa o delu na daljavo v drugem obdobju in preverjanje hipotez  

Anketa je bila v nekoliko manjġem obsegu ponovljena takoj po novoletnih praznikih. Zaradi 

dela na daljavo je bil vpraġalnik poslan preko sporoļil v orodju eAsistent. Odgovori so bili 

uporabljeni za preverjanje postavljenih hipotez. Ģal je bil odziv slabġi kot septembra, izpolnjen 

vpraġalnik je vrnilo le dvaindvajset uļiteljev. To najverjetneje kaģe na njihovo 

preobremenjenost.  

 

5.1 V kakġni meri je protokol olajġal delo na daljavo? 

Hipoteza1: Uļitelji so med drugim obdobjem mnogo laģje delali. 

Po mnenju uļiteljev hipoteza drģi. Od dvaindvajset uļiteljev jih je ġestnajst menilo, da je 

delo potekalo mnogo bolje, saj je bilo vse v istem orodju, kar je poenostavilo komunikacijo in 

izmenjavo gradiv ter zmanjġalo stres. Dva uļitelja sta bila mnenja, da protokol ni niļ izboljġal. 

Ena uļiteljica je menila, da je zmanjġevanje predelane snovi napaļna odloļitev in tega dela 

protokola ni upoġtevala.  

 

5.2 Kakġen je odziv dijakov v primerjavi s prvim obdobjem? 

Hipoteza 2: Odziv dijakov je bil boljġi kot v prvem obdobju. 

Hipoteza drģi. Sedemnajst uļiteljev je zapisalo, da je bil odziv dijakov obļutno boljġi kot v 

prvem obdobju. Od teh je osem uļiteljev navedlo, da se je redno odzivalo 95 do 100 % dijakov. 

Odzivali so se tudi dijaki iz programa srednjega poklicnega izobraģevanja mehatronik operater 

(odziv je pri enem predmetu celo 90 %), kjer je bil odziv v prvem obdobju bistveno slabġi. 

Dijaki iz programa niģjega poklicnega izobraģevanja so se odzivali v pribliģno enaki meri kot 

v prvem obdobju, predvsem zaradi slabih socialnih razmer.  

 

5.3 Na kakġen naļin si pridobival ocene?  

Hipoteza 3: Uļitelji so najveļ ocenjevali ustno preko videokonferenc. 

Priļakovali smo, da so uļitelji preteģno ocenjevali znanje ustno preko videokonferenc, 

seveda z zagotovljeno javnostjo ocenjevanja in predhodnim preverjanjem znanja po 

priporoļilih Zavoda za ġolstvo. Kot kaģe grafikon 2, je bilo tudi precej ostalih oblik 

ocenjevanja, zlasti pisnega. Vsak uļitelj je ocenjeval na najprimernejġi naļin glede na specifiko 

predmeta in tehniļne moģnosti dijakov in uļiteljev. 
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Grafikon 2: Na kakġen naļin si pridobival ocene?  

 
 

Sedem uļiteljev je ocenjevalo samo ustno, trije uļitelji samo pisno, pet uļiteljev pa ustno in 

pisno. Ġest uļiteljev je ocenjevalo izdelke: risbe, referate ali seminarske naloge. Pri predmetih, 

kot so ġportna vzgoja, ples in instrument, so uļitelji ocenjevali videoposnetke oziroma nastop 

po videokonferenci. Uļitelj, ki sploh ni ocenjeval, je uļitelj tehniġkega komuniciranja. Pri tem 

predmetu so imeli dijaki teģave z namestitvijo orodja za risanje, saj veļina nima dovolj 

zmogljivih raļunalnikov. Druga kolegica, ki ni ocenjevala, je uļiteljica sploġnega predmeta. 

Gospa je ocenjevala le izdelke, za ostale ocene bo poļakala na vrnitev v ġolo.  

Takole je razloģila uļiteljica plesa M. B.: è Moj predmet je strokovno praktiļen. Ocene 

pridobivam preko videokonference. Dijake razporedim na datume (od 3 do 4 na uro): V ļasu 

priprave na preverjanje in ocenjevanje znanja vedno pokaģem v svojem prostoru 1 do 2 

kvadratna metra, kako bodo sami praktiļno vadili doma. Uļne situacije smo posneli tudi ģe prej 

v ġoli, tako da lepo teļejo nove praktiļne vsebine.ç 

 

5.4 S ļim si imel najveļ teģav, kaj te je najbolj motilo?  

Najveļ teģav so uļitelji imeli v zaļetku z navajanjem na novo orodje. Izobraģevanje je bilo 

organizirano na ġoli, vendar je bilo prekratko. Predavatelj je premalo ļasa posvetil vsebinam, 

ki jih uļitelji najbolj potrebujejo.  

Razlog za teģave, ki se ġe vedno pojavljajo, so dijaki, ki ne upoġtevajo navodil. Nekateri 

dijaki ne vklopijo kamere ali pozabijo izklopiti mikrofone. Nekateri dijaki so na 

videokonferenci, vendar poļnejo kaj drugega. Vļasih dijaki drug drugega èmeļejoç iz sreļanja, 

delijo zaslon ... (Zadnji dve omenjeni teģavi smo reġili z dodatnimi opcijami sreļanja, ki na 

izobraģevanju niso bile predstavljene.) 

V obdobju po novem letu se vedno bolj pojavljata preobremenjenost in naveliļanost dijakov, 

pada jim tudi motivacija. Dijaki se ne udeleģujejo ocenjevanj, zavlaļujejo ... Takole je zapisala 

kolegica M. V.: èMenim, da delo na daljavo po urniku poteka zelo dobro in tako ohranjamo 

kondicijo dijakov in tudi sebe. Dijaki se bolje odzivajo, res pa je, da njihova storilnost pada. 

Ocenjujem ustno in pisno z orodjem Thatquiz ali z izdelavo seminarske naloge. Seveda, druga 

zgodba pa je praktiļni pouk, ki je vse drugo, le praktiļen ne.ç 
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Na kakġen naļin si pridobival ocene?
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6. Ocenjevanje na daljavo je izziv 

Ocenjevanje je eden od najveļjih izzivov pri ġolanju na daljavo. Dijaki poġiljajo referate, 

seminarske naloge, eseje, poroļila, slike in videoposnetke. Teģava je, da formati izdelkov niso 

enotni. Dijaki kljub skupnemu orodju uporabljajo razliļna orodja za reġevanje dodeljenih nalog, 

saj dostopajo do orodja MS Teams z razliļnimi napravami ï namiznimi raļunalniki, prenosniki, 

tablicami in celo pametnimi telefoni. Nekaterih tekstovnih, slikovnih in predvsem video datotek 

MS Teams ne podpira. Tu se morajo uļitelji ġe vedno znajti vsak po svoje. Za pisno ocenjevanje 

imamo mnoģico orodij, ki omogoļajo teste, kvize, dodeljene naloge in ġe kaj. Nekatera orodja 

nudijo delni nadzor nad tem, kdaj se dijaku odpre dodatna aplikacija in poslediļno onemogoļijo 

nadaljevanje reġevanja.  

Izobraģevanja in tudi preverjanja na daljavo so se pojavila ģe nekaj let prej, preden smo 

zaradi epidemije preselili uļilnice v domaļe okolje. Preverjanje in ocenjevanje na daljavo ima 

nekaj prednosti. Takole jih navaja Ģ. Kocen (2016): èekonomski in ekoloġki prihranek, 

takojġnji rezultati, zanesljivost in skoraj popolna objektivnost, moģnost vpraġanj z 

multimedijskimi vsebinami.ç Po istem avtorju povzemam tudi glavno slabost ocenjevanja na 

daljavo, ki je, da uļitelj nima nadzora nad okoljem, v katerem dijak reġuje test oziroma 

odgovarja po videokonferenci. Ģ. Kocen meni, èda je kljub vsemu zelo preprosto goljufati, ļe 

uļenci to ģelijo, uļitelj pa jih bo zelo teģko odkril.ç Pojavljajo se primeri, ko si dijaki zamenjajo 

gesla in vstopne kode, kopirajo izdelke, ugaġajo kamere (ļe piġejo nadzorovano na 

videokonferenci), prosijo osebo, ki se spozna na dotiļni predmet, da jim v ozadju pomaga in 

gotovo ġe marsikaj, ļesar nihļe od mojih sodelavcev ġe ni odkril. Tole je v anketi zapisala 

kolegica B. S.: èZelo me moti tudi to, da dijaki energijo vlagajo v uporabo razliļnih naļinov 

goljufanja pri ocenjevanju znanja.ç Dejstvo, da dijaki goljufajo in so pri tem izjemno 

ustvarjalni, se je pokazalo ģe v prvem obdobju, saj so bile povpreļne ocene pri veļini predmetov 

viġje od ocen, pridobljenih med poukom v ġoli. 

Preverjeni naļini, preizkuġeni pri ġtudiju na daljavo, so na primer izpiti ob odprti knjigi. 

Koncept testa je prilagojen tako, da dijak ob uporabi literature pokaģe viġji nivo znanja, reġi 

problem ali analizira primer iz prakse. Drugi naļin je ocenjevanje seminarskih in projektnih 

nalog, kar uļitelji ģe poļnemo. Imamo ġe skupinsko ocenjevanje pri skupinskih nalogah ter 

online dialoge in debate (Strmġek, Z. in Kolenc, V., 2019). Obstajajo poskusi nadzora nad 

dijakovim okoljem med pisanjem testa, kot je na primer veļje ġtevilo kamer, ki kaģejo dijaka 

ali ġtudenta iz razliļnih kotov. Nekateri uporabljajo posebne programe za preverjanje, ki 

ustavijo izpit takoj, ko se na raļunalniku odpre neka aplikacija. Nekatera orodja za preverjanje 

omogoļajo moģnost, da iz danega materiala naredijo toliko razliļic kviza, kot je dijakov. 

Nekatera orodja poġljejo test dijaku ġele takrat, ko se ta na doloļen naļin identificira. Dijaki 

morajo na primer pred pisnim ali ustnim ocenjevanjem zavrteti prenosnik, da uļitelj vidi, kaj je 

okoli njih. Sliġali smo tudi za skrajne primere, ko uļenec odgovarja z masko ļez oļi, kar je 

skrajno neetiļno in tudi poniģevalno. Vemo pa nekaj: naj se uļitelj ġe tako trudi, veļ kot 

trenutnega nadzora nad delļkom dijakovega okolja ne more doseļi.  

 

 

7. Zakljuļek  

Ob primerjavi prvega in drugega obdobja ġolanja na daljavo lahko reļemo, da smo naredili 

skoraj vse, da je delo za uļitelje in dijake postalo laģje, bolj urejeno in prijazno. Ģal se ġe vedno 

pojvljajo teģave, kot je na primer slaba internetna povezava, na katere nimamo vpliva.  Najveļji 

izziv ġolanja na daljavo je pridobivanje ocen. Tu se vsaka podobnost s poukom v uļilnici konļa. 

Uļitelji lahko le upamo, da se bodo dijaki zares nauļili za ocenjevanje. Razloģimo jim, da z 
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goljufijo pravzaprav ġkodijo samim sebi. Uļitelj zaradi goljufije ne bo prizadet, dijake pa bo 

luknja v znanju zasledovala ġe dolgo ļasa in se morda tudi poveļevala.  

Opomba: 

1V besedilu se izraz èorodjeç nanaġa na orodja, programe, programske pakete ter aplikacije. 
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Povzetek 

 

Dokazi so viri oziroma zbirke podatkov in ugotovitev, ki se nanaġajo na proces uļenja uļencev in 

njihove doseģke. Povedo nam, katera znanja, spretnosti in veġļine izkazuje uļenec glede na naļrtovane 

cilje pouka. Zbiranje dokazov omogoļa uļitelju vpogled v razumevanje in uļenje uļencev ter izhodiġļe 

za naļrtovanje nadaljnjih aktivnosti. Dokazi pa nudijo uļencem vpogled v njihovo delo in napredek ter 

jih lahko spodbujajo k nadaljnjemu uļenju. Dokaze o uļenju zbiramo lahko na razliļne naļine. Raznoliki 

dokazi zagotavljajo bolj celosten vpogled v uļenje uļencev, bolj veljavno in zanesljivo presojo o znanju 

ter o napredku uļenca. Pouk na daljavo je prinesel nove izzive in priloģnosti tudi pri zbiranju dokazov 

o znanju in doseģkih o uļenju uļencev. Zbiranje dokazov o znanju in doseģkih o uļenju uļencev na 

daljavo pa je odprlo ġtevilne in razliļne nove moģnosti, predvsem vezane na didaktiļna sredstva in 

sodobnejġe pristope. Namen prispevka je prikazati primere zbiranja dokazov pri pouku geografije v 

osnovnoġolskem izobraģevanju na daljavo. Prispevek predstavlja vpogled zbiranja dokazov o znanju in 

doseģkih o uļenju uļencev glede na naļin, na katerega so pridobljeni v posameznih fazah uļnega 

procesa (npr. usvajanje uļne snovi, utrjevanje ali ponavljanje uļne snovi). Na koncu bomo posebno 

pozornost namenili ovrednotenju prednosti in slabosti pridobivanju dokazov na daljavo. 

Kljuļne besede: dokazi o uļenju, formativno spremljanje, geografija, pouk na daljavo. 

 

Abstract 

Evidence is sources or databases and findings that relate to the learning process of pupils and their 

achievements. They tell us what knowledge, skills and abilities the pupil demonstrates in relation to the 

planned lesson aims. Collecting evidence provides the teacher with insight into pupils' understanding 

and learning and a starting point for planning further activities.  Evidence provides pupils with insight 

into their work and progress and can encourage them to continue learning. Evidence of learning can be 

gathered in a variety of ways. Diverse evidence provides a more comprehensive insight into pupils' 

learning, a more valid and reliable assessment of knowledge and pupil progress. Distance learning has 

brought new challenges and opportunities in collecting evidence of pupilsô knowledge and achievement. 

The collection of evidence on the knowledge and achievements of distance learning has opened many 

and various new possibilities, especially related to didactic tools and more modern approaches. The 

purpose of this paper is to present examples of collecting evidence in geography teaching in primary 

school. The paper provides an insight into the collection of evidence of pupils' knowledge and learning 

achievements according to the way in which they are acquired in individual phases of the learning 

process (e.g., learning different topics, repetition of learning material). Finally, we will pay special 

attention to evaluating the pros and cons of collecting evidence in distance learning. 

Keywords: distance learning, evidence of learning, formative monitoring, geography. 
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1. Uvod 
 

Formativno spremljanje je prepoznano kot uļinkovit naļin pouļevanja in uļenja, s katerim 

uļenci pridobivajo trajnejġe in bolj kakovostno znanje. Ġe veļ, uļenci razvijajo tudi sposobnost 

samoregulacije uļenja ter postajajo uspeġnejġi, bolj samozavestni in motivirani za delo. Proces 

formativnega spremljanja temelji na medsebojnem zaupanju v pedagoġkem dialogu, skozi 

katerega uļenec in uļitelj spremljata in usmerjata razvoj uļenja v ģelji, da bi izboljġala uļni 

uļinek (Zajc, 2008). Pri takġnem naļinu pouļevanja uļitelj uļenļev napredek preverja skozi 

celoten uļni proces. Njegov glavni namen je izboljġanje uļenja ģe med samim uļenjem, tako 

da se uporabijo sistematiļno zbirani dokazi o znanju in doseģkih o uļenju za spreminjanje 

uļnega procesa v smer, ki ustreza uļenļevim potrebam in ciljem (Black in Wiliam, 1998). 

Povedano z drugimi besedami, spremljanje in sistematiļno zbiranje dokazov ima osrednjo 

vlogo v sodobnem procesu pouļevanja in uļenja. Zbiranje dokazov namreļ omogoļa uļitelju 

vpogled v razumevanje in uļenje uļencev. Na osnovi dokazov uļitelj prilagodi proces 

pouļevanja, tako da izbira raznolike dejavnosti za uļence. Uļitelj poda uļencem tudi bolj 

kakovostne povratne informacije o njihovi uspeġnosti uļenja in kakovosti znanja ter jih usmerja 

v izboljġevanje strategij uļenja ter v poglobljeno in trajno znanje (Brodnik, b.d.). 

Pouk na daljavo je prinesel nove izzive in priloģnosti tudi pri zbiranju dokazov o znanju in 

doseģkih o uļenju uļencev. Elemente formativnega spremljanja iz uļenja in pouļevanja v ġoli 

smo morali prenesti v izobraģevanje na daljavo. Pred korona pandemijo je bilo uļiteljevo 

preverjanje uļenļevega napredka vezano veļinoma na fiziļno prisotnost uļenca v ġoli. Zbiranje 

dokazov o znanju in doseģkih o uļenju uļencev na daljavo pa je odprlo ġtevilne in razliļne nove 

moģnosti, predvsem vezane na didaktiļna sredstva in sodobnejġe pristope. Nedvomno je 

formativno spremljanje bolj prilagojeno nastali situaciji, saj omogoļa sprotno preverjanje 

znanja, ki je pri uļenju na daljavo ġe posebej pomembno. Pridobivanje dokazov in s tem 

povratne informacije ima za uļitelja in uļence v takġni obliki pouka ġe bistveno veļjo teģo. 

Uļitelj le tako lahko presodi, koliko so se uļenci na daljavo dejansko nauļili. Povratna 

informacija, ki jo dobijo uļenci, pa pri njih izboljġa uļenje ter jih spodbuja k nadaljnjemu 

uļenju. 

Namen prispevka je prikazati primere zbiranja dokazov pri pouku geografije v 

osnovnoġolskem izobraģevanju na daljavo. Prispevek predstavlja vpogled v zbiranje dokazov 

o znanju in doseģkih o uļenju uļencev glede na naļin, na katerega so pridobljeni v posameznih 

fazah uļnega procesa (npr. usvajanje uļne snovi, utrjevanje ali ponavljanje uļne snovi). Na 

koncu bomo posebno pozornost namenili ovrednotenju prednosti in slabosti pridobivanju 

dokazov na daljavo. 

 

 

2. Dokazi o znanju in doseģkih o uļenju uļencev 
 

Dokazi nam povedo, katera znanja, spretnosti in veġļine izkazuje uļenec glede na 

naļrtovane cilje pouka in kriterije uspeġnosti. Dokazi so viri oziroma zbirke podatkov in 

ugotovitev, ki se nanaġajo na proces uļenja uļencev in njihove doseģke. V formativnem 

spremljanju uļenci aktivno izgrajujejo svoje znanje, s tem pa tudi pravilne in/ali napaļne 

predstave. Dva uļenca, vkljuļena v isto aktivnost, lahko prideta do povsem razliļnih 

zakljuļkov. Redno zbiranje dokazov omogoļa uļitelju vpogled v razumevanje in uļenje 

uļencev. Uļitelj lahko pravoļasno odkrije napaļne predstave in pomaga uļencu naļrtovati 

novo, drugaļno pot do zastavljenih ciljev. Na osnovi dokazov uļitelj namreļ prilagodi proces 

pouļevanja, in sicer tako, da izbira raznolike dejavnosti za uļence. Pomembno je tudi, da uļenci 
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vidijo oziroma zaznajo svoj napredek pri uļenju. Dokazi so torej zbirke podatkov in uļenļevih 

ugotovitev, ki uļitelju nudijo izhodiġļe za naļrtovanje nadaljnjih aktivnosti, uļencem pa 

vpogled v njihovo delo in napredek (Holcar Brunauer idr., 2019; Wiliam, 2018). 

 

2.1 Zbiranja dokazov o uļenju 

 

Dokaze o uļenju uļitelj zbira v vseh fazah uļnega procesa. V uvodu oziroma pred priļetkom 

uļnega procesa z dokazi uļitelj preveri predznanje uļencev. Pri usvajanju nove uļne vsebine 

uļitelj zbira dokaze o tem, kako uļenci usvajajo novo znanje, kaj jim gre dobro, kje ġe 

potrebujejo podporo, kje nastajajo vrzeli v znanju, kje prihaja do nerazumevanja é Uļitelj 

zbira dokaze tudi pri urjenju oziroma utrjevanju. Na podlagi dokazov uļitelj dobi informacije 

o tem, kaj uļenci ģe vedo, kako razumejo snov, kje delajo napake, ļesa ne razumejo, kdaj niso 

zavzeti itd. 

Dokazi o uļenju vedno izhajajo iz dejavnosti pouka, torej tudi pri pouku na daljavo. 

Dejavnosti so povezane s cilji pouka, nameni in kriteriji uspeġnosti. Dokazi so torej kaģipot za 

uļitelja, da na njihovi osnovi prilagaja procese pouļevanja in usmerja uļenļeve procese uļenja. 

Namen zbiranja dokazov o uļenju je torej spremljanje razumevanja in napredovanja uļencev 

ter ugotavljanje razkoraka med ugotovljenim in ģelenim uļnim doseģkom. Uļitelj s tem 

spoznanjem prilagodi pouļevanje. Omenjeno ponazarja slika 1, ki prikazuje shemo procesa 

pridobivanja in ravnanja z dokazi, ki poudari cikliļnost in uporabno vrednost dokazov (Holcar 

Brunauer idr., 2019). 

 

 
Slika 1. Shema procesa pridobivanja in ravnanja z dokazi (Holcar Brunauer idr., 2019). 

 

2.2 Znaļilnosti dobrih dokazov o uļenju 

 

Namen pridobivanja dokazov o uļenju je izboljġanje kakovosti pouka. Znaļilnosti dobrih 

dokazov izhajajo iz naļrtovanja pouka, tako da odraģajo doseganje ciljev in standardov znanja 

ter sledijo namenom uļenja in kriterijem. Prav tako dobri dokazi temeljijo na razliļnih 

dejavnostih, ki odraģajo razumevanje in uporabo znanja ter zajamejo kompleksna znanja, ki so 

zasnovana odprto in omogoļajo reġevanje po lastni poti z veļ moģnimi reġitvami, omogoļajo 
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sodelovalno delo in izbirnost, spodbujajo partnerstvo med uļitelji in uļenci ter ustvarjalnost, 

dajejo moģnost nadgradnje, dopolnitve itd. 

Uļinkovite dejavnosti so tiste, ki so za uļence smiselne, ģivljenjske, izhajajo iz lastnih 

izkuġenj oziroma tem, ki so uļencem blizu in jih zanimajo. Dejavnosti naj predstavljajo izziv, 

ki spodbuja uļence k razmiġljanju, pogled na situacijo iz razliļnih zornih kotov, pri tem lahko 

uļenci poiġļejo veļ moģnih reġitev. To so t. i. odprte naloge. Pristopi k delu naj uļencem 

omogoļajo, da prevzamejo nadzor nad lastnim procesom uļenja. To pomeni, da imajo moģnost 

izbire, dovolj ļasa za delo, moģnost konzultacije z uļiteljem ali s soġolci itd. Pri tem jih mora 

uļitelj usmerjati k doseganju namena uļenja. 

Uļitelj naj naļrtuje dejavnosti, ki so prilagojene posameznemu uļencu oziroma skupini, 

njihovim zmoģnostim, predznanju. Paziti pa mora, da zastavljanje dejavnosti vodi do viġjih 

ravni znanja. Pri vsem tem je pomembno, da uļitelj spremlja napredek uļencev s pridobivanjem 

raznovrstnih dokazov. Uļiteljeva presoja o znanju uļencev je izhodiġļe za naļrtovanje 

nadaljnjega uļnega procesa. 

 

2.3 Vrste dokazov o uļenju 

 

Uļenje poteka na razliļnih podroļjih. Poslediļno so tudi dokazi o uļenju razliļnih vrst. 

Loļimo dokaze s kognitivnega, afektivnega in psihomotoriļnega podroļja. Dokazi s 

spoznavnega (kognitivnega) podroļja so lahko odgovori uļencev, oblikovanje miselnega 

vzorca, oblikovanje povzetkov, oblikovanje poroļila eksperimenta, predstavitev postopka 

reġevanja problemske naloge, predstavitev preiskave itd. Dokazi za psihomotoriļno podroļje 

so lahko telesne vaje, jasna predstavitev lastnega mnenja, sodelovanje v skupini, vodenje 

soġolca/soġolcev pri izvedbi skupnih zadolģitev itd. Dokazi iz afektivnega podroļja so razvoj 

staliġļ, vrednot, prepoznavanje in obvladovanje ļustev, vrednotenje in samovrednotenje uļenja 

in doseģkov. 

Dokaze o uļenju zbiramo lahko na razliļne naļine. Uļenci imajo tako priloģnost, da izkaģejo 

znanje na njim najbolj ustrezen naļin. Raznoliki dokazi zagotavljajo bolj celosten vpogled v 

uļenje uļencev, bolj veljavno in zanesljivo presojo o znanju ter o napredku uļenca. Glede na 

naļin, na katerega so pridobljeni dokazi o uļenju, jih lahko razvrstimo v tri skupine (Holcar 

Brunauer idr., 2019): 

(1) dokazi kot izdelki uļencev so digitalne, avdio-vizualne, ustne in praktiļne predstavitve, (npr. 

fotografija, plakat, PPT-predstavitev, naļrt dela, skica, model, igra vlog, dramatizacija, 

diagram é), temelja pisna besedila (npr. obnova besedila, elektronsko sporoļilo, poroļilo, 

strip, oglas, zloģenka é), medijska orodja itd. 

(2) dokazi, ki izhajajo iz pogovorov o uļenju, so vpraġanja in odgovori, problemska 

raziskovalna vpraġanja, razprave, intervjuji, okrogle mize uļencev, samovrednotenje in 

vrstniġko vrednotenje, refleksije, ki se nanaġajo na njihove vrednote, staliġļa in prepriļanja, 

vezana na uļno vsebino itd. 

(3) dokazi, ki izhajajo iz opazovanj, so razvoj zmoģnosti uļencev (branje, recitiranje é), 

uļenļevo naļrtovanje in izvajanje dejavnosti, delo uļencev v skupini ali sodelovalnih 

dejavnostih, prispevek uļenca k skupinskemu doseģku, razvoj pojmov itd. 
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3. Primeri zbiranja dokazov o uļenju pri geografiji pri pouku na daljavo 
 

3.1 Dokumentiranje terenskega dela 

 

Uļenci 9. razreda so dobili nalogo, da s pomoļjo metod dela na terenu analizirajo dve 

lastnosti prsti iz gozda v bliģini doma: barva prsti in tekstura prsti. Na videokonferenļni uri so 

se uļenci najprej seznanili s postopkom doloļanja barve in teksture prsti. Nato so dobili 

navodila, kako naj odvzamejo vzorec prsti v gozdu in kako naj analizo barve in teksture prsti 

izvedejo v domaļem okolju. Rezultate analize so uļenci vpisali v tabelo, kamor so zapisali tudi, 

kakġna je oblika reliefa in tip rastlinstva na mestu, kjer so vzorec prsti vzeli. Kot dokaz 

njihovega dela in uļenja so uļenci v spletno uļilnico oddali 3 fotografije, in sicer (1) fotografijo 

kraj odvzema vzorca prsti, (2) fotografijo postopka doloļanja barve prsti in (3) fotografijo 

postopka doloļanja teksture prsti. V spletno uļilnico so oddali tudi izpolnjeno preglednico 

(Wordov dokument). Na takġen naļin smo si pridobili dokaze o tem, kako uļenci usvajajo novo 

znanje na konkretnem primeru ter ugotovili, kje prihaja do nerazumevanja. Zbrane dokaze smo 

skupaj z uļenci pregledali pri videokonferenļni uri geografije. Uļenci so si med seboj izmenjali 

izkuġnje, mnenja, izzive, ki so jih imeli pri opravljanju naloge. Spodbujeni so bili, da se med 

seboj dopolnijo oziroma popravijo. 

 

3.2 Doloļitev oblike podeģelskega naselja s pomoļjo aplikacije Google Earth (Zemlja) 

 

V 9. razredu uļenci pri pouku geografije spoznajo znaļilnosti slovenskih naselij, tako 

podeģelskih kot mestnih. Ker uļenci ģivijo v podeģelskem okolju, so dobili nalogo, da s 

pomoļjo aplikacije Google Earth (Zemlja) ustvarijo satelitsko sliko naselja, v katerem ģivijo, 

in doloļijo obliko podeģelskega naselja. Poleg tega so morali doloļiti tudi nadmorsko viġino, 

koordinati in povrġino naselja ter reliefno obliko, na kateri se naselje nahaja. V spletno uļilnico 

so kot dokaz oddali fotografijo preglednice z vsemi zahtevanimi podatki o naselju (ime, oblika, 

nadmorska viġina, koordinati in povrġina naselja ter reliefna oblika) in ekranski posnetek 

raļunalnika ali pametnega telefona (Screenshot) satelitske slike naselja, pridobljene s pomoļjo 

aplikacije Google Earth (Zemlja). Izpolnjena preglednica je bila izjemno kakovosten dokaz, ki 

je odraģal razumevanje in uporabo predznanja ter na novo pridobljenega znanja. Dejavnost, ki 

so jo uļenci opravili s pomoļjo aplikacije Google Earth (Zemlja), je bila za uļence ģivljenjska, 

saj izhaja iz njihovega lastnega ģivljenjskega okolja. Dejavnost je uļence spodbudila k 

razmiġljanju in uporabi ģe predhodno pridobljenega znanja. Uļenci so na njim znanem primeru 

ugotovili, da je oblika in velikost naselja pogojena z reliefom. 

 

3.3 Delo v skupinah v videokonferenļni sobi 

 

V sklopu uļne teme Prebivalstvo Slovenije v 9. razredu pri pouku geografije se uļenci 

seznanijo tudi s starostnimi piramidami. Uļence smo z namenom usvajanja nove uļne snovi v 

videokonferenļni sobi Zoom razdelili v 3 manjġe skupine. Skupine so dobile naloge, ki so se 

navezovale na posamezne uļne cilje te uļne ure. Prva skupina je obravnavala dejavnike, ki 

vplivajo na starostno strukturo prebivalstva, druga skupina je spoznavala, kako ustvarimo in 

razloģimo starostno piramido, tretja skupina je razmiġljala o razliļnih oblikah starostnih 

piramid. Po zakljuļenem delu v skupinah so posamezne skupine predstavile svoje ugotovitve 

in spoznanja. Uļenci posamezne skupine so tudi pripravili zapis za svoje soġolce ter vpraġanja, 

s katerimi so preverili njihovo razumevanje podane snovi. S takġnim pristopom smo spodbujali 

medsebojno uļenje uļencev, saj so bili uļenci aktivni, uļiteljica pa prisotna le kot usmerjevalec 

in opazovalec. 
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3.4 Izdelek: naravnogeografske znaļilnosti Slovenije 

 

Po zakljuļeni uļni enoti Naravnogeografske znaļilnosti Slovenije so uļenci v 9. razredu 

dobili nalogo, da samostojno izdelajo izdelek. Namen je bil, da uļenci ponovijo in utrdijo svoje 

znanje o drģavi Sloveniji in njenih naravnogeografskih znaļilnostih ter delitvi Slovenije. Vrsto 

in obliko izdelka so si lahko izbrali sami (spis, miselni vzorec, plakat é). Pomembno je bilo, 

da uļenci samostojno poiġļejo/izdelajo in smiselno uporabijo slikovni in grafiļni material ter 

razliļne vire (zapiske, uļbenik, knjige, spletne vire é). Fotografijo izdelka so oddali v spletno 

uļilnico. Uļenci so bili vkljuļeni v proces pridobivanja dokazov o uļenju tudi tako, da smo na 

videokonferenļni uri skupaj oblikovali merila in kriterije za ovrednotenje izdelka. Na podlagi 

le-teh so uļenci po oddaji izdelke v skupinah analizirali in podali komentarje, menja itd. Pri 

tem je priġlo v ospredje utemeljevanje in razumevanje znanja, ki so ga uļenci izkazali z 

izdelkom, ter spretnosti in veġļine, ki so jih pri tem uporabili. 

 

3.5 Pojmovna mreģa polarni svet 

 

Pred obravnavo uļne snovi o polarnih obmoļjih smo ģeleli pridobiti uvid v predznanje 

uļencev: katere pojme, besede poznajo, kako jih znajo povezovati, kako ġiroko in globoko je 

njihovo poznavanje teme. S pripravo pojmovne mreģe smo uļencem omogoļili, da zberejo 

svoje misli, pojme in jih smiselno poveģejo ter predstavijo v pojmovni mreģi. Dokaz je bil lahko 

oblikovan v fiziļni obliki ali v digitalni s pomoļjo izbranih orodji (Word, é). Pojmovne mreģe 

so uļenci pripravili individualno. Pojmovno mreģo so uļenci v naslednjih ġolskih urah ves ļas 

dopolnjevali na podlagi pridobljenega novega znanja. Na koncu obravnavane uļne snovi so 

uļenci predstavili svoje dopolnjene pojmovne mreģe z razlago, kaj so se novega nauļili. Uļitelj 

tako laģje presoja o znanju uļencev in njihovem razumevanju. 

 

3.6 Postavi se v vlogo uļitelja geografije 

 

V fazi utrjevanja znanja so uļenci v 8. razredu dobili nalogo, da se postavijo v vlogo uļitelja 

geografije, ki ģeli preveriti znanje o naravno- in druģbenogeografskih znaļilnostih Afrike. 

Pripraviti so morali 5 vpraġanj, ki bi jih zastavili svojim uļencem, da bi z njimi preverili znanje. 

Vpraġanja so zapisali v forum v Moodlovi spletni uļilnici. Uļenci so nato dobili nalogo, da se 

morajo odzvati vsaj na objavo soġolcev, tako da odgovorijo na vpraġanja kot komentar na 

objavo. Ker objave v forumu vidijo vsi uļenci nekega razreda, se je izkazalo, da so bili uļenci 

pri oddaji vpraġanj in odgovarjanju nanje zelo motivirani. Poleg tega so uļenci lahko drug 

drugega preverjali, ali so pravilno odgovorili na vpraġanja in se po potrebi popravili oziroma 

dopolnili. V tem primeru je potekalo istoļasno lastno ter vrstniġko vrednotenje, ki je zelo 

uspeġno pokazalo uspeġnost uļenja. 

 

3.7 Pisni sestavek o geografskih znaļilnostih Juģne Amerike 

 

Uļenci 8. razreda so dobili nalogo, da pripravijo pisni sestavek o naravno- in 

druģbenogeografskih znaļilnostih Juģne Amerike z namenom utrjevanja znanja. Pri 

videokonferenļni uri smo skupaj z uļenci pripravili navodila ter kriterije uspeġnosti. Kriteriji 

uspeġnosti so bili ustreznost vsebine in zgradbe besedila, pravilnost geografske terminologije, 

uporabnost in pravopisna pravilnost ter jasnost zapisa. Prav tako so se morali uļenci drģati 

pogoja, da je bila dolģina pisnega sestavka dolga vsaj eno stran A4 v dokumentu Word (velikost 

ļrk 12 s presledkom med vrsticami 1) in ne daljġa od 2 strani. Uļenci so pisni sestavek oddali 
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v spletno uļilnico. Sledila je faza vrednotenja pisnega sestavka v skladu z dogovorjenimi 

kriteriji uspeġnosti, ki so jo opravili uļenci sami in uļiteljica, torej jaz. Vsak uļenec je dobil v 

vrednotenje 3 nakljuļno dodeljene pisne sestavke. Oceno ovrednotenja so oddali v spletno 

uļilnico. Vsak pisni sestavek je bil tako ġtirikrat ovrednoten. Nato sem zdruģila svojo oceno 

ovrednotenja z ocenami ovrednotenja uļencev ter oblikovala dokonļno oceno. Sledila je 

videokonferenļna ura geografije, kjer smo si ogledali vse izdelke in njihovo ovrednotenje. 

Vrstniġko ovrednotenje je dalo uļencem moģnost, da so razmiġljali o tem, katere namene uļenja 

so dosegali v celoti in pri katerih imajo ġe prostor za izboljġavo. Uļenci se tako uļili realno 

vrednotiti, sprejemati in podajati povratne informacije ter spoġtovati razliļnost. 

 

3.8 Avdio(-video) posnetek geografske predstavitve drģave Juģne Evrope 

 

Uļenci 7. razreda so dobili nalogo, da pripravijo avdio(-video) posnetek o geografskih 

znaļilnostih ene izmed drģav Juģne Evrope z namenom utrjevanja in preverjanja znanja. Namen 

naloge je bil predstaviti naravno- (povrġje, vodovje, podnebje in rastje) in druģbeno- 

(prebivalstvo, poselitev, kmetijstvo, turizem, industrija é) geografske znaļilnosti ene izmed 

turistiļno najbolj razvitih drģav Juģne Evrope. Katero juģnoevropsko drģavo bodo predstavili, 

so se uļenci odloļili sami. Predstavitev so morali posneti s pomoļjo enega izmed digitalnih 

orodij za snemanje zvoka ali videa (npr. Vocaroo, Lensoo Create é). Posnetek je moral biti 

dolg najveļ 3 minute. Navodila glede vsebine predstavitve so uļenci dobili na videokonferenļni 

uri. Takrat smo skupaj z uļenci opredelili tudi kriterije uspeġnosti, ki so bili ustreznost vsebine, 

pravilnost geografske terminologije, jezikovna pravilnost, prepriļljiva in razumljiva razlaga, 

upoġtevanje dogovorjenega ļasa. To smo storili tudi s pomoļjo t. i. vzorļnimi posnetki. 

Pomembno je, da so uļenci sliġali in/ali videli dobre in pomanjkljive predstavitve. Tako so 

dobili priloģnost, da razumejo in ubesedijo tisto, k ļemer bodo pri pripravi svoje predstavitve 

stremeli. Avdio(-video) posnetki geografske predstavitve drģave Juģne Evrope je bil namreļ 

primer konļnega dokaza o znanju. Posnetek so uļenci oddali v spletno uļilnico. 

 

3.9 Izdelava uporabnega izdelka iz plastike 

 

Pri geografiji v 7. razredu se uļenci uļijo o znaļilnostih Sredozemskega morja, ki predstavlja 

le 1 % svetovne vode. Sredozemsko morje pa je tudi eno izmed najbolj onesnaģenih. Izmed 

vseh odpadkov na odprtem morju, morskem dnu in obalah je najveļ tistih plastiļnih, natanļneje 

kar 95 %. Uļenci so razmiġljali o pomenu plastike in njeni uporabi. Veliko pozornosti so 

namenili raziskovanju problema onesnaģevanja s plastiko in moģnostih reġevanja te teģave. 

Uļenci so tako dobili nalogo, da izdelajo vsaj en uporabni izdelek iz odpadne plastike. Edino 

dodatno navodilo je bilo, da so pri izdelavi kreativni. Fotografijo svojega izdelka ali izdelkov 

so oddali v spletno uļilnico. Takġen dokaz odseva pridobljena znanja, spretnosti in veġļine. 

 

3.10 Reġevanje kviza 

 

Orodje kviz v Moodlovi spletni uļilnici je zelo uporabno. Lahko ga uporabimo za utrjevanje 

in preverjanje znanja, kjer lahko dovolimo le enkratno reġevanje nalog. Ker pa smo osebno 

pripravili banko vpraġanj, smo kviz sestavili tako, da so se vpraġanja nakljuļno izbirala iz raznih 

kategorij. Tako so lahko uļenci kviz reġevali veļkrat. Takġen kviz pomaga uļencem odkriti 

napake oziroma pomanjkljivosti v svojem znanju in jih odpraviti. Tako so uļenci v 7. razredu 

utrjevali in preverjali svoje znanje o geografskih znaļilnostih Evrope in Juģne Evrope. S 

takġnim kvizom smo dobili hiter pregled znanja uļencev. 
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3.11 Slovar geografski pojmov 

 

V 7. razredu smo se dogovorili, da bomo uporabili orodje slovar v Moodlovi spletni uļilnici 

za skupinsko zbiranje pojmov. Uļenci v slovar prispevajo geografske pojme, definicije, jih tudi 

obrazloģijo. Dokaz omogoļa spremljanje napredka uļenja. Uļenci lahko hitro najdejo odgovor 

oziroma obrazloģitev doloļenega geografskega pojma, saj so ti zbrani na enem mestu. 

 

 

4. Zakljuļek 
 

Spremljanje je formativno, kadar so pridobljeni dokazi o uļenļevih doseģkih, interpretirani 

s strani uļiteljev, uļencev ali vrstnikov, uporabljeni za sprejemanje nadaljnjih odloļitev. 

Pridobivanje dokazov na daljavo je nedvomno zelo pomembno, saj uļitelj le tako lahko presodi, 

koliko so se uļenci dejansko nauļili. Izpostaviti je treba, da imamo pri delu na daljavo uļitelji 

skozi pridobivanje dokazov in povratnih informaciji ġe boljġi vpogled v delo posameznega 

uļenca kot v ġoli. K temu nedvomno pripomorejo digitalna orodja, ki jih pri pouku na daljavo 

uporabljamo. 

Sami ugotavljamo, da pri pouku na daljavo uļenci lahko sledijo svojem tempu, saj si sami 

izberejo tempo, kar v ġoli velikokrat ni moģno. Prav tako nekateri uļenci pogosteje 

vzpostavljajo stik z uļiteljem in prosijo za dodatna pojasnila, razlage ter povratne informacije. 

Pri uļenju na daljavo so se izkazali nekateri uļenci, ki v ġoli niso tako aktivni. 

Pri pouku na daljavo se je izkazalo, da so lahko pri pouku geografije zelo uporabne tudi 

takġne dejavnosti pridobivanja dokazov o znanju in doseģkih o uļenju, ki se pogosteje 

uporabljajo pri drugih predmetih, kot na primer pisni sestavek, govorni nastop itd. Glede na 

raznolike dokaze, ki si jih uļenci pridobijo, se lahko laģje ovrednoti znanje, saj skozi 

samovrednotenje in vrstniġko vrednotenje uļenec ves ļas ve, kje v svojem uļenju se nahaja. 

Zbiranje dokazov o znanju in doseģkih o uļenju uļencev na daljavo pa je odprlo ġtevilne in 

razliļne nove moģnosti, pa tudi izzive. Izzivi, ki se porajajo, se navezujejo na to, da je za 

pripravo na pouk, preverjanje znanja, samovrednotenje in posredovanje povratnih informacij 

potrebnega veļ ļasa, da je med uļenci nekaj razlik zaradi tehniļne opreme, ġe vedno kakġen 

uļenec ni odziven itd. 
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Povzetek 

     

Komunikacija je izmenjavanje besedil med ljudmi, je ena od najpomembnejġih in najpogostejġih oblik 

ļlovekove druģbene dejavnosti. Pomembna veġļina komunikacije je tudi posluġanje. Pri jezikovnem 

pouku dijaki razvijajo razliļne zmoģnosti, med njimi je tudi branje in posluġanje neumetnostnih besedil, 

ki jih nato  analizirajo in vrednotijo. Dijaki tako  utrjujejo in nadgrajujejo svoje znanje o pomenskih, 

oblikovnih, jezikovnih in podobnih znaļilnostih besedilnih vrst. V ļasu pouka na daljavo smo ob 

obravnavi besedilnih vrst poskuġali ugotoviti, kakġni posluġalci so bili. Ta prispevek temelji na 

ugotovitvah, ki so nastale v ļasu pouka na daljavo, in sicer v spomladanskem ļasu, v prvem valu 

epidemije. V prispevku je ob posluġanju neumetnostnega izhodiġļnega besedila predstavljena zmoģnost 

posluġanja z razumevanjem in tako analiza  doseganja nekaterih ciljev pouka slovenġļine v ļasu pouka 

na daljavo preko razliļnih medijev in komunikacijskih orodij.    

 

Kljuļne besede: komunikacija, neumetnostno besedilo, posluġanje z razumevanjem, pouk na daljavo, 

slovenġļina. 

 

Abstract 

 

Communication is a process of exchanging texts among people and one of the most important and most 

common forms of human social activity. Listening is also an important communication skill. In language 

lessons students develop a variety of skills, including reading and listening to non-fiction texts, which 

they analyze and evaluate afterwards. Consequently, students  consolidate and upgrade their knowledge 

of semantic, formative, linguistic and similar characteristics of text types. During distance learning we 

tried to find out what listeners they were like by reading different text types. The article is based on 

findings made during distance learning in spring, during the first wave of epidemic. While listening to 

the non-fiction source text, the article presents the ability to listen with understanding and the analysis 

of achieving some goals of teaching the Slovenian language during distance learning through various 

media and communication tools. 

 

Key words: communication, distance learning, listening comprehension, non-fiction text, Slovenian 

language. 
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1. Uvod  
 

    Posluġanje je pomembna sestavina in veġļina komunikacije. Pri jezikovnem pouku dijaki 

med drugim razvijajo tudi zmoģnost branja in posluġanja neumetnostnih besedil. Dijaki tako  

utrjujejo in nadgrajujejo svoje znanje o pomenskih, oblikovnih, jezikovnih in podobnih 

znaļilnostih besedilnih vrst. V ļasu pouka na daljavo smo ob obravnavi besedilnih vrst  

poskuġali ugotoviti, kakġni posluġalci so bili. Prispevek temelji na ugotovitvah, ki so nastale v 

ļasu pouka na daljavo, in sicer v spomladanskem ļasu. Z dijaki prvega letnika Srednje ġole za 

gostinstvo in turizem Radenci smo ob posluġanju neumetnostnega izhodiġļnega besedila 

ugotavljali in predstavili zmoģnost posluġanja z razumevanjem v ļasu pouka na daljavo, in sicer  

preko razliļnih medijev in komunikacijskih orodij. Dijaki so besedilo posluġali, zapisovali 

kljuļne besede in podatke, nato pa reġili uļni list. Na podlagi vsega tega smo analizirali    

rezultate in ugotavljali, ali so bili zastavljeni cilji uresniļeni - kako pomembna je veġļina 

posluġanja tudi pri pouku na daljavo. Ugotovitve uļnih ur lahko v prihodnje pripomorejo k 

doseganju nekaterih ciljev pouka slovenġļine s pomoļjo razliļnih pristopov,  predvsem kar se 

tiļe vkljuļevanja e-medijev v izobraģevanje na daljavo.   

 

 

2. Posluġanje je del pogovorjanja  
     

Pogovor lahko poteka med udeleģenci, ki so zbrani na istem mestu, lahko pa so daleļ narazen 

(uporabljajo telekomunikacijska sredstva). Med pogovorom se udeleģenci sporazumevajo s 

pomoļjo govora, in sicer besedno ali nebesedno (pogosto je pomembnejġe kot besedno). 

Obstajajo tri osnovne veġļine pogovarjanja (Slika 1): posluġanje, spraġevanje in govorjenje 

(Mihaljļiļ, 2006).  

 

SPRAĠEVANJE  

 

                            POSLUĠANJE                                         GOVORJENJE                                 

 

                                                         OSNOVNE VEĠĻINE   

Slika 1: Veġļine pogovarjanja 

                                      

Posluġanje je pomembna dejavnost v komunikacijskem procesu, celo pomembnejġa od 

govorjenja. Vsak posameznik posluġa na svoj naļin, torej poslediļno pridobljene informacije 

na razliļne naļine tudi razume. Ljudje na sploġno nismo dobri posluġalci. Z raziskavami so 

ugotovili, da povpreļen udeleģenec pogovora posluġa le s 25 % zbranostjo. To pomeni, da gre 

kar 75 % informacij v izgubo (posluġalec jih presliġi, napaļno razume ali pa takoj pozabi). 

Zakaj ne znamo posluġati? Na to vpliva kar nekaj dejavnikov. Najprej je to tempo govorjenja. 

Povpreļen ļlovek izgovori od 100 do 140 besed v minuti. Moģnosti posluġanja pa so dosti 

veļje, saj posluġalec lahko v minuti sprejme okoli 600 besed. Ljudem tako med pogovorom 

ostane kar precej ļasa za lastne misli. Eden izmed dejavnikov za slabo posluġanje je tudi 

premajhno priļakovanje, kajti ļe smo kot posluġalci ģe vnaprej prepriļani, da tako ali tako ne 

bomo izvedeli niļ novega, seveda ne bomo pozorno in zbrano posluġali. K motnjam pri 

posluġanju spadajo tudi zunanje ovire, saj bo naġe posluġanje moteno, ļe prihaja od zunaj hrup 

(Mihaljļiļ, 2006).  Vzrok za slabġe posluġanje je tudi napor, ki ga je potrebno vloģiti, da nekoga 

posluġamo. Ļe nimamo dovolj energije, je posluġanje povrġno.  
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Glede na to, s katerim namenom posluġamo, loļimo veļ vrst posluġanja: 

- Razloļujoļe posluġamo, kadar se trudimo loļiti posamezne zvoke (npr. za zdravnike ali 

avtomehanike je ta vrsta posluġanja temeljna poklicna spretnost). 

- Razļlenjujoļe posluġamo, kadar ģelimo npr. pri slovenġļini najti rime, zato ļlenimo 

besede na zloge ali glasove. 

- Posluġanje z razumevanjem pa je v ģivljenju najpogostejġa vrsta posluġanja; pri tem smo 

uspeġni, ļe to, kar sliġimo, razumemo in uskladimo s svojimi  izkuġnjami in znanjem ter 

kritiļno ovrednotimo (Kriģaj Ortar, 2008).  

Aktivno posluġanje je torej znaļilno za posluġalce, ki zares ģelijo razumeti svojega sogovornika, 

zato moramo upoġtevati osnovna naļela za dobro posluġanje. To so, da se osredotoļimo na tisto, 

kar nam sogovornik pripoveduje, med posluġanjem si beleģimo najpomembnejġe stvari, pa tudi 

naġe misli in opaģanja, posebno pozornost namenimo sogovornikovim nebesednim sporoļilom,  

posluġamo potrpeģljivo in razumevajoļe (Mihaljļiļ, 2006). 

 

 

3. Cilji pouka slovenġļine 
 

    Pri pouku slovenġļine v srednjem strokovnem izobraģevanju dijaki med drugim razvijajo 

sporazumevalno zmoģnost, kar pomeni zmoģnost sprejemanja besedil raznih vrst ter zmoģnost 

tvorjenja razumljivih, ustreznih in pravilnih besedil. Pri pouku prav tako sledimo cilju, da 

argumentirano izraģajo svoje mnenje, kar jim bo kasneje v poklicnem udejstvovanju koristilo 

pri sporazumevanju o strokovnih in poslovnih zadevah s sodelavci, strankami in poslovnimi 

partnerji. Te cilje in kompetence pri pouku slovenġļine v srednjem strokovnem programu lahko 

dosegamo tudi z obravnavo besedilnih vrst. Pri tem pa je prav gotovo pomembno posluġanje, 

ki je temelj za uļinkovito komunikacijo, saj ļe ne posluġamo aktivno in z razumevanjem, ne 

moremo sodelovati v komunikaciji. Komunikacija pa je v vzgojno-izobraģevalnem procesu na 

prvem mestu.  

 

 

4. Pouk na daljavo  
 

    12. 3. 2020 je bila v Republiki Sloveniji s strani ministrstva za zdravje izdana odredba o 

razglasitvi epidemije nalezljive bolezni SARS CoV-2 (CVOVID-19). Pristojni minister za 

zdravje je ģe dne 11. 3. 2020 izdal Odredbo o zaļasnih ukrepih za obvladovanje ġirjenja 

nalezljive bolezni SARS-CoV-2 (COVID-19). Nastala je nova realnost, ki je vkljuļevala tudi 

pouk na daljavo. Izobraģevanje na daljavo je oblika izobraģevanja, za katero je znaļilno, da: 

- sta uļitelj in uļenec veļinoma prostorsko in ļasovno loļena, 

- uļenje organizira ġola, 

- uļenje poteka s pomoļjo razliļnih medijev, 

- je uļna komunikacija dvosmerna in omogoļa uļencu, da enakopravno sodeluje v uļnem 

procesu. 

Pri tem je pomembna odzivnost vzgoje in izobraģevanja na teģave in trenutno situacijo z 

namenom, da se uļni proces nadaljuje (ZRSS, 2020). Tudi na Srednji ġoli za gostinstvo in 

turizem Radenci, ki izobraģuje, vzgaja in ustvarja ģe veļ kot petdeset let, smo se morali dijaki 

in strokovni delavci ġole ter vsi zaposleni sooļiti z novimi dejstvi. Ker pa je delo na podroļju 

vzgoje in izobraģevanja vedno povezano z aktualnim stanjem, smo v pouk vkljuļili razliļna 
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orodja in medije. Vsa orodja prenaġajo informacije, ki jih dijaki potrebujejo pri izobraģevanju. 

Eden najpomembnejġih in najpogostejġih naļinov komuniciranja med uļiteljem in uļencem v 

e-izobraģevanju je e-poġta ali elektronska poġta, ġole pa poleg e-poġte uporabljamo spletne 

uļilnice in videokonference preko Arnesa. Te oblike komunikacije omogoļajo pisno 

komunikacijo (tipkanje vpraġanj, sporoļil é) in tudi avdio/video komunikacijo. Ta del je zelo 

pomemben, saj slika (nebesedna komunikacija) velikokrat pove veļ kot besede, ker 

sogovornika vidimo. Tudi pri pouku slovenġļine smo zaļeli pouk preko e-medijev.  

  

 

5. Izvedba uļne ure 
 

    Ker smo zaradi epidemije pouk izvajali na daljavo, je pouk med drugim potekal tudi preko 

videokonference in e-uļilnic. V prvem letniku srednjega strokovnega izobraģevanja je med 

drugimi uļna tema tudi predstavitev kraja. Dijaki se izobraģujejo v programu gastronomija in 

turizem, torej gre za bodoļe gostinske in turistiļne delavce, zato je ġe posebej pomembna 

zmoģnost razļlembe in analize neumetnostnega besedila in med njimi je tudi predstavitev kraja. 

Pri tem je pomembno, da znajo jasno loļiti med objektivno in subjektivno predstavitvijo kraja, 

da znajo argumentirano pojasniti in prepoznati jezikovne prvine besedila ter kljuļne podatke in 

jih na primeren naļin posredovati naslovnikom. Z vodenjem skupin udeleģence navduġijo za 

pokrajino in razna doģivetja, ob tem pa jih vodijo tudi po tematskih uļnih poteh, kot so npr. Pot 

med vrelci,  Atilova pot, Pot ob Muri é 

 

5. 1 Dejavnosti pred, med in po posluġanju 

 

    Pred tem ï ġe v ļasu klasiļnega pouka v uļilnici - smo pri pouku slovenġļine obravnavali 

poglavje, kjer smo se pogovarjali o sporazumevanju, torej smo si natanļno ogledali veġļine 

posluġanja. Dijaki so se seznanili z dejavnostmi pred, med in po posluġanju. Med drugim smo 

povedali, da se pred posluġanjem seznanimo z napovedano temo in besedilno vrsto ter vse to 

poveģemo s svojim predznanjem o besedilni vrsti in temi, razmislimo o svojih priļakovanjih, 

npr. katere teme oz. kljuļne besede lahko priļakujemo, se umirimo in namestimo tako, da bomo 

dobro sliġali ter videli in pripravimo pripomoļke za laģje spremljanje posluġanega besedila (npr. 

papir, pisalo). Med posluġanjem zbrano in tiho posluġamo ter opazujemo tudi nebesedne 

spremljevalce govorjenja, besedilo povezujemo s svojim predznanjem, zapiġemo vpraġanja, ļe 

ļesa ne razumemo, ter ne motimo govorca in drugih posluġalcev. Po posluġanju preletimo svoje 

zapiske in jih dopolnimo, uredimo in jih poimenujemo s kljuļnimi besedami. Na koncu 

izdelamo povzetek v obliki preglednice, miselnega vzorca ali opornih toļk. 

 

5.2 Posluġanje besedila  

 

    Doloļili smo dan in uro naġega sreļanja. V oddelku je 14 dijakov, 9 fantov in 5 deklet.  

Dijakom smo najprej posredovali navodila in jih seznanili z uļno temo. Po priporoļilih naj bi 

se pouk v ļasu izobraģevanja odvijal na naļin, da so ure zdruģene. Tako smo imeli dve uri 

zdruģeni. Uvodni del je bil  namenjen  usmerjanju pozornosti dijakov na predmet in aktiviranju 

znanja, ki je potrebno za nadaljnje delo. Vodeno smo povzeli tipiļne znaļilnosti obravnavane 

besedilne vrste, in sicer predstavitev kraja. Napovedali smo cilje naġih dveh uļnih ur in 

dejavnosti, s pomoļjo katerih jih bomo uresniļili. Spomnili smo jih tudi na njihove izkuġnje, ki 

so jih pridobili pri predmetu turizem. Predstavitev kraja je namreļ ena izmed osrednjih 

kompetenc dijaka, ki se izobraģuje za delo v turizmu. Seznanili smo jih, da bodo posluġali 

neumetnostno besedilo z naslovom Zambija, deģela nasprotij. Ob tem bomo ugotavljali, kakġni 
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posluġalci so in kaj pomeni posluġati z razumevanjem. Rezultate bomo preverili in analizirali s 

pomoļjo uļnega lista. Potem bomo razmiġljali o svojih dejavnostih pred, med in po posluġanju. 

Ko so bili dijaki pripravljeni in povezani preko sistema, se je priļelo branje besedila (Priloga 

1). Pred branjem smo najprej trideset sekund posluġali instrumentalno glasbo, da so se dijaki 

umirili in pripravili na posluġanje. 

Po posluġanju izhodiġļnega neumetnostnega besedila  so dijaki  skozi vodeni pogovor 

ugotovili, da gre za publicistiļno besedilo, nato so na list papirja zapisovali kljuļne podatke in 

besede, na podlagi katerih bodo nato reġili kratki uļni list in izdelali miselni vzorec. Prvemu 

posluġanju je sledilo ponovno branje in posluġanje besedila. V e-uļilnico je bil naloģen uļni list 

(Priloga 2), katerega so reġevali s pomoļjo zapiskov. Po desetih minutah smo priļeli z analizo 

odgovorov.  
 

5.3 Analiza  reġitev uļnih listov 

 

Po posluġanju smo dijake pozvali k analizi uļnih listov, ki so jih reġevali na podlagi zapiskov 

in pomnjenja posluġanega besedila. Pri prvi nalogi so morali dijaki doloļiti temo besedila in 

zapisati, kje je bilo besedilo objavljeno. Vsi dijaki so odgovorili, da gre za predstavitev Zambije, 

kar polovica dijakov pa je presliġala podatek, kje je bilo besedilo objavljeno. Pri drugi nalogi 

so bile navedene trditve, dijaki pa so izbirali med odgovoroma drģi ali ne drģi. Osem dijakov je 

pravilno podļrtalo ustrezne trditve, trije dijaki pa so napaļno podļrtali trditev, ki je spraġevala  

po soģitju med prebivalci, prav tako so trije dijaki presliġali, koliko je nacionalnih parkov v 

Zambiji oz. podatek zamenjali s ġtevilom ptic. Nalogo tri so vsi reġili pravilno, vsi dijaki so 

ugotovili, da gre za besedilo, ki je namenjeno popotnikom, in da je enogovorno. Pri ļetrti nalogi 

so morali zapisati tri vpraġanja, ki bi jih zastavili avtorici prispevka, ki se je nedavno vrnila iz 

Zambije. Zapisali so naslednja vpraġanja: Kaj vam je bilo v Zambiji najbolj vġeļ? Katere 

znamenitosti ste si ogledali? Kaj vas je motilo in kaj bi spremenili? Kaj bi bilo potrebno 

spremeniti, da bi ģiveli bolj zdravo ģivljenje? Katera lokacija vam je ostala najbolj v spominu? 

Ste se udeleģili kakġnih prireditev? Ste se druģili s prebivalci in kako ste se sporazumevali? Ste 

se poļutili varno? Kaj ste pogreġali? Bi se ġe vrnili v Zambijo? Ko smo analizo zakljuļili, so 

dijaki uredili miselne vzorce in jih naloģili v e-uļilnico. Najpogostejġe kljuļne besede so bile: 

lega, revġļina, turizem, znamenitosti, narava, prebivalci, bolezni, zdravje, starost prebivalcev, 

nacionalni parki.  

  

  

6. Ugotovitve dijakov 
 

    Ob koncu naġe videokonference so dijaki ġe enkrat pregledali zapiske in razmislili,  s ļim so 

imeli najveļ teģav. Tako so dijaki po analizi odgovorov skozi vodeni pogovor ugotavljali, da je 

posluġanje, predvsem posluġanje z razumevanjem, naporna dejavnost, saj morajo biti ves ļas 

zbrani in morajo prepoznati bistvene podatke ter jih zapisati. Situacija je ġe teģja, ker gre za 

pouk na daljavo, torej preko e-povezave. V pogovoru so povedali, da je bila koncentracija 

posluġanja veļja v zaļetku in na koncu, v sredini besedila pa so se nekoliko izgubili, ker so si 

zapisovali kljuļne podatke. Ġele pri ponovnem posluġanju so ugotovili, da so presliġali kar 

nekaj podatkov. Prav tako je pri pouku na daljavo spremenjeno uļno okolje, saj je pri klasiļnem 

pouku motivacija drugaļna kot pa v domaļem okolju oz. pri pouku na daljavo. Pogreġali so tudi 

prisotnost nebesedne komunikacije, ki je pri pouku na daljavo povsem drugaļna kot pri 

klasiļnem pouku, predvsem gre za pomanjkanje socialnega stika, tako s soġolci kot s 

profesorico. Dijaki so ugotovili, da je posluġanje z razumevanjem pri pouku na daljavo oteģeno, 

ļeprav so se na posluġanje dobro pripravili. Med posluġanjem pa so bili manj zbrani kot pa v 
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primeru, ļe bi bili pri pouku v razredu, saj bralka, v tem primeru profesorica, ni v istem prostoru. 

Posluġanje z razumevanjem se je prepletalo z razloļujoļim posluġanjem, saj je v domaļem 

okolju veļ moteļih dejavnikov kot v ġoli (npr. zvoki iz kuhinje, kopalnice, premikanje 

druģinskih ļlanov é). Na dejavnosti po posluġanju pa niso imeli pripomb in niso opazili veļjih 

razlik med uļenjem na daljavo in klasiļnim poukom v razredu. Nekaj teģav so imeli dijaki le z 

omreģjem, saj je prihajalo do prekinitev. Ob koncu so povedali, da jim ni teģko sprejemati novih 

tehnologij, vendar klasiļnega pouka ne bi zamenjali z uļenjem na daljavo za daljġi ļas. 

 

 

7. Ugotovitve uļitelja 
 

    Ugotovili smo, da je pouk na daljavo bolj zahteven, kajti potrebno je bistveno veļ priprav in 

veļja koncentracija, saj je potrebno ves ļas spremljati vse dijake, kar je preko e-konference 

bistveno teģje. Ocenjujemo, da je bilo delo na daljavo zahtevnejġe, a smo uspeli doseļi veļino 

zastavljenih uļnih ciljev. V zaļetku se je pojavljala skrb, da k sodelovanju ne bomo pritegnili 

vseh dijakov, saj so se nekateri dijaki v zaļetku s teģavo odzivali. Prevladoval je obļutek, da so 

napeti in jih je strah pred govorjenjem v mikrofon in kamero. Po vzpodbudah in dodatni  

motivaciji so se dijaki sprostili, tako da so se v komunikacijo vkljuļili  vsi dijaki. Manjkala pa 

je  nebesedna komunikacija, ki je pri pouku na daljavo  motena oz. okrnjena, saj ni mogoļe 

spremljati dijakov in njihovih dejavnosti ob posluġanju in spremljanju pouka.  Pri tej uri je bilo 

to nekoliko laģje zato, ker gre za manjġo skupino dijakov. Veļkrat smo zastavili tudi kontrolna 

vpraġanja in tako preverili, ļe dijaki sledijo. Tako smo sproti preverjali uļinek posluġanja. 

Skupaj z dijaki smo ugotavljali, da je bilo v doloļenih trenutkih njihovo posluġanje selektivno 

ï sliġali so samo doloļene dele besedila, ostale pa presliġali. Potrebno je bilo veliko veļ 

motivacije kot pri pouku v razredu. Ļe bi bilo neumetnostno besedilo daljġe, bi imeli verjetno  

ġe veļ teģav s posluġanjem in razumevanjem besedila. Ob koncu smo se skupaj z dijaki 

dogovorili, da bomo v prihodnje s takġno obliko dela (z vajami) poskuġali izboljġevati zmoģnost 

posluġanja, kajti ta zmoģnost je pomembna pri vseh predmetih in ne samo pri slovenġļini.  

 

 

8. Zakljuļek 
 

   Vzgoja in izobraģevanje je kljuļnega pomena za vsakega posameznika. Cilj pouka 

slovenġļine je razvijanje zmoģnosti branja in posluġanja raznih besedil ter nadgrajevanja 

strategije posluġanja. V srednjem strokovnem izobraģevanju lahko te cilje doseģemo tudi z 

obravnavo besedilnih vrst, v naġem primeru gre za predstavitev kraja. V aktualnih druģbenih 

temah, kakrġna je gotovo tudi svetovna zdravstvena kriza zaradi epidemije nalezljive bolezni 

SARS CoV-2 (CVOVID-19), brez e-uļenja izobraģevanje prav gotovo nima perspektive. 

Spletna uļilnica in videokonference, ki so nam bile v pomoļ pri delu, so omogoļale sprotno 

evalvacijo sodelovanja  med dijaki in uļiteljem. E-uļenje je v veliki meri odvisno od uļitelja in 

njegove pripravljenosti do drugaļnega pouka. Rezultate smo analizirali ter ob tem razmiġljali o 

svojih dejavnostih pred, med in po posluġanju s pomoļjo uļnega lista ter opozorili na prednosti 

in pomanjkljivosti. V priļujoļem prispevku je bila ob posluġanju neumetnostnega izhodiġļnega 

besedila predstavljena zmoģnost posluġanja z razumevanjem in tako analiza doseganja 

nekaterih ciljev pouka slovenġļine v ļasu pouka na daljavo preko razliļnih medijev in 

komunikacijskih orodij. Rezultati analize so pokazali, da so dijaki in uļitelj priġli do enakih 

ugotovitev, da lahko le z vajo izboljġamo zmoģnost posluġanja ter tako odpravimo 

pomanjkljivosti in dvignemo kakovost posluġanja.  
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PRILOGA 1  

 

ZAMBIJA, DEĢELA NASPROTIJ 

Zambijo, republiko v osrednji Afriki, upraviļeno imenujemo deģela nasprotij. Na eni strani je 

opazna velika materialna revġļina, na drugi pa duhovno bogastvo domaļinov. Ļeprav gre za 

eno najrevnejġih drģav sveta, je vendarle precej varna in privlaļna za potovanje. 

Zambija je privlaļna za popotnike, saj velja za eno izmed drģav, v katerih ġe ni mnoģiļnega 

turizma ï in prav to je razlog, da zadnje ļase privablja vedno veļ turistov. Najveļja turistiļna 

znamenitost so Viktorijini slapovi. Tudi sicer je drģava znana po ļudoviti naravi: v nacionalnih 

parkih (za  turiste jih je urejenih in dostopnih kar 19) je mogoļe poleg 740 razliļnih ptic videti 

tudi ġtevilne druge divje ģivalske vrste. Obiskovalce nagovarja tudi izjemno pestra etniļna 

sestava prebivalstva, ljudje pa kljub velikim razlikam ģivijo v miru. Zambija je deģela izjemno 

velike rodnosti  - in na ģalost tudi umrljivosti. Povpreļna ģivljenjska doba je 37 let, saj na 

domaļine preģi veliko bolezni. Poleg aidsa so najpogostejġa ġe malarija, podhranjenost in 

tuberkuloza. Zdravstvena oskrba je pomanjkljiva; na pribliģno 7000 tisoļ prebivalcev je le en 

zdravnik. (Prirejeno po ļlanku Mateje Mazgan Drģava, Svet&ljudje, ġt. 168, oktober 2012) 
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PRILOGA 2  

UĻNI LIST 

 

Po posluġanju izhodiġļnega neumetnostnega besedila reġite spodnje naloge. 

 

1. Tema besedila je ______________________________________________________. 

 

Besedilo je bilo objavljeno v reviji ________________________________________. 

 

2. Podļrtajte pravilno trditev. 

Zambija je republika v juģni Afriki.                                                DRĢI       NE DRĢI               

Zambija je precej revna drģava.                                                       DRĢI       NE DRĢI 

Popotniki se je izogibajo, ker potovanja niso varna.                       DRĢI       NE DRĢI 

Med znamenitostmi so najbolj znani Viktorijini slapovi.                DRĢI       NE DRĢI 

Nacionalnih parkov je kar 740.                                                        DRĢI       NE DRĢI 

Za Zambijo je znaļilno mirno soģitje med prebivalci.                     DRĢI       NE DRĢI 

Prebivalce Zambije pestijo ġtevilne bolezni, med njimi aids.          DRĢI       NE DRĢI 

Zdravniġka oskrba je odliļna.                                                           DRĢI       NE DRĢI 

 

3. Obkroģite ļrko pred pravilnim odgovorom. 

Besedilo je namenjeno          a) znanstvenikom, 

                                               b) popotnikom 

                                               c) otrokom. 

 

               Glede na odziv je besedilo   a) enogovorno 

                                                            b) dvogovorno 

 

    4. Zapiġite tri vpraġanja, ki bi jih zastavili avtorici prispevka, ki se je nedavno vrnila iz  

        Zambije. 

 

         ___________________________________________________________________  

 

         ___________________________________________________________________  

 

         ___________________________________________________________________ 
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Povzetek  

 

Obliko klasiļnega pouka v ġolski uļilnici je letos v mesecu marcu zaradi koronavirusa (COVID-19) 

zamenjal e-pouk na daljavo v domaļem okolju. Uļitelji in uļenci smo se morali nauļiti edukacije z 

novimi orodji in dela v e-okoljih. Sodelovanje z uļenci je potekalo preko spletne uļilnice in 

videokonferenc. Njihovo ne/uspeġno delo se je ugotavljalo vsakodnevno. Preveriti je bilo potrebno 

pravilnost zapisa in uļencem pisno ali ustno dati povratno informacijo ï komentar o opravljenem delu. 

Tovrstno delo je uļence spodbujalo k prevzemanju odgovornosti za svoje delo in uļenje, razvijali so 

vrednotenje, usklajeno s cilji in standardi, z moļnim poudarkom na formativni povratni informaciji, ki 

je pripomoglo k izboljġanju uļnih doseģkov. Tovrstna oblika dela je pa zelo obļutljiva za individualne 

razlike med uļenci, vkljuļno z njihovim predhodnim znanjem. 

 

Kljuļne besede: povratna informacija, ġola, uļenec, uļenje na daljavo, uļitelj.  

 

Abstract 

 

In March, due to the coronavirus (COVID-19), classic lessons in classrooms were replaced by distance 

learning. Teachers and students had to learn how to use different tools and how to work in the online 

environments. Communication with students took place via e-classrooms and video conferences.  Their 

activity was followed daily. The spelling was checked and written or oral feedback given the studentsï 

a comment about their work. By means of this method the students were encouraged to take 

responsibility for their work and learning, they also developed abilities of self-evaluation, respecting the 

objectives and standards, with particular focus on formative feedback, which led to better learning 

achievements. However, this method is very sensitive to individual differences between students, 

including their prior knowledge.   

 

Keywords: distance learning, feedback, school, student, teacher. 

 

 

1. Uvod 
 

     Le kdo si je v zaļetku letoġnjega ġolskega leta predstavljal, da je mogoļe tako na hitro in kar 

ļez noļ izvesti izobraģevanje na daljavo? Verjetno nihļe. S kanļkom dobre volje, z veliko mero 

vzpodbudnih besed in pomoļi starġev, odgovornostjo uļencev do ġolskega dela smo ġli skozi 

izzive danaġnje druģbe ï izobraģevanje na daljavo. Porajalo se je temeljno vpraġanje, kako 
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digitalne tehnologije vkljuļiti v naļrtovanje in izvajanje pouka slovenġļine oz. kako lahko 

digitalne tehnologije pripomorejo k uļinkovitemu in optimalnemu doseganju ciljev pouka 

slovenġļine, tako jezika kot tudi knjiģevnosti, v osnovni ġoli. V prispevku je predstavljen pouk 

slovenġļine na daljavo v spletni uļilnici in preko videokonferenc v ļasu izobraģevanja na 

daljavo ter poudarjam nujnost t. i. didaktiļne umestitve tovrstnega pouka. 

     Delo v ġolski uļilnici je za dva meseca povsem zastalo. Obliko klasiļnega pouka je 

zamenjalo izobraģevanje na daljavo. Vsak ponedeljek so zjutraj (do 8. ure) na ġolski spletni 

strani OĠ Gornja Radgona objavili za vse predmete in razrede vsa gradiva in napotke za delo v 

tekoļem tednu uļenja na daljavo. Le-to je zahtevalo hitro prilagajanje in poslediļno uvajanje 

novih strategije dela. Sama sem z uļenci, ki jih pouļujem, sodelovala preko spletne uļilnice in 

videokonferenc (arnes.vox). Ves ļas smo iskali najbolj varno ter hkrati enostavno in prijazno 

e-okolje za uporabnika. Odzivi so bili v zaļetku razliļni, a vsi smo stremeli k skupni toļki ï v 

ļim veļji meri dosegati uļne cilje.   

     V tem posebnem in nepredvidljivem ļasu smo tovrstno obliko dela lahko razumeli kot  

priloģnost za drugaļno sodelovanje. Med uļitelji, uļenci in starġi so se spletle poti veļjega 

medsebojnega zaupanja, spoġtovanja in prizanesljivosti. Poti, na katerih bomo drug v drugem 

najprej ter predvsem odkrivali dobre lastnosti in pozitivne namere. To je nekaj, kar je znaļilno 

za druģbo znanja osebnostno zrelih in odgovornih posameznikov, h kakrġni vsi stremimo. 

     Uļni dnevi so bili zelo dinamiļni, ġe posebno v druģinah, kjer je veļ ġoloobveznih otrok ali 

pa so tudi starġi delali od doma. Pomembno je bilo, da so bili uļenci v stiku s ġolo in razredniki 

oz. uļitelji ter da so ohranjali uļno kondicijo in vzdrģevali  motivacijo za delo. S tem so si 

krepili svoji samostojnost in odgovornost do dela.  

 

 

2. Postavitev problema 
 

     Vedno znova se je porajalo vpraġanje, kako in na kakġen naļin uļencem razloģiti snov, da 

bo zanimiva. Odloļila sem se za razlago in prepis snovi preko spletne uļilnice in utrjevanje 

snovi preko videokonferenc. Ļe znanja ne povezujemo, obstaja nevarnost za raztrgano mreģo 

znanja in slabġe transferne uļinke v ġoli (Marentiļ Poģarnik, 2018). Medpredmetno 

povezovanje je pomemben element sodobnih pogledov na vzgojno-izobraģevalni proces. 

Njegovo uresniļevanje predpostavlja poglobljeno in sistematiļno naļrtovanje skupnih 

procesov uļenja, ki so v posodobljenih uļnih naļrtih predvideni na ravni povezovanja vsebin, 

konceptov in procesnih znanj.  

     V zaļetnih fazah usposabljanja uļenja na daljavo je bilo kar nekaj teģav. Uļenci se niso znali 

vpisati v spletno uļilnico (bodisi so pozabili elektronski naslov, bodisi so pozabili geslo za 

vstop). Tudi pri vstopu v videokonferenļno sobo je bilo na zaļetku veliko teģav. Zato je bilo 

treba uļence primerno usposobiti za nove oblike sodelovanja pri uporabi elektronskih in 

informacijskih virov. Vsakemu uļencu sem preko elektronske poġte in tudi spletne uļilnice 

zapisala navodila za uporabo spletnega medija. Kasneje veļjih teģav veļ ni bilo. 

     Oblike in faze uļne ure sem v ļasu uļenja na daljavo uļencem priredila za delo, medtem ko 

so morale biti naloge v spletni uļilnico pripravljene tako, da so jih lahko uļenci predelali sami. 

Njihovo ne/uspeġno delo se je ugotavljalo tako, da so uļenci do dogovorjenega roka oddali 

gradivo v spletno uļilnico slovenġļine (reġen uļi list, fotografijo zapisa), jaz pa sem preverila 
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reġitve ter uļencu pisno ali ustno dala povratno informacijo ï komentar o opravljenem delu. 

Skrbno sem tudi beleģila uļenļeva odnos in sodelovanje pri predmetu slovenġļina v ļasu uļenja 

na daljavo. S sprotnim obveġļanjem o ne/uspeġno opravljenem delu so se strinjali tudi starġi. 

 

 

3. Obravnava umetnostnega besedila in doseganje uļnih ciljev 
 

Opisana sta primera obravnavanih umetnostnih besedil in ciljev v ļasu izobraģevanja na 

daljavo z uļenci 7. a pri slovenġļini. 

Obravnava umetnostnega besedila slovenskega avtorja Josipa Jurļiļa ï Kozlovska sodba v 

Viġnji Gori. Uļni cilji, kjer uļenci: 

¶ razvijajo recepcijsko zmoģnost, to je zmoģnost doģivljanja, razumevanja in vrednotenja 

knjiģevnih besedil,  

¶ doloļajo motive v knjiģevnem besedilu,  

¶ prepoznavajo motive za ravnanje knjiģevnih oseb (namere, misli, ļustva ...) in jih 
primerjajo s svojim pogledom na svet; presojajo ravnanje in miġljenje oseb,  

¶ izluġļijo osrednjo idejo (sporoļilo) in temo knjiģevnega besedila; naġtejejo nekaj besedil 

na isto temo,  

¶ zavedanje knjiģevnega ļasa gradijo (tudi) z uporabljenimi jezikovnimi sredstvi (ļasovna 
zvrstnost),  

¶ doģivljajo, prepoznavajo in razumejo komiļno knjiģevno perspektivo; najdejo humorne 

prvine v knjiģevnem besedilu in ugotavljajo, zakaj vzbujajo smeh (povezovanje z 

jezikovno rabo), 

¶ zaznavajo, opazujejo in poimenujejo pretiravanje, 

¶ doģivljajo, razļlenjujejo, vrednotijo in primerjajo knjiģevna besedila, 

¶ poznajo, uporabljajo in znajo opisati strokovna izraza humoreska in pretiravanje,  

¶ okvirno poznajo Josipa Jurļiļa ter njegovo delo.  

 

3.1 Standardi znanja 

     Uļenec: 

¶ s posebej oblikovanim govorom ponazori razpoloģenje in dogajanje v besedilu, 

¶ najde bistvene prvine knjiģevnega besedila (upoġteva neposredne in posredne besedilne 
signale), 

¶ izrazi svoje doģivljanje, razumevanje in vrednotenje posameznih prvin besedila, 

¶ sintetizira spoznanja o besedilu ter oblikuje vrednostne sodbe; spoznanja in sodbe 

primerja s soġolci, jih utemelji, ponazori in zagovarja,  

¶ loļi glavno in stranske knjiģevne osebe v obravnavanem knjiģevnem besedilu; opiġe 

izbrano osebo, naġteje znaļilnosti njenega znaļaja, ravnanja in do nje vzpostavi kritiļno 

distanco, poudari njene psiholoġke lastnosti in motive za ravnanje, 

¶ izrazi osrednjo idejo (sporoļilo) in temo knjiģevnega besedila,  

¶ pozna, razume in uporablja literarnovedne izraze (humoreska) ter okvirno pozna avtorja. 
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      Uļenci so samostojno prebrali umetnostno besedilo, nato pa reġevali in odgovarjali na 

vpraġanja v delovnem zvezku. Njihova naloga je bila, da ļim bolj nazorno ilustrirajo prebrano 

besedilo, in sicer nariġejo kljuļne osebe ter jim dopiġejo pripadajoļe znaļajske lastnosti.  

 

  

 

Slika1: Izdelki uļencev 
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     Veļina uļencev je delo opravila zelo uspeġno in zastavljen uļni cilj je bil uspeġno doseģen. 

Pomembno je, da uļenci povezave med predmeti vidijo in razumejo, sicer temeljni namen, ki 

je celostno, trajno, aktivno, sistematiļno in kritiļno znanje, ni doseģen. Otroke je treba nauļiti 

videti stvari okrog sebe kot povezano celoto, saj bodo le tako lahko aktualne probleme razumeli 

z veļ perspektiv in kasneje delovali kot ġiroko razgledani ljudje (Bevc, 2005). 

      Obravnava umetnostnega besedila tujega avtorja Normana Hunterja ï Profesor Modrinjak. 

Uļni cilji so enaki kot ģe prej naġteti. Osredotoļila sem se na uļenļevo razumevanje, njegova 

doģivljanje in vrednotenje besedila. V obravnavanem besedilu so opisali glavno osebo, naġteli 

znaļilnosti njenega znaļaja, ravnanja in vzpostavili kritiļno distanco, poudarili njene 

psiholoġke lastnosti in merila za ravnanje (Stabej idr., 2018). 

     Ob prebranem besedilu in reġevanju nalog v delovnem zvezku je bila naloga uļencev 

dokonļati poustvarjalno besedilo. Izbirali so med dvema naslovoma: 

a) Si profesorjeva gospodinja. Napiġi mu pismo, v katerem ga opozarjaġ na vse njegove 

ènapakeç, zaradi katerih ne boġ veļ delala pri njem. 

b) Si knjiģniļar v Velikem Ģlebirju. Profesor ti postaja bolj in bolj sumljiv, zato direktorju 

knjiģnice napiġi pismo, v katerem boġ opisal profesorjevo ļudno vedenje, zaradi katerega mu 

ne bi smeli veļ dovoliti vstopa v knjiģnico. 

 

     

Slika2: Izdelka uļencev 
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Slika 3: Izdelek uļenke z uļnimi teģavami 

 

     Ob samoevalvaciji so mi bila kljuļna tri vpraġanja. Kateri cilji niso bili doseģeni?  Kaj bi 

bilo treba spremeniti? Kaj je bilo uļinkovito? Ugotavljam, da je bila veļina ciljev doseģena. 

Morda bi lahko besedilo ilustrirali v obliki stripa, lahko bi ga odigrali kot dramsko igro é 

Uļinkovita sta bila cilj in dejstvo, da se jim je zgodba zdela smeġna, komiļna, zanimiva, skoraj 

vsakdanja. 

 

 

4. Uļenje in pouļevanje na daljavo v primerjavi s klasiļnim poukom v uļilnici 
    

  Posebnosti in prednosti:  

¶ prilagojenost uļenļevim prostorskim in ļasovnim omejitvam ter sposobnostim, 

¶ uļenec se navadi samostojnega dela in uļenja, 

¶ dostop do gradiv z interaktivno vsebino, 

¶ dostop do e-uļbenikov in e-delovnih zvezkov z reġitvami, 

¶ moģnost sprotnega popravljanja in dopolnjevanja odgovorov, 

¶ uporaba raļunalniġkih storitev: hranjenje uļnih vsebin in iskanje po internetu, 

¶ videokonferenļna povezava omogoļa stik z uļenci in uļitelj lahko sproti preverja delo, 

ocenjuje, to pa uļenca navaja na samodisciplino in sprotno delo, 

¶ vzpodbuda starġev, kontrola dela in pomoļ pri delu. 
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Pomanjkljivosti:  

¶ neodzivnost uļencev, 

¶ nemotiviranost za delo, 

¶ uļenci z uļnimi teģavami, 

¶ raļunalniġko ne/opismenjevanje, 

¶ dostopnost do dobre internetne povezave, 

¶ moģnost uporabe raļunalnika, tablice ali telefona. 

 

 

5. Sklep 
  

Kljub nekaterim pomanjkljivostim uļenja in pouļevanja slovenġļine v ļasu izobraģevanja 

na daljavo, med njimi velja izpostaviti tudi odsotnost neposrednega osebnega stika med 

uļencem in uļiteljem, je smiselno uļenje slovenġļine na daljavo izkoristiti ne le za pouk v 

izjemnih okoliġļinah, ampak tudi kot dopolnilno obliko v okviru rednega formalnega 

izobraģevanja (npr. obravnava posamezne knjige domaļega branja, priprava uļencev na 

tekmovanje v znanju slovenġļine za Cankarjevo priznanje, obravnava literarnozgodovinskih 

obdobij z uporabo/ izdelavo spletnih vpraġalnikov). 

     Za uspeġnim sodelovanjem uļencev in doseganjem uļnih ciljev pri slovenġļini stojijo 

nekateri starġi ali skrbniki, ġe posebno ļe gre za osnovnoġolce. Nekateri so pomagali svojim 

otrokom pri ġolskem delu veļ ur, drugi ģal niso uspeli toliko ļasa, ker so bili zaposleni in so 

hodili v sluģbo. Ģal tudi razmere pouļevanja na daljavo niso bile enake za vse uļence.  

     Po povratnih informacijah uļencev in starġev sem vesela, da lahko potrdim dejstvo, da so 

bili uļni cilji v ļasu izobraģevanja na daljavo veļinoma doseģeni. Ob ponovni vrnitvi v ġolske 

klopi sem imela ġe natanļnejġi vpogled v delo uļencev ob prebiranju delovnih zvezkov in 

zvezkov za pouk slovenġļine. S tovrstno obliko dela ï preko e-pouka smo vsi, tako uļitelji kot 

uļenci in starġi, pridobili nove izkuġnje, spoznanja, pristop do drugih oblik dela (funkcionalne 

in inovativne uporabe IKT)  za veļjo kakovost znanja uļencev. Najveļji izziv pri zagotavljanju 

e-pouka pa je naļrtovanje dejavnosti za uļence, ki so smiselne in uresniļujejo zastavljene cilje 

pouka. Zato se ukvarjajmo z bistvenimi stvarmi in bolj cenimo tisto, kar je bilo prej 

samoumevno in brez vrednosti. Hvala vsem!  
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Slike so iz osebnega arhiva. 
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Tamara Kranjc Roġkar je profesorica slovenġļine ter tehnike in tehnologije v Osnovni ġoli Gornja Radgona. 

Njeno ģivljenje in delo je prepleteno z veseljem do branja slovenske pisane besede, izdelavo razliļnih roļnih 

izdelkov in motivacije lastnih otrok za vseģivljenjsko uļenje. Oboģuje glasbo in igra na harmoniko ter ima 

opravljeno niģjo glasbeno ġolo. Prosti ļas pa najraje preģivi s svojo pet ļlansko druģino v ļudoviti naravi ali ob 

morju. Svoje strokovno zanje ģeli vedno nadgrajevati in izpopolnjevati, saj je ģe Konfucij nekoļ zapisal è Kar 
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Povzetek  

 

V tem ġolskem letu pouļevanje v osnovni ġoli ģe kar nekaj ļasa poteka na daljavo. Ġole in uļitelji smo 

si izbrali razliļne naļine e-izobraģevanja, vsi pa si ģelimo, da bi uļno snov razumljivo podajali in da bi 

uļenci ġirili svoje znanje. Uļitelji si pri izobraģevanju na daljavo lahko pomagamo z razliļnimi spletnimi 

aplikacijami in programi. Najpogostejġa oblika e-izobraģevanja so spletne konference, kjer lahko uļitelj 

z uļenci komunicira in podaja uļno snov na enak naļin kot v ġoli. Zelo pomembna in uporabna oblika 

izobraģevanja so tudi spletne uļilnice. Uļitelji v spletne uļilnice lahko nalagajo uļno snov, video 

posnetke in druge spletne povezave. Z razliļnimi tipi kvizov in igrami lahko uļitelj dobro preveri in tudi 

oceni uļenļevo znanje. Poleg tega spletne uļilnice omogoļajo tudi spletno komunikacijo prek forumov 

in podajanje povratnih informacij. Spletne uļilnice omogoļajo celostno delo z uļenci na daljavo, za 

uļitelje pa bolj strukturiran naļin pouļevanja in manjġo porabo ļasa pri pripravi na spletno 

izobraģevanje. 

 

Kljuļne besede: aktivnosti, delo na daljavo, preverjanje in ocenjevanje znanja, spletne uļilnice. 

 

Abstract 

 

Online teaching has been nowadays a very common process. There are many different methods and 

activities that can be used, however, we all want to teach all the subjects successfully and help the 

students to broaden their knowledge. Online teaching can be done with the help of various online 

applications and programmes. The most common one is a video conference such as a zoom conference 

which also enables a teacher-student interaction. Online teaching can be well supported by the Arnes 

online Classrooms. Techers can in this way post the materials, videos and other links. Furthermore, 

Arnes online classroom can also help the teacher to evaluate and assess the studentsô knowledge in an 

effective way. There are various quizzes, games and other activities. In addition to that, online 

classrooms also give a great opportunity to support communication via online discussion forums and 

class interaction. Generally speaking, online classrooms enable the integration of studentôs work, a more 

structured teaching and an effective online teacher preparation.  

 

Key words: activities, assessment and evaluation, online classrooms, online teaching. 

 

 

1. Uvod  
 

Letoġnje ġolsko leto je posebno za vse nas, tako za uļitelje kot tudi za uļence. Pouk ģe veļ 

kot pet mesecev poteka na daljavo s pomoļjo razliļnih sodobnih naprav in aplikacij. Uļitelji 

smo se morali ļez noļ prilagoditi na drugaļen naļin pouļevanja, ġe posebej v spomladanskem 

obdobju pouka na daljavo. V tistem obdobju smo se uļitelji veliko izobraģevali in tudi veliko 

mailto:erculj.helena@gmail.com
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nauļili. Iskali smo informacije, moģnosti in orodja za laģje delo na daljavo in bili po naġem 

mnenju zelo uspeġni. Uļitelji smo se navadili uporabljati razliļne aplikacije in orodja, ki nam 

in uļencem pomagajo pri laģjem delu na daljavo.  

   Zavedati se moramo, da pouļevanje nista samo podajanje in razlaga snovi, paļ pa mora 

uļitelj uļence tudi motivirati, jih spodbujati, preverjati njihovo znanje, podajati povratne 

informacije in tudi ocenjevati.  

Vsaka ġola je pristopila k pouku na daljavo na svoj naļin in izbrala najprimernejġega tako 

za uļitelje kot tudi za uļence.  

V ļlanku je predstavljeno pouļevanje angleġļine s pomoļjo Arnesovih spletnih uļilnic, ki 

jih uporabljajo uļitelji na OĠ Dobrepolje. Spletne uļilnice so odliļen pripomoļek tako 

za sodelovalno uļenje, obravnavo snovi, utrjevanje znanja kot tudi za preverjanje in 

ocenjevanje znanja.  

 

 

2. Delo na daljavo  
 

V knjigi E-izobraģevanje, avtorice Vande Rebolj, spoznamo e-izobraģevanje èskozi oļala 

pedagogike in didaktikeç. Vsako izobraģevanje na spletu je vrsta izobraģevanja s pomoļjo 

raļunalnika in interneta, e-izobraģevanje pa je vrsta izobraģevanja na daljavo. Avtorica knjige 

poudari, da moramo pri e-izobraģevanju upoġtevati naslednje pogoje:  

 uļna pot z gradivom, 

 omogoļena komunikacija med uļenci in uļitelji,  

 moģnost dostopa v druga okolja (slovarje, pripomoļke),  

 moģnost spremljanja uļenļevega napredka (Rebolj, 2008).   
  

Na daljavo se lahko izobraģujemo na veļ naļinov. Uļenci lahko samo prejemajo pisna 

gradiva, sami pa si doloļijo kraj in ļas uļenja. V drugi stopnji lahko uļenci poleg gradiv dobijo 

tudi zvoļna in raļunalniġka gradiva, nadalje lahko uļitelji uporabijo multimedijo (avdio in 

video) in navsezadnje lahko z uļenci interaktivno sodelujejo prek videokonferenc ali foruma. 

Katerikoli naļin uļitelji izberemo, ne smemo pozabiti na uļne cilje in vsakemu uļencu moramo 

omogoļiti, da dosega vse stopnje znanja, tudi najviġje (Rebolj, 2008).  

V nadaljevanju sta predstavljena pouļevanje angleġļine na daljavo ter naļin preverjanja in 

ocenjevanja s pomoļjo Arnesovih spletnih uļilnic.  

 

 

3. Arnesova spletna uļilnica  
 

V internem gradivu, ki ga je zbral in zapisal Miklavģ Ġef, je delovanje spletne uļilnice zelo 

dobro razloģeno. Arnesove spletne uļilnice (s kratico SU) temeljijo na odprtokodni aplikaciji 

Moodle. Prek SU je omogoļeno celostno delo z uļenci na daljavo. Arnes uļilnice omogoļajo 

prijavo izkljuļno prek AAI-raļuna vkljuļene organizacije ali anonimnega dostopa za goste. Vsi 

sodelujoļi v Arnesovih uļilnicah pa morajo imeti uporabniġke raļune, ki jih odpre raļunalniļar 

na ġoli prek portala. Poleg tega lahko uļitelji tudi organizirajo videokonference ali Zoom 

videokonference kar iz Arnesovih uļilnic z neomejenim ļasom trajanja.  

Prek spletnih uļilnic lahko uļitelj izbere dejavnost sodelovalnega uļenja, tako da si z uļenci 

dopisuje s pomoļjo e-poġte, objavlja na forumih in klepeta z uļenci v klepetalnici. 

Najpomembnejġe pa je, da prek spletnih uļilnic uļenci dobivajo vsa gradiva in potrebne 
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informacije za uļenje. Uļitelj lahko pri obravnavi snovi in utrjevanju znanja uporablja vire, 

interaktivne posnetke in prosojnice, HotSpot slike ï slike z vroļimi toļkami, spominske kartice 

itd. V nadaljevanju lahko preveri in tudi oceni uļenļevo znanje s pomoļjo razliļnih kvizov in 

nalog, kamor uļenci oddajajo svoje izdelke in domaļe naloge (Ġef, 2020). 

 

3.1 Pred zaļetkom pouka  

 

Vsi uļitelji predmetne stopnje na OĠ Dobrepolje gradiva objavljajo v Arnesovih uļilnicah; 

uļenci imajo svoje uporabniġke raļune in brez teģav dostopajo do uļilnic s prijavo. Vsi uļenci 

morajo biti pred zaļetkom dela vpisani v posamezen predmet s svojim elektronskim naslovom 

in geslom. Seznam uļencev lahko vidimo v mapi Sodelujoļi, kjer lahko uļitelj tudi preveri 

dejavnost posameznega uļenca.   

Predmeti v spletni uļilnici na predmetni stopnji so razdeljeni kot samostojni predmeti 

za vsako skupino ali razred, kot to prikazuje slika 1.  

                        

Slika 1: Spletna uļilnica 6. razreda 

 

 3.2 Uļna snov   

 

Snov v spletnih uļilnicah je razdeljena po poglavjih oziroma tednih obravnave. Uļitelji 

lahko naloģimo preproste dokumente (Word, PowerPoint), spletne strani ali povezave 

do zunanjih virov (slika 2). Zaradi razlik med uļenci in moģnosti uporabe tiskalnika moramo 

naļrtovati delo tako, da uļencem ni treba toliko tiskati gradiv. Ravno zato raje veļkrat 

uporabimo kvize. Uļenci lahko kadarkoli dostopajo do gradiva. Naloģimo lahko YouTube 

posnetke, video filme, razliļne spletne strani, slike in damo moģnost uporabe e-uļbenika. Vse 

datoteke, ki jih dodamo v spletno uļilnico, so lahko dokumenti v Wordu ali PowerPoint 

prosojnice ter datoteke v PDF-obliki, ki jih lahko odpremo na vsaki napravi.  

Ravno tako se moramo uļitelji zavedati naļela èmanj je veļç ter paziti, da uļencev ne 

zasujemo z obseģnimi navodili in dolgimi PowerPoint prosojnicami ter preveliko koliļino 

spletnih strani in posnetkov, saj uļenci zaradi e-izobraģevanja preveļ ļasa presedijo 

pred raļunalniki in mobilnimi napravami. 
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Slika 2: Uļna snov za predmet angleġļina 

 

3.3 Naloge  

Vanda Rebolj se v svoji knjigi dotakne tudi uļenļeve dejavnosti in interakcije 

pri izobraģevanju na spletu, kjer je uļenec v interakciji predvsem z uļno vsebino. Zato moramo 

poskrbeti, da uļencu posredujemo povratne informacije o znanju ter poskrbimo tudi za socialni 

vidik (Rebolj, 2008). 

Arnesova spletna uļilnica zelo dobro omogoļa, da uļenci svoje naloge oddajo v spletno 

uļilnico pri posameznem predmetu. Na tak naļin je manj komunikacije prek e-poġte, vendar 

lahko uļitelj ġe bolj sledi uļenļevemu napredku in spremlja uļenļevo dejavnost. Uļitelj lahko 

nalogo popravi kar v spletni uļilnici in doda tudi svoj komentar. Tako ne potrebuje posebnih 

spletnih aplikacij za popravljanje izdelkov. Uļitelj lahko zapiġe tudi oceno posamezne naloge 

oziroma doloļi toļkovnik. Uļenci so tako seznanjeni, kako dobro so posamezno nalogo 

opravili. Uļitelj s pomoļjo oddanih nalog tudi razredniku olajġa delo, saj lahko vsak uļitelj 

v posamezni skupini preveri, ali so uļenci uspeġno opravili posamezne naloge.  

Uļitelj lahko s pomoļjo nalog uļence tudi formativno spremlja in vidi njihov napredek. 

Uļenci lahko v spletno uļilnico oddajo razliļne vrste nalog: stran v delovnem zvezku, uļni list 

ali pisni sestavek (slika 3). Oddajanje nalog je ġe posebej pomembno pri uļenju angleġļine, saj 

uļenci na tak naļin razvijajo pisne sposobnosti. Uļenec lahko za nalogo pripravi, sestavi ali 

napiġe razliļne pisne sestavke: opis kraja, ģivljenjepis, opis osebe itd. Tako uļenci razvijajo 

pisne sposobnosti, utrjujejo in ġirijo besediġļe ter uporabljajo nauļene slovniļne strukture. 

Uļitelj pisne sestavke popravi in uļenci na podlagi komentarja naredijo popravo. Uļenci vse 

dokumente lahko skenirajo in oddajo prek raļunalnika ali fotografirajo z mobilnim telefonom 

in oddajo v spletno uļilnico.  

 

 

 Slika 3:  Oddaja strani v delovnem zvezku      Oddaja uļnega lista         Oddaja pisnega sestavka 

 

Slike 4, 5, 6 in 7 prikazujejo uļiteljev odziv na nalogo. Uļitelj lahko naloge popravi v spletni 

uļilnici in doda komentar ali pripombo, lahko pa poslane dokumente spremeni v PDF-obliko 

in jih popravi s pomoļjo spletne aplikacije Foxit Reader ter popravljen izdelek naloģi v spletno 
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uļilnico. Uļenci na svojo elektronsko poġto dobijo tudi obvestilo o uļiteljevem odzivu 

na nalogo.  

         

Slika 4: Popravljena naloga v spletni uļilnici                                  Slika 5: Ocena naloge in komentar  

 

     

  Slika 6: Popravljen uļni list                                                         Slika 7: Popravljen pisni izdelek  

 

3.4 Utrjevanje in preverjanje znanja  

 

Pri pouku na daljavo sta utrjevanje in preverjanje znanja zelo pomembna, saj je uļenec 

pri izobraģevanju na spletu v èinterakciji predvsem z uļno vsebinoç (Rebolj, 2008), uļitelj pa 

ima pri tem pomembno vlogo. Pri preverjanju snovi morajo biti uļenci seznanjeni s cilji in 

kriterijem ocenjevanja. Ļe je uļitelj v interakciji z uļenci prek spletnih konferenc (aplikacije 

Zoom, Skype, Messenger itd.), lahko uļitelj laģje preverja in utrjuje znanje. Uļenci lahko 

sodelujejo pri reġevanju vaj v uļbeniku in delovnem zvezku, odgovarjajo na vpraġanja, 

ponavljajo za uļiteljem ali pa gledajo zapiske na ekranu in si poskuġajo ļim veļ zapomniti. 

V Arnesovi spletni uļilnici pa je veliko razliļnih moģnosti, kjer lahko uļenci samostojno 

preverijo svoje znanje.  

   Uļitelj lahko pripravi kviz, ki vsebuje razliļne naloge (slika 8 in slika 9):  

 odgovori na vpraġanja,  

 povleci in spusti v besedilo, 

 izberi manjkajoļe besede, 

 povleci in spusti na sliko,  

 esej, 

 drģi ali ne drģi é  
 

V kvizu uļitelj opredeli toļkovnik, ļasovno postavitev, oceno, videz, moģnost 

pregledovanja, dostop in odziv. Uļenci lahko reġijo kviz samostojno ali pa na video konferenci. 

Ko uļenci reġijo kviz, takoj dobijo rezultat kviza in vidijo svoje napake. Tudi uļitelj vidi 

njihove rezultate in napake. Tak naļin preverjanja je na daljavo zelo uporaben, saj uļencem ni 

treba tiskati in pisati na liste, temveļ vse reġijo na spletu.   


















































































































































































































































































































































































































































































































































