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PREFACE 
 

ñLife is like riding a bicycle.  

To keep your balance, you must keep moving!ò 

Albert Einstein 
 

 

 

Life impels us to constantly change, move, and look at things from a different perspective. 

The pandemic has forced us to think and act outside the box. Therefore, the central title of the 

conference was WORKING OUTSIDE THE BOX: EFFECTIVE DISTANCE TEACHING 

AND EVALUATION OF KNOWLEDGE. 

The Book of Papers presents new insights and abundant experiences of teachers, with which 

the authors of the articles entered the new challenges offered by the current situation. The path 

they have traversed will help you to achieve your goals more effectively in distance learning. 

 

The Book of Papers contains ten sections, among which three basic ones are highlighted: 

DISTANCE TEACHING CHALLENGES, 

USE OF MODERN TECHNOLOGY, 

COMMUNICATION AND PERSONALITY DEVELOPMENT. 

 

Within the thematic sections, you will find answers to the following questions in the articles: 

- How to adapt to distance learning during the pandemic and how to find the proper 

solutions?  

- How to objectively evaluate knowledge at a distance? 

- How to improve the pedagogical-sociological aspect of distance learning, how to 

overcome stress and how to prevent students' dependence on computers? 

 

There are 94 articles in The Book of Papers and  Virtual Round Table with participating 

teachers from Slovenia, Portugal, the Czech Republic, Poland, Spain and Italy. 

Life brings us many challenges, one of which was also the epidemic. This was an 

immeasurable challenge for parents, children and especially for teachers who had to learn a lot. 

Some values had to be rediscovered, reconsidered, they had to learn to trust, be tolerant, 

understanding and, above all, empathetic. 

The examples presented in many papers and effective solutions for teaching and evaluating 

knowledge at a distance in various subjects will thus improve the education in other ways as 

well. 
 

 

Programme and Organizing Committee  

of the International Conference EDUchallenge 2020 
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Biti uļitelj v letu 2020 

Being a Teacher in 2020 
 

 

Nataġa Vesel Plos 

 

Osnovna ġola heroja Janeza Hribarja Stari trg pri Loģu 

os.h-janeza-hribarja@guest.arnes.si  

 
 
Povzetek 

 

V mesecu marcu smo se kar naenkrat znaġli v novi situaciji, ko nihļe ni toļno vedel, kako bo potekal 

pouk na drugaļen naļin.  

Pojavljati so se zaļela vpraġanja, dvomi in razmiġljanja o delu na daljavo, o obravnavi novih vsebin, 

predvsem pa o preverjanju in ocenjevanju doseģenega znanja. Zelo nas je skrbela motivacija in 

pripravljenost uļencev za delo od doma. Zaļeli smo se zavedati, da vsi uļenci doma nimajo enakih 

moģnosti za delo, ne samo zaradi razlik glede tehniļne opremljenosti, temveļ tudi zaradi razmer doma. 

Ugotovljeno je bilo, da nam je veliko ļasa vzela priprava materiala za delo, saj smo hoteli uļencem snov 

ļim bolj pribliģati. Pri komunikaciji smo bili pri mlajġih uļencih v celoti odvisni od starġev in njihove 

usposobljenosti za delo z raļunalnikom. Zelo zahtevna je bila priprava besedil za branje in obravnava 

literarnih besedil.  

V ļasu dela od doma je bila opravljena anketa s starġi in uļenci. Na anketo je odgovorilo nekaj ļez 

petdeset odstotkov starġev in otrok.  

Zelo zahtevno je bilo preverjanje in ocenjevanje znanja. V prvi triadi smo na daljavo izvedli preverjanje, 

ocenjevanje pa po povratku v ġolo. 

Po prihodu otrok v ġolo je bilo ugotovljeno, da je nastalo kar nekaj vrzeli. Ļas, ki smo ga imeli na voljo, 

smo namenili utrjevanju temeljnih vsebin in ocenjevanju doseģenega znanja.  

Kljub temu, da je bil ļas epidemije stresen tako za otroke, starġe in nas uļitelje, smo vsi dobro opravili 

delo, Tudi ļas, ki smo ga preģiveli doma, je bil za drugaļno ġolo, ġolo ģivljenja, zelo pomemben. 

 

Kljuļne besede: motivacija, nezanimanje, nove vsebine, vrzeli v znanju, zaupanje starġev. 

 

Abstract 

 

In March we quite abruptly found ourselves in the middle of an unknown situation, where nobody 

knew how classes were going to continue. 

Questions, doubts and thoughts about working from home, the treatment of new content and, above all, 

the verification and assessment of acquired knowledge began to arise. We were worried about the 

childrenôs motivation and their willingness to work from home and do the tasks they were given. We 

realised that not all of the children had the optimal conditions to do their work, not just because of 

different technologies but also because of different family situations. It was discovered that a lot of time 

was spent on preparing the materials for work, because we wanted to bring the content closer to the 

children. When communicating with younger students we depended on their parents and their 

technological skills. Another very demanding thing was preparing literary texts and then going through 

them with the children.  

During the period of working from home the parents and children answered a survey. It was answered 

by 50% of the questioned parents and children. 

Another very challenging thing for us was knowledge assessment. We tested the childrenôs knowledge 

over computers and gave them their marks in school.  

mailto:os.h-janeza-hribarja@guest.arnes.si
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After going back to school we realized there were some gaps in the studentôs knowledge. The time we 

had was spent going over the learning material and then testing the childrenôs knowledge.  

Even though the stress of the epidemic was wearing down students, parents and us teachers, we all did 

a very good job and it could be seen when we finally returned to school. The time we spent at home 

during the pandemic was a different lesson for us all, it was a life lesson.  

 

Keywords: disinterest, gaps in knowledge, motivation, new content, parentôs trust. 

 

 

1. Uvod 

 

Nihļe si ni predstavljal, da se bo ġolsko leto od marca 2020 nadaljevalo na naļin, na katerega 

nismo bili pripravljeni ne uļitelji, ne starġi in ne uļenci. Kar naenkrat smo se znaġli v situaciji, 

ko nismo vedeli, kako usposobljeni smo sami in naġi uļenci za delo z raļunalniki in 

raļunalniġkimi orodji.  

Tiste dni pred razglasitvijo epidemije, ko se je stroka ģe pripravljala na izredne razmere, smo 

imeli tudi v ġolah nalogo, da oblikujemo oģje time, kjer smo pripravljali protokole ob izbruhu 

epidemije. Nihļe pa si ni predstavljal, kako bo vse skupaj potekalo. Tisti petek, tik preden smo 

izvedeli, da ġole zapirajo vrata za dva tedna, smo se najprej dopoldne v oģjem timu zbrali pri 

ravnateljici, se dogovorili o osnovnih smernicah, ki jih je ravnateljica vsem delavcem 

predstavila po pouku.  

Navodila so bila sledeļa:  

¶ Naloge bomo uļencem v naslednjih dveh tednih posredovali na spletni strani ġole, 

uļencem prve triade pa ġe na elektronsko poġto starġev.  

¶ Naloge bodo pripravljene tedensko, pribliģno za polovico ur, kot jih imajo v ġoli. 
Namenjene naj bodo utrjevanju in ponavljanju snovi.  

¶ Bodimo pozorni, da bodo imeli uļenci naloge, pri katerih ne bo potrebno dodatno 

tiskanje, da bodo imeli razpoloģljivi material doma.  

¶ Uļitelj naj bo uļencem dostopen, naj jih pri delu spodbuja in motivira. 

  

Uļitelji smo dali uļencem domov veļino delovnih zvezkov oziroma uļbenikov, za katere 

smo menili, da jih bodo potrebovali v teh dveh tednih. Situacija z virusom se je zaostrila in 

izkazalo se je, da doma nismo ostali le dva tedna, ampak dva meseca. Razmere so se za delo 

doma spremenile tako za uļence, uļitelje in starġe.  

Po navedbah de Laatove (de Laat, 2016) se je v preteklosti izobraģevanje znotraj druģinskega 

kroga razvilo kot posledica potrebe po preģivetju. Pojavljalo se je pri plemiġkih in meġļanskih 

druģinah. Izobraģevanje so sicer izvajali dvorni mojstri, inġtruktorji ali domaļi uļitelji, 

nadzorovali pa so jih starġi. V moderni obliki izobraģevanje na domu najdlje poznajo v ZDA, 

kjer je tudi najbolj razġirjeno (de Laat, 2016). 

V Evropi velikih raziskav o izobraģevanju na domu nimamo, saj se zelo malo starġev odloļa 

za tak naļin izobraģevanja (de Laat, 2016). Sicer pa nam v Sloveniji Zakon o osnovnih ġolah 

(2006) tako  izobraģevanje dovoljuje ģe od leta 1996.  

Toda v naġem primeru je izobraģevanje na domu potekalo zaradi izrednih razmer in 

karantene v katero smo bili èprisiljeniç starġi, uļenci in uļitelji.  
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Kriģanova navaja (Kriģan, 2014), da je v 90. ļlenu Zakona o osnovni ġoli doloļeno, da mora 

uļenec v izobraģevanju na domu doseļi vsaj enakovredno stopnjo znanja, kot jo zahteva 

obvezni program javnega ġolstva. Po ugotovitvah Zupanļiļa Kriģanova navaja ugotovitve iz 

leta 2013, da so se v ġolskem letu 2004/2005 na domu izobraģevali le 4 otroci, leta 2013 pa 124 

otrok. 

Aleksiļeva ugotavlja (Aleksiļ, 2017), kar doloļa 90. ļlen ZOsn, da se preverjanje znanj 

otrok, ki se izobraģujejo na domu, razlikuje od preverjanja znanj v rednih osnovnih ġolah v 

ġtevilļnosti in pa ļasovnem obdobju. Znanje otrok, ki se izobraģujejo na domu, se preverja le 

enkrat na leto in zato so otroci takrat pod velikim pritiskom. Kot navaja, se pojavlja dilema, 

kako poġteno je, da otroci, ki se izobraģujejo na domu opravljajo izpite le iz nekaterih 

predmetov, otroci, ki obiskujejo reden pouk v osnovni ġoli, pa morajo dokazovati znanje iz vseh 

predmetov (de Laat, 2016).   

V Sloveniji urejajo ġolanje na domu naslednji predpisi: Zakon o osnovnih ġolah (2006), 6. 

poglavje tega zakona od 88. do 92. ļlena; Pravilnik o ġolskem koledarju za osnovne ġole (2012) 

in Pravilnik o preverjanju in ocenjevanju znanja ter napredovanju uļencev v osnovni ġoli 

(2008). ZOsn (2006, 4. ļlen) doloļa, da je v Sloveniji osnovnoġolsko izobraģevanje obvezno, 

vendar pa njegova 5. in 88. ļlen doloļata, da imajo starġi pravico svojega otroka izobraģevati 

na domu (de Laat, 2016). Starġi, ki se odloļijo, da bodo svojega otroka izobraģevali na domu, 

morajo tega vpisati v eno izmed javnih ali zasebnih osnovnih ġol in to pisno obvestiti o svoji 

nameri (ZOsn 2006, 89. ļlen). 

Kritike izobraģevanja na domu se po mnenju de Laatove nanaġajo na dve podroļji in sicer 

socializacije in doseganje standardov znanja. Ġolarji so prikrajġani pri pridobivanju socialnih 

veġļin, pri uresniļevanju ciljev pri vzgojnih predmetih in znanja o okolju. Manjka jim razlaga 

uļiteljev, predvsem pri slovenġļini in naravoslovnih predmetih. Tu lahko potegnemo 

vzporednice tudi s poukom, ki je potekal na domu v ļasu epidemije. Iz ankete, ki smo jo izvedli, 

je uļencem manjkala druģba sovrstnikov in zelo so pogreġali razlage uļiteljev. Vġeļ jim je bilo, 

da so si delo lahko organizirali po svoje, imeli so veļ prostega ļasa. 

De Laatova navaja, kateri so najpogostejġi razlogi, zaradi katerih so se slovenski starġi 

odloļili za tak naļin izobraģevanja. Najpogostejġi razlog je individualiziran pristop (ļas, 

sposobnosti otrok, razumljive metode), sledi boljġa organizacija druģinskega ģivljenja ter 

fleksibilen delovni urnik starġev.  Nekaterim starġem se zdi dober razlog za ġolanje na domu 

boljġa socializacija otrok v smislu, da otrokom lahko nudijo bolj raznoliko okolje. Le peġļica 

starġev je menila, da ima s takim naļinom ġolanja druģina veļjo vlogo pri vzgoji in 

izobraģevanju ter nudi moļnejġo privzgojo vrednot. Otroci pa imajo na tak naļin veļ ļasa za 

druge dejavnosti. 

Starġi si od ġol s katerimi sodelujejo ģelijo odprtosti, korektnosti, zaupanja in spoġtovanja. 

Sami v ta odnos ģe vstopajo s tako drģo, v nasprotju s ġolami, ki pogosto do starġev ne pristopijo 

na tak naļin (de Laat). 

V ļasu epidemije je bil v naġem primeru odnos s starġi zelo dober. Temeljil je na zaupanju, 

spoġtovanju in dobrih odnosih, ki smo jih zgradili ģe pred tem.  
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2.  Delo uļitelja  
 

V prvem tednu pouka na daljavo smo se privajali na delo od doma. Skrbelo nas je, kako so 

raļunalniġko opremljene druģine ali imajo neoviran dostop do spleta, koliko so sploh uļenci in 

starġi usposobljeni za delo z raļunalnikom. Velika veļina otrok sicer èobvladaç raļunalnik, 

ampak kot se je izkazalo gre za obvladovanje igranja raznih iger, veġļi so objavljanja na 

druģbenih omreģjih. Zataknilo pa se je ob veġļinah, ki so potrebne pri poġiljanju elektronske 

poġte, pripenjanje dokumentov v obliki priponk, delo starejġih uļencev v spletnih uļilnicah. Pri 

mlajġih uļencih prve triade smo bili uļitelji odvisni od obveġļanja in raļunalniġkega znanja 

starġev. Tudi tukaj so se pokazale velike vrzeli. Poskuġali smo navezati stik z vsemi uļenci in 

starġi, ļe to ni bilo mogoļe, smo se posluģevali tudi telefonskih klicev. Neodzivnih je bilo malo 

uļencev. V zaļetku, ko ġe nismo vedeli, koliko ļasa bo trajala delo od doma, so nekateri uļenci 

ta ļas bolj vzeli kot kratek oddih oziroma poļitnice in opravili res najnujnejġe stvari. Kasneje, 

ko smo vsi videli kakġna je situacija, pa je veļina uļencev resno pristopila k delu. Da bi laģje 

preverjali kaj in koliko uļenci delajo doma, smo od njih zahtevali doloļene povratne naloge, 

odgovore in izdelke. V zaļetku smo jih nagovarjali, da lahko po lastni ģelji poġljejo doloļene 

naloge. Ko pa se je izkazalo, da bo pouk potekal tako skoraj do konca ġolskega leta in bo na 

daljavo potrebno tudi preverjati in ocenjevati, pa je bila oddaja nekaterih nalog obvezna. Med 

delom od doma smo skupno na spletni strani in nato ġe vsak uļitelj posebej nagovarjali starġe 

in uļence, da nam povejo, kje imajo najveļje teģave, na kaj naj bomo tudi uļitelji pozorni, kajti 

tudi za nas je bilo to nekaj novega. Za marsikaterega uļitelja, ki prav tako ni veġļ dela z 

raļunalnikom, tudi stresna.  

Najveļjo teģavo je predstavljalo usklajevanje dela z raļunalnikom, kjer je v druģini veļ 

otrok. Tem druģinam je ġola priskoļila na pomoļ z izposojo raļunalnikov. Uļitelji pa smo se 

med seboj usklajevali, da do video sreļanj ni prihajalo istoļasno. To je od nas uļiteljev 

zahtevalo ogromno dodatnega dela in usklajevanja.  

 

2.1  Priprava materiala za delo od doma 

 

Priprava materiala je bila zahtevna. Izogibali smo se nalogam na uļnih listih, ker vsi uļenci 

niso imeli na voljo tiskalnikov. Naġi uļenci so letos pri delu uporabljali delovne zvezke in 

delovne uļbenike, kar nam je priġlo ġe kako prav. Nalog v delovnih zvezkih je bilo sicer 

premalo, pogosto tam snov ni dobro razloģena. Uļitelji smo po paralelkah skupaj pripravljali 

naloge za delo od doma. Iskali smo razliļne spletne strani, ki so jih nudile razliļne zaloģbe, 

pripravili uļitelji v CĠOD in jih pripravljali tudi sami. Vsaka razlaga nove snovi preko 

raļunalnika je bila zahtevna. Pri pouļevanju v razredu je preko razliļnih metod in oblik dela 

omogoļena izkuġnja usvajanja nove snovi. V 1. in 2 razredu se posluģujemo razlage nove snovi 

preko didaktiļnih iger, razliļnega slikovnega in konkretnega materiala. Tega uļenci doma niso 

imeli na voljo. V razredu takoj vidimo odzive uļencev, njihovo morebitno navduġenje ali 

nerazumevanje. Lahko pristopimo k posamezniku, posluġamo njegovo ģivljenjsko izkuġnjo, ki 

jo ģeli deliti z vsemi v razredu. Pouk na daljavo je uļence in nas uļitelje oropal te izkuġnje, ki 

jo nudi neposreden stik z uļenci v razredu.  

Vsak  teden smo iskali nove, inovativne naļine razlage snovi pri matematiki, obravnavi in 

zapisu nove ļrke, pri pripovedovanju pravljice, pri vsebinah spoznavanja okolja, glasbe in 

ġporta. Odkrivali smo naļine, ki bi bili  nazorni, primerni, jasni in razumljivi za veliko veļino 

uļencev. Pri delu v prvi triadi so starġi postali podaljġana roka uļiteljev, pogoste uļiteljeve oļi, 

uġesa in glas pri pouļevanju. V veliko pomoļ so nam bile tudi uļiteljice, ki nudijo strokovno 
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pomoļ uļencem. Uļencem z DSP so prilagajale material, se z njimi povezale ġe individualno 

in njim in starġem pomagale pri uļenju od doma.  

Tudi uļitelji smo imeli doma druģine. Delo uļitelja od doma je bilo pogosto razporejeno 

preko celega dneva. Pripravljali smo naloge za uļence, imeli aktive, sestanke oģjega tima in 

pedagoġke konference. Popoldnevi so bili pogosto namenjeni pregledovanju nalog, ki so jih 

uļenci poġiljali od doma in pisanju povratnih informacij. Poleg vsega nas je tudi uļitelje ļakala 

ġe skrb za druģino. Veļinoma so bili dnevi naporni. Ima pa delo od doma tudi prednosti, saj 

smo si lahko delo ļasovno razporedili sami. Tudi za nekatere uļence je bilo delo od doma laģje. 

Zjutraj so lahko dlje spali, preko dneva so si sami razporejali ļas za uļenje in sprostitev. 

Posebno uļenci, ki imajo radi ustvarjalni mir, so dobri v organizaciji svojega ļasa, so se dobro 

znaġli. Za nekatere pa je bila to dodatna ovira.  

 

2.2  Posredovanje materiala in informacij, komunikacija s starġi in uļenci 
 

Po dogovoru s starġi smo naloge v ponedeljek zjutraj za ves teden objavljali na spletni strani 

ġole, uļencem prve triade smo jih poġiljali ġe na elektronske naslove starġev. Ob posredovanih 

nalogah je bilo vedno kratko motivacijsko pismo za starġe in otroke. 

èDragi starġi, dragi otroci, 

upam, da ste dobro in v teh razmerah lepo preģiveli ta teden. Vreme je bilo toplo in prijetno, 

pravo spomladansko, da ste lahko uģivali na svojih dvoriġļih s svojimi druģinami. 

Upam, da ste zdravi. Kako vam je ġlo opravljanje naloge doma? 

So bila navodila dovolj jasna, je bilo preveļ ali premalo? Ste otroci potrebovali veliko pomoļi 

odraslih ali ste znali vse narediti sami? 
 

Za naslednji teden smo vam uļiteljice ponovno pripravile naloge za delo na domu. Na voljo 

bodo v ponedeljek na spletni strani ġole in enako vam jih ponovno poġljem. Ļe je karkoli, kar 

ne razumete, je preveļ ali preteģko, bom zelo vesela, ļe mi prosim sporoļite. 

V teh razmerah se vsi uļimo delati drugaļe. Tudi uļiteljice komuniciramo po razliļnih kanalih, 

se usklajujemo, upoġtevamo navodila Ministrstva in poskuġamo ujeti nek pravi ritem za vse.  

Ģelim si, da bi bilo tega kar se da hitro konec, da se spet vidimo v ġoli. Moramo biti pa pridni, 

ubogljivi in upoġtevati vsa navodila. 
 

Lep pozdrav 

tvoja uļiteljica Nataġa  
  

#ostanizdrav #ostanidoma è (Vesel Plos, 2020).  

 

Nekateri starġi in otroci so samoiniciativno poġiljali fotografije in kratka besedila, kako 

preģivljajo ļas doma. Ena deklica je dnevno poġiljala pozdrave in povpraġala, kaj poļnem, kaj 

kuham. Poroļala je, kako ji gre delo od doma in kako preģivlja prosti ļas.  

Po nekaj tednih, ko so starġi ģe zaļeli hoditi v sluģbo, smo na ģeljo starġev naloge objavljali 

v nedeljo ob 18.00, da so skupaj z otroki lahko naredili tedenski naļrt za dopoldansko delo 

doma.  

Posebno teģka naloga je bila obravnava literarnih besedil, tudi zato, ker uļenci niso imeli na 

razpolago knjig iz knjiģnice. 
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V mesecu aprilu, ko praznujemo mednarodni dan knjig za otroke in Noļ knjige, je bila na 

drugaļen naļin predstavljena pravljico za lahko noļ. Na veļer Noļi knjige je bil starġem poslan 

naslov spletne povezave, kjer je bila  pripravljena pravljica v ppt. izvedbi z branim besedilom. 

V branje jih je pospremil  prijeten nagovor. Predlagano jim je bilo, da si pripravijo posebno 

èpravljiļnoç vzduġje. Sobo si lahko okrasijo z luļkami, lahko jo posluġajo na vrtu ali terasi v 

soju sveļk, si naredijo èġotorç v sobi. Spodnja fotografija prikazuje bralni kotiļek, ki si ga je 

naredila deklica doma ob Noļi knjige.  

Zahtevna je bila priprava besedil za branje. Pomembno je, da uļenci berejo redno, primerno 

zahtevna in dolga besedila. Prepisana besedila so bila posredovana starġem. Besedila so si lahko 

natisnili ali jih bodisi brali na ekranu. Pazljivi smo bili, da je bil font ļrk primeren, da ja bil 

dovolj velik razmik med vrsticami. Premiġljeno je bila izbrana tudi barva podlage in barva ļrk.  

 

Slika 1: Pravljiļni ġotor na Noļ knjige (osebni arhiv, 23. 4. 2020) 

 

Ob materinskem prazniku je bila mamicam posredovana pesem Ferija Lainġļka z naslovom 

Mama. Dobljeno je bilo veliko pozitivnih odzivov. 

V zaļetku aprila smo za starġe in uļence pripravili anketo, ker nas je zanimalo, kako se 

spopadajo z uļenjem na daljavo. Anketo smo pripravili v oģjem timu, se o njej pogovorili in jo 

nato preko elektronske poġte posredovali starġem in uļencem. Analizo ankete, ki jo je je 

opravila svetovalna delavka je  izpolnilo 186 starġev (53,14 %) in 199 uļencev (56, 86 %).  

V anketi so bila v zaļetku sploġna vpraġanja, o ġtevilu otrok v druģini, ali imajo v druģini 

mogoļe otroka s posebnimi potrebami ali otroka, ki potrebuje pomoļ. 

Na vpraġanje ali so se doma dobro organizirali, je kar 64% starġev odgovorilo pritrdilno, 

pritrdilnih odgovorov uļencev pa je bilo 61%. Zastavili smo vpraġanje ali so naloge uļenci 

opravljali sami ali so pri delu potrebovali pomoļ. Starġi so odgovorili, da je 58% otrok naloge 

naredilo samostojno, 38 % pa jih je potrebovalo pomoļ. Zelo podobni so bili odgovori otrok ï 

54 % otrok naloge opravi samostojno, 38 % jih potrebuje pomoļ. Ostalih 8 odstotkov otrok je 

potrebovalo pomoļ sorojencev ali uļiteljice, ki so jo za pomoļ prosili. Kar 99 % starġev in otrok 

je potrdilo, da imajo dnevni dostop do raļunalnika in interneta.  
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Pri uporabi IKT tehnologije pri uļenju na daljavo so bili odgovori starġev in uļencev zelo 

podobni. Najpogosteje so uporabljali raļunalnik in uļbenike, zelo redko pa telefon in tabliļni 

raļunalnik. Kar 90 odstotkov starġev je odgovorilo, da dobro ali srednje dobro obvladajo delo 

z raļunalnikom, podoben rezultat je bil pri uļencih. Seveda pa nas je skrbelo za tistih 12 

odstotkov uļencev, ki slabo ali zelo slabo obvladajo delo za raļunalnikom.  

Zanimalo nas je tudi, kakġen naļin uļenja na daljavo jim najbolj ustreza. Moģnost so bila 

navodila oz. napotki na ġolski spletni strani, elektronska poġta, socialna omreģja, izobraģevalne 

oddaje na TV in elektronska gradiva. Tako uļencem in starġem so najbolj ustrezala navodila na 

ġolski spletni strani, elektronka gradiva in napotki po elektronski poġti.  

Ļas, ki so ga uļenci porabili za delo na daljavo se je gibal od ene pa do veļ kot treh ur. Le 

okrog 10 odstotkov uļencev je za delo od doma porabilo eno uro.  

Na aktivih in sestankih uļiteljev smo se veliko pogovarjali o tem ali uļencem dajemo preveļ 

ali premalo gradiva. Skoraj 90 odstotkov starġev in otrok je menilo, da je bilo gradiv veliko, 

zelo veliko oziroma veliko preveļ. Velika veļina otrok je tudi po mnenju starġev zelo pogreġala 

pouk. Najbolj so pogreġali razlago  pri matematiki, slovenġļini in angleġkem jeziku, kjer so se 

poļutili tudi najbolj obremenjeni.  

Prednosti, ki so jih izpostavili starġi in otroci pri delu na daljavo so, da si sami razporedijo 

ļas dela, otrok se uļi veļje samostojnosti in odgovornosti, posamezen predmet lahko naredi v 

enem sklopu, tedenski naļrt dela, odzivnost uļiteljev, uļenci lahko kasneje vstanejo, jasna 

navodila uļiteljev, otrok se uļi, da je telefon tudi za delo, ne le za zabavo. Otroci so izpostavili 

tudi, da jim je bila vġeļ pomoļ starġev in da so bili lahko veļ z druģino.  

Kljuļne teģave, ki so jih izpostavili tako starġi in otroci so bile, da je bil na voljo le en 

raļunalnik, da spletna stran ni delovala, ker je bil sistem preobremenjen, organizacija dela, 

predvsem na zaļetku, manjkala jim je razlaga snovi, preveļ nalog in preveļ gradiva na razliļnih 

spletnih straneh in zelo veliko branja razliļnih navodil, tekstov, nalog.  

V vsem tem ļasu smo uļitelji dobili tudi veliko pohval, veļ kot kritik. Starġi so izpostavili 

naġ trud, da nas obļudujejo, ker uspemo obvladati toliko otrok v razredu, zahvalili so se nam 

za trud in lepe besede ter prijaznost in da se ġele zdaj zavedajo, kako pomembno delo opravlja 

uļitelj. 

In uļenci? Predvsem so pogreġali nas in soġolce, veļini je bilo vġeļ delo na daljavo in da 

smo jim bili ves ļas na voljo, da so ponosni na nas, da naj ostanemo potrpeģljivi in da jim je 

vġeļ naġa ġola s kavļem in hladilnikom v jedilnici (Breznik, 2020). 

 

2.3 Preverjanje in ocenjevanje znanja 
 

V prvih treh tednih je bilo delo doma usmerjeno predvsem v ponavljanje in utrjevanje znanja 

ter obravnavo snovi, ki se nam uļiteljem niso zdele tako zahtevne, da jih uļenci ne bi zmogli 

predelati sami. Izkazalo se je, da bo vsa ta znanja potrebno zaļeti tudi preverjati in v mesecu 

maju, ļe epidemije ġe ne bo konec, tudi ocenjevati. Veļina razmiġljanja v tem ļasu je bila o 

tem. Ocenjevanje v prvem in drugem razredu je opisno, poteka veļinoma ustno, ker se uļenci 

ġe teģko pisno izraģajo. Pogosto so ocenjeni na naļin, ko se sploh ne zavedajo, da poteka 

ocenjevanje. Za vse te uļence in starġe bi to pomenilo dodaten stres. Sami uļenci tudi niso 

veġļi, da bi se lahko povezali prek zooma. Ves ļas so potrebovali podporo starġev. Ob dani 

pobudi smo se nekajkrat sreļali prek zooma. V zaļetku so bili uļenci zadrģani, nekateri se niso 

hoteli pogovarjati, posamezniki pa so bili zelo komunikativni.  



20 

 

Ko smo dobili obvestilo o vrnitvi najmlajġih uļencev v ġolo, smo se na aktivu prve triade 

dogovorili, da bomo z ocenjevanjem poļakali. Tako smo uļence ocenili v ļasu od konca maja 

pa do junija, ko so bili ponovno v razredih. Preverjanje pa je potekalo v mesecu aprilu in maju 

na daljavo. Preverjanje je potekalo tako, da so po vnaprejġnjem dogovoru in doloļitvi roka starġi 

poġiljali opravljene naloge po elektronski poġti. To so bile reġene matematiļne naloge, zapisi s 

pisanimi ļrkami, narejeni likovni izdelki, opravljene ġportne naloge in raziskovalne naloge s 

podroļja spoznavanja okolja.  

 

2.4 Spet v ġoli 
 

Po prihodu otrok v ġolo in ponovnemu preverjanju osvojenih znanj je bilo ugotovljeno, da 

so nastale vrzeli predvsem pri uļencih, ki imajo doloļene teģave pri posameznih predmetih. Ob 

tej priloģnosti se je pokazalo, katere so temeljne vsebine, ki naj bi jih uļenci usvojili ob koncu 

posameznega razreda.  

Kot slabost po povratku uļencev v ġolo smo zaznali, da je delo doma potekalo kampanjsko. 

Premalo je bilo sprotnega utrjevanja in ponavljanja. Ker smo uļencem posredovali tedensko 

delo, se je zgodilo, da so uļenci na primer vso nalogo s pisanjem pisanih ļrk naredili v 

ponedeljek ali v zaļetku tedna. Potem do naslednjega tedna niso niļesar pisali in je bila 

pozabljivost velika. Ko so se uļenci vrnili v razred, smo veliko ļasa namenili ravno ponavljanju 

in utrjevanju temeljnih znanj, ki so potrebne za napredovanje v naslednji razred.  

Ves ļas govorimo le o znanju, vsebinah, vendar pa je ġola tudi prostor, kjer se otroci druģijo, 

reġujejo vsakodnevne skrbi, konflikte, delujejo v skupinié  Ļeprav so se vsi poļasi privadili 

na drugaļno delo in postajali vedno bolj veġļi in samostojni pri delu z raļunalnikom, je vseeno 

zelo pomembno, kljub nekaterim prednostim dela od doma, da pouk poteka v ġoli, ker IKT ne 

more nadomestiti pedagoġke prakse.  

 

3. Zakljuļek 
 

Ģivljenje nam prinaġa mnogo izzivov in eden izmed teh je bil tudi ļas epidemije. Izziv je bil 

za starġe, otroke in tudi nas uļitelje, ki smo se morali v tem kratkem ļasu marsiļesa na novo 

nauļiti. Nekatere vrednote smo morali ponovno odgrniti, jih predelati, se nauļiti zaupati, biti 

strpni, razumevajoļi in predvsem empatiļni.  

Veļina uļiteljev v svoje delo vlaga veliko energije, truda in lastne iniciative. Tudi zdaj ni 

bilo drugaļe. In ļe se ġe kdaj ponovi, bomo ponovno zagrizli v nova znanja in se trudili po 

najboljġih moļeh, da bi v uļencih naġli vsaj tanko nitko radovednosti, zanimanja, ki svet vodi 

k novim izzivom in napredku. 

 

  



21 

 

4. Viri  in literatura  

 
Aleksiļ, A. (2017). Izobraģevanje otrok na domu (Diplomsko delo). Pravna fakulteta, Maribor. 

Breznik, Sabina (2020). Analiza rezultatov ankete - Uļenje na daljavo (starġi in uļenci). Pridobljeno 

s  https://www.oshjh-staritrg.si/  

De Laat, G. M. (2016). Izobraģevanje na domu v Sloveniji.  Sodobna pedagogika, 67(4), 46ï62.  

Kriģan, U. (2014). Izobraģevanje na domu ï ġtudija primera. (Diplomsko delo). Pedagoġka fakulteta, 

Maribor.  

 

 

Predstavitev avtorja  

Nataġa Vesel Plos je profesorica razrednega pouka. Na delovnem mestu uļiteljice je 22 let. Enajst let je 

pouļevala na podruģniļni ġoli v kombiniranem oddelku z dvojno in trojno kombinacijo 1., 2. in 3. razreda. Zdaj 

pouļuje  v 1. razredu. Veliko se ukvarja s podroļjem opismenjevanja in ļim laģjega prehoda otrok iz vrtca v ġolo.  

  

https://www.oshjh-staritrg.si/


22 

 

COVID -19 ï polom ali priloģnost za naġ izobraģevalni sistem? 

COVID -19 ï A Curse or a Blessing for our Education System? 
 

 

Helena Ļas  
 

Srednja ġola Ravne na Koroġkem - gimnazija 

lenika.cas@gmail.com 

 

 

Povzetek 

 

Trditi, da je COVID-19 zamajal ne samo slovenski, ampak tudi svetovni izobraģevalni sistem bi bilo 

mogoļe pretirano, vsekakor pa nam je vsem, ġe posebej delavcem v vzgoji in izobraģevanju, dal misliti. 

Predvsem smo se znaġli pred pomembnim vpraġanjem o vlogi uļitelja v uļno-vzgojnem procesu in tudi 

o klasiļnih modelih pouļevanja, ki so kljub poskusom posodabljanja pouka v preteklih letih, ġe vedno 

temelj naġega izobraģevalnega sistema.  

Smo torej v vzgoji in izobraģevanju priġli do prelomnice in znani stavek v ļasu COVID-19, da ñniļ veļ 

ne bo tako, kot je biloò velja ġe posebej na podroļju izobraģevanja? Kakġne so potemtakem prednosti in 

pomanjkljivosti novega óonlineô modela pouļevanja? Je mogoļe krizo razumeti tudi kot priloģnost, da 

se v prihodnosti dokonļno poslovimo od dosedanjega tradicionalnega modela izobraģevanja, katerega 

korenine segajo nazaj v ļas Marije Terezije in se usmerimo v prihodnost, ki z G5 omreģjem prinaġa 

neslutene moģnosti hiper-povezav? 

Pri iskanju odgovorov na ta aktualna vpraġanja se moramo osredotoļiti na prednosti in pomanjkljivosti 

novih didaktiļno-metodoloġkih paradigm in s tem torej na smiselnost njihove implementacije v praksi. 

Reġevanje nalog v uļbeniku ali delovnem zvezku po navodilih uļitelja ni bila najbolj optimalna reġitev, 

je bila pa v tem obdobju dokaj pogosta, ker nismo imeli in ġe vedno nimamo didaktiļnih pripomoļkov, 

ki bi bili pravi odgovor na nastale razmere. Uļitelji smo se zatekali k naļinom in vsebinam, za katere 

smo slutili, da bi lahko bili na daljavo uspeġni, ostale smo puġļali zadaj, med drugimi tudi resnejġi 

pristop k ocenjevanju znanja. Te in ġe mnoge dileme bo potrebno razreġiti v prihodnje. 

 
Kljuļne besede: COVID-19, generacija Z, informacijsko-komunikacijska tehnologija, klasiļni modeli 

pouļevanja, pouļevanje na daljavo, vloga uļitelja. 

 

Abstract 

 

Claiming that the coronavirus has shaken, not just our education system, but the education system world-

wide can be considered an exaggeration. However, it has led many teachers to question their role in the 

teaching/learning process. It has also prompted us to wonder about the suitability of traditional teaching 

methods, which are still widely used in the classroom despite constant endeavours to reform and 

modernize the education system.   

Have we arrived at a turning point? Will things ever be the same in the field of education? What are the 

advantages and disadvantages of the new online teaching model? Can the crisis be understood as a 

chance to finally leave old-fashioned ñAustro-Hungarianò practices behind, thus moving away from the 

traditional model and embracing a future which promises inconceivable possibilities through G5 

hyperlinks? 

To answer these questions one has to focus on the advantages and disadvantages of the new didactic 

paradigm and its implementation in practice. A common practice of doing exercises in the coursebook 

or the workbook at the instruction of the teacher certainly does not count as the best solution possible. 

However, it was very convenient due to the lack of other more suitable didactic materials. Teachers 

resorted to the means and contents that they felt could work well online. Doing so, they left others 
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behind, including a more serious approach to assessing and grading studentsô knowledge. The latter 

(along with many other unclarities) will have to be addressed in the months to come.  

 

Keywords: COVID-19, generation Z, information and communications technology, online teaching, 

teacher's role, traditional teaching models. 

 
 

1. Uvod 
 

Novi, sodobnejġi naļini pouļevanja, ki jih je v ospredje postavila pandemija korona virusa, 

so ģe kar nekaj ļasa na ñļakalni listiò, da jih bolj temeljito vkljuļimo v naġ izobraģevalni sistem. 

Ļetudi so ģe nekaj ļasa aktualni in jih v oģjem obsegu ģe uporablja in izvaja marsikatera 

izobraģevalna ustanova, se ġe nikoli poprej niso izvajali tako intenzivno in tako 

ñnepripravljenoò kot ravno v ļasu korona krize. 

 

Ti novi modeli pouļevanja postavljajo pod vpraġaj predvsem vlogo uļitelja v uļno-

vzgojnem procesu in hkrati klasiļne modele pouļevanja, ki so do sedaj bili nujno osredotoļeni 

na razred/uļilnico kot na osnovni uļno-vzgojni prostor. Je korona kriza te paradigme dodobra 

prevetrila in posodobila, ali bo po krizi spet ñvse po staremò? Kaj so prednosti in 

pomanjkljivosti takġnih modelov, ki smo jih ñnepripravljeniò izvajali v ļasu korona krize in 

katere bi bilo smiselno vkljuļiti v uļno-vzgojni proces v prihodnje? 

 

 

2. Vloga uļitelja v uļno-vzgojnem procesu 
 

Dejstvo, da se uļitelji ģe dolgo spraġujemo o lastni vlogi v sodobni druģbi in neredko 

pritoģujemo nad naġim poloģajem v njej, ni niļ novega. Zadnje ļase pa se vse pogosteje 

spraġujemo tudi o vlogi uļitelja v uļno-vzgojnem procesu, saj uļitelj v digitalni druģbi izgublja 

svojo primarno vlogo vira in nosilca znanja in informacij, ki se spreminja v vlogo mentorja, 

koordinatorja, svetovalca, motivatorja oz. predvsem kreatorja dobrega delovnega vzduġja med 

uļenci. Vsekakor je realno priļakovati, da bo vloga uļitelja v prihodnje vedno manj 

ñavtoritarnaò in vedno bolj sodelovalna. Ta nova vloga je bila ġe posebej oļitna v ļasu korona 

krize, saj uļence/dijake v veļini primerov nismo pouļevali, paļ pa smo jih preko navodil 

usmerjali, kako naj se uļijo sami. Neredko se je dogajalo, da so uļenci od nas dobili navodila, 

katero snov prebrati, katere naloge reġiti in kako te reġitve preveriti, ali pa smo reġitve preverjali 

sami. Uļencem smo prav tako pomagali pri samouļenju, iskanju in uporabi spletnih vsebin in 

svetovanju, kako izboljġati doloļene vrzeli v znanju. Zelo pogosto se je tudi dogajalo, da smo 

jim stali ob strani in prisluhnili tudi njihovim osebnim teģavam in stiskam in jih poskuġali 

motivirati za uspeġnejġe delo.  Korona kriza je na ta naļin ġe bolj oļitno osvetlila vlogo uļitelja 

v 21. stoletju ï  ne  samo kot posredovalca znanja in informacij (ker se uļenci za to raje 

posluģujejo svetovnega medmreģja), ampak tudi kot svetovalca in partnerja v izobraģevalnem 

procesu. 

  

 

3. Uļno-vzgojne metode 
 
3.1. Sodobna informacijsko-komunikacijska tehnologija 

 

Poleg vloge uļitelja se s korona krizo drastiļno spreminja tudi naļin pouļevanja, kjer nam 

prihajajoļa 4. industrijska revolucija nudi neslutene moģnosti ï umetno inteligenco, robotiko, 
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internet stvari, samovozeļe avtomobile, 3D tiskalnike, nanotehnologijo, kvantne raļunalnike in 

ġe marsikaj. Pomembno je, da na uvajanje teh tehnoloġkih novosti ne odreagiramo kot ludisti, 

ki so na zaļetku 19. stoletja uniļevali stroje, zaģigali skladiġļa in ruġili tovarniġka poslopja, 

zmotno misleļ, da so za njihovo bedo krivi stroji, ne pa lastniki. Zavedati se moramo, da je 

sodobna tehnologija izjemno koristno orodje, ļe jo znamo uporabljati na pravi naļin. Da bi to 

dosegli, pa bo uvajanje novosti moralo potekati bolj sistematiļno in bolj premiġljeno kot v ļasu 

korona krize, ko smo ob poplavi novosti veļkrat bili v dilemi, katero spletno orodje naj 

uporabimo in na kak naļin. Manjkalo je usklajenosti, in sicer na vseh nivojih: najprej na  nivoju 

vsakega posameznega uļitelja, kjer se je dogajalo, da smo z doloļenimi oddelki uporabljali 

spletno uļilnico Arnes, pri nekaterih oddelkih pa se je bolj obnesla spletna uļilnica Xooltime. 

Prav tako smo uporabljali ġtevilne druge moģnosti: e-poġto, razliļne spletne klepetalnice, 

forume, video konference, druģabna omreģja itd. Manjkala je usklajenost na nivoju ġole, kakor 

tudi ni bilo usklajenosti in enotnih smernic na nivoju drģave.  

 

3.2.  Kako pouļevati ñpostmilenijceò 

 

Poleg vloge uļitelja se je v ļasu korona krize drastiļno spremenila tudi vloga uļenca v uļno-

vzgojnem procesu in sicer na naļin, da se ga postavi v zelo bolj aktivno vlogo, tako kar se tiļe 

uļenja samega kot tudi odgovornosti in zrelosti. Uļenec se v novonastalem poloģaju ġe bolj 

zaveda svoje odgovornosti do znanja, zaveda se, da je sam ustvarjalec svoje prihodnosti in 

odgovornosti ne prelaga le na uļitelje ali svoje starġe. 

 

Korona kriza nam je jasneje predstavila, s kakġnimi generacijskimi izzivi se bomo morali 

ukvarjati na nivoju izobraģevanja v prihodnje. Zavedati se moramo, da pouļujemo 

ñpostmilenijceò  del generacije Z ï v katero spadajo otroci, ki so bili rojeni ob prelomu 

tisoļletja in jim je bila tehnologija tako rekoļ poloģena v zibelko in poslediļno nikoli niso 

izkusili ģivljenja brez elektronskih naprav. To je tudi generacija, ki je bila vzgojena v bolj 

permisivnem okolju, in ki ne ñuspevaò dobro v avtoritarnem okolju. Ker imajo doma veliko 

starġevske pozornosti, podobno priļakujejo tudi v ġoli od svojih uļiteljev. So bolj sproġļeni, a 

hkrati zelo ambiciozni. Rabijo veļ svobode (uļijo se po lastni izbiri) in imajo teģave s 

koncentracijo. Stvari se za njih odvijajo hitreje kot za ostale generacije, zato so velikokrat 

nepotrpeģljivi in delujejo po principu ñtukaj in zdajò. Ģe od malih nog so navajeni 

personalizacije oz. osebnih prilagoditev na vseh podroļjih (v online trgovinah, restavracijah 

hitre prehrane, na Netflixu itd.) Prav tako ne marajo suhoparnega podajanja snovi, ampak se 

bolj znajdejo v skupinskem in projektnem delu. So tudi pravi strokovnjaki pri iskanju informacij 

na spletu. Velika veļina ima online identitete. Zaradi intenzivne izpostavljenosti elektronskim 

napravam, so ti otroci zelo bolj dovzetni za  vizualne draģljaje (povzeto po Rothman, 2016).  

 

Tako imenovani generaciji Z je tehnologija v srediġļu njihove uļne izkuġnje in ravno zaradi 

tega je njihova izkuġnja aktivna. Aktivno uļenje vkljuļuje analizo, sintezo in evalvacijo.  In 

takġno izkuġnjo bi morali dobiti v razredu. Mnoge znanstvene raziskave so pokazale, da preko 

takġne izkuġnje uļenci usvojijo bolj poglobljeno znanje in dosegajo boljġe rezultate pri 

ocenjevanju znanja v primerjavi s tradicionalnimi metodami podajanja snovi. Prav tako je 

ġtudija pokazala, da se pri naravoslovnih predmetih (matematika, strojniġtvo in znanost)  

ġtudentom na univerzitetni ravni moģnost pisanja negativne ocene zmanjġala za 50% (Eddy idr., 

2014). Zato bi tudi po korona krizi bilo smiselno doloļene uļne metode, ki so se izkazale za 

uspeġne, bolj temeljito vkljuļiti v  uļno-vzgojni proces.  Veļ bi moralo biti projektnega dela, 

skupinskega dela, analiz in reġevanja problemov, debatiranja, sodelovanja z lokalno skupnostjo 

in ġirġe, tudi s ġolami v tujini preko spleta. Na ta naļin dijaki pridobijo ne samo nova znanja 

ampak tudi nove veġļine, ki so v 21. stoletju celo bolj pomembne kot znanje samo ï sposobnost 
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uspeġne komunikacije, sodelovanja in timskega dela. Uļenci, ki obvladajo te veġļine, imajo veļ 

moģnosti za ustvarjanje uspeġne kariere. 

 

3.3.  Uļno-vzgojni prostor 

 

Korona kriza je prav tako zamajala vlogo razreda/uļilnice kot prostora, kjer se izvaja uļno-

vzgojni proces. Uļilnica/razred ģe dolgo ni edini prostor, kjer se izvaja uļno-vzgojni proces, 

saj pouk poteka tudi v okviru terenskega dela, strokovnih ekskurzij, obiskov gledaliġļ, knjiģnic, 

muzejev, galerij in inġtitutov in ġe mnogo drugega. Je pa uļilnica daleļ najpogostejġi prostor, 

ki ima svoje prednosti kakor tudi pomanjkljivosti, med katerimi je treba izpostaviti dejstvo, da 

klasiļni pouk v razredu uļence sili v pasivnost in ni najbolj spodbudno okolje za ustvarjalnost 

in razmiġljanje izven okvirjev. Korona kriza nas je prisilila v iskanje novih poti in uļenje na 

daljavo (z uporabo spletnih orodij) se je zdela najboljġa reġitev.  Vsekakor bi bilo smiselno 

doloļena spletna orodja, kot so video konference, spletne uļilnice, spletna predavanja, 

ñtutorialeò in spletne okrogle mize trajno vkljuļiti v vzgojno-izobraģevalni proces. Ne smemo 

pozabiti, da je uļenje izven uļilnice aktiven proces, ki uļencem omogoļa uporabiti svoje znanje 

v realnem (ali vsaj virtualnem) svetu, ko lahko reġujejo resniļne probleme, iġļejo nove reġitve 

in preko spoznavanja druģbe okoli sebe laģje najdejo svoje mesto v druģbi, svoje poslanstvo. 

Zato je pomembno, da dijaki pridobijo ļim veļ izkuġenj iz razliļnih strokovnih podroļij (tudi 

preko video konferenc z uspeġnimi glasbeniki, poslovneģi, znanstveniki, zdravniki itd.).  

Uļenje izven uļilnic daje uļencem tudi veļ svobode in veļ moģnosti za ustvarjalnost.  

 

 

4. Pomanjkljivosti pouļevanja na daljavo 
 

Najveļji problem, ki ga je izpostavila korona kriza, je globok razkorak med uļitelji in uļenci 

na podroļju dojemanja sveta okoli sebe, kar se seveda odraģa na naļinu pridobivanja znanja in 

novih informacij. Starostna struktura uļiteljev v Sloveniji je relativno visoka, saj se veļina 

uļiteljev bliģa upokojitveni starosti in to priļa o ġe veļjemu kulturnemu in socialnemu 

medgeneracijskemu razkoraku. Mnogo uļiteljev v ļasu svoje izobrazbe nikoli ni uporabljalo 

informacijsko-komunikacijske tehnologije, medtem ko je generacija Z starostna skupina, ki ne 

pozna obdobja brez moderne tehnologije. V kolikor ģelimo uspeġno pouļevati in ostati aktualni 

v 21. stoletju, je nujno, da se uļiteljem omogoļijo kvalitetna izobraģevanja na podroļju rabe 

informacijsko-komunikacijske tehnologije. Prav tako pa je nujno, da se omogoļi dostop do 

kvalitetnih e-uļbenikov in spletnih orodij. 

 

Nastala situacija je vsekakor poglobila razlike med uļenci (kar je ġe bolj oļitno na 

osnovnoġolskem kot na srednjeġolskem podroļju). Razlike so socialno pogojene, saj mnoge 

druģine tehnoloġko niso zadostno opremljene. Prav tako doloļena gospodinjstva nimajo 

urejenega dostopa do interneta. Socialne razlike se nenazadnje kaģejo tudi v ļisto osnovnih 

stvareh, kot je dostop do toplega obroka v ġoli, prav tako pa je ġolsko okolje socialno varnejġe 

okolje kot ulica, ki so ji mnogi uļenci v prostem ļasu izpostavljeni. 

 

Poleg tega so v ļasu korona krize v bolj pomembno vlogo pri izobraģevanju stopili starġi 

(predvsem na nivoju osnovnoġolskega izobraģevanja) in tudi tu je prihajalo do velikih razlik, 

saj vsi starġi niso enako usposobljeni za pomoļ pri pouļevanju otrok na daljavo.  Mnogi starġi 

so bili preobremenjeni s svojim delom na daljavo in niso zmogli tako velikega bremena. Razlike 

se kaģejo tudi na podroļju motivacije. Visoko motivirani uļenci so sprejeli novo nastalo 

situacijo kot izziv in kot moģnost za veļjo odgovornost in samoiniciativnost, medtem ko so 
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nizko motivirani dijaki zaostajali z delom, se niso redno javljali in poslediļno tudi niso pridobili 

dovolj znanja. Visoka samomotivacija je predvsem problem na nivoju osnovnoġolskega 

izobraģevanja.  

 

Nenazadnje pa je ena izmed velikih pomanjkljivosti pouka na daljavo socialna izolacija na 

nivoju uļenec-uļitelj in na nivoju uļenec-uļenec. Kljub mnogim prednostim, ki jih prinaġa raba 

bolj sodobnih oblik pouļevanja na daljavo, je osebni stik med uļencem in uļiteljem in med 

uļenci samimi, ġe vedno zelo pomemben, saj spodbuja sodelovanje in socialno interakcijo v 

veļji meri kot pa delo na daljavo. Ravno zaradi tega se je pri delu na daljavo potrebno ġe posebej 

potruditi za bolj intenzivni stik med uļenci in uļitelji. S pomoļjo video konferenc je to vsekakor 

moģno doseļi, saj tak naļin dela omogoļa veļjo preglednost in nadzor vsakega posameznika v 

razredu. Video konferenca omogoļa udeleģencem oļesni kontakt, kar je zelo pomembno za 

personalizacijo pouka na daljavo.  

 

 

5. Ocenjevanje znanja 
 

Pred korona pandemijo je bila veļina naļinov preverjanja in ocenjevanja znanja vezana na 

fiziļno prisotnost uļenca v ġoli ï bodisi je uļitelj na tak naļin pisno ali ustno preverjal uļenļev 

napredek, ali pa je to potekalo samo preko opazovanja.  V grobem bi lahko preverjanje in 

ocenjevanje znanja pri uļencih razdelili na sumativne in formativne oblike. Sumativne oblike 

preverjanja in ocenjevanja znanja, ki zajemajo bolj obġirno snov in se po navadi izvajajo na 

koncu doloļenega ļasovnega obdobja, so v ļasu korona pandemije teģje izvedljive in bi lahko 

delovale negativno na ģe tako nizko moralo in motivacijo pri uļencih.  Prav tako pri 

sumativnem ocenjevanju znanja uļenec po navadi dobi formalno oceno, ki mu v primeru, da ni 

dodobra seznanjen z merili in kriteriji ocenjevanja, ne pove prav dosti o njegovem znanju, o 

njegovih moļnih in ġibkih podroļjih. Povratna informacija pa je za uļence zelo pomembna, saj 

se veļkrat zgodi, da nimajo realne slike o svojem znanju. Vsekakor je ocenjevanje zelo 

pomemben del uļno-vzgojnega procesa, saj med drugim uļiteljem omogoļa tudi 

samorefleksijo, na podlagi katere lahko prilagajamo in spreminjamo svoje uļne procese, kar je 

bilo ġe posebej pomembno v ļasu korona krize. 

 

Formativno ocenjevanje je bolj prilagojeno nastali situaciji, saj omogoļa sprotno preverjanje 

znanja, ki je v teh razmerah ġe posebej pomembno, ker je povratna informacija za uļitelja (in 

tudi za starġe) nujna, saj lahko na podlagi le-te presodi, koliko so se uļenci na daljavo dejansko 

nauļili. Formativno spremljanje uļencev lahko na daljavo poteka na veliko razliļnih naļinov. 

Primer dobre prakse: pri pouku angleġkega jezika v gimnazijskem programu lahko uļitelj 

predelano snov preveri na razliļne, dijakom prilagojene naļine. Kot primer si lahko pogledamo 

tematski sklop Crime and Punishment. Da bi uļitelj preveril, kako dobro in temeljito so uļenci 

usvojili nove vsebine, besediġļe in tudi slovniļne strukture, uļencem predstavi razliļne 

moģnosti, ki se loļijo predvsem po zahtevnosti. Izbiro prepusti uļencem in njihovi presoji, a 

hkrati jih spremlja in usmerja pri njihovem delu preko spletnih aplikacij, kjer odgovarja na 

njihova vpraġanja, pomisleke in jim pomaga reġevati nastale teģave. Ena izmed laģjih moģnosti 

je, da dijaki med novicami (bodisi v ļasopisih ali na spletu) najdejo ļlanke iz ļrne kronike in 

jih na kratko predstavijo (bodisi pisno ali ustno preko video konferenc).  Za spodbujanje 

ustvarjalnosti lahko dijaki napiġejo ļlanke tudi sami in jih poġljejo uļitelju v evalvacijo.  Prav 

tako lahko napiġejo kratek pisni sestavek na iztoļnico Honesty is the best policy, ali pa to 

nadgradijo z daljġim pisnim sestavkom razpravljalnega tipa na temo There is too much judicial 

leniency in Slovenia.  Nekateri dijaki bodo raje pripravili govorni nastop na temo Detective 

Fiction. Medtem ko si bodo ljubitelji filmske umetnosti ogledali film Sherlock Holmes in 
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napisali kratko oceno o filmu. Dijaki, ki raje berejo, pa bodo napisali svoje mnenje o knjigi The 

Curious Incident of the Dog in the Night-time.  

   

Moģnosti formativnega preverjanja znanja so razliļne. Pomembno je, da dobijo uļenci 

natanļno informacijo, kaj se od njih priļakuje. Kot primer si poglejmo navodila za govorni 

nastop na temo Detective Fiction. Dijaki morajo imeti jasno sliko, kako naj takġen nastop 

izgleda, kakġen je ļasovni okvir in kakġna so merila in kriteriji ocenjevanja. Kljub natanļnim 

navodilom je pomembno, da jih pri pripravi izdelka preveļ ne ñzacementiramoò in pustimo 

dovolj prostora za ustvarjalnost, razmiġljanje izven okvirjev in nenazadnje za njihove 

inovativne ideje (npr. posneti nastop na klopci v parku ali obleļen v samega Sherlocka Holmsa, 

uporabljati razliļne medije, razliļne zvoļne in vizualne efekte, kratke filme, sliko v sliki itd.). 

Kakor je korona kriza po eni strani onemogoļila klasiļen naļin pouka, je po drugi strani 

sprostila ustvarjalnost in razmiġljanje izven ustaljenih okvirjev. 

  

Formativno spremljanje znanja je pomembno tako za uļitelja, ki na tak naļin pridobi 

pomembno informacijo, v koliki meri so uļenci usvojili predelano snov, hkrati pa je ta naļin 

preverjanja znanja pomemben tudi za uļence, saj dobijo s tem obļutek, da je njihovo delo pod 

drobnogledom, da jih spremljamo, da smo jim pripravljeni pomagati in svetovati. S to povratno 

informacijo, ki jo dijaku vsekakor moramo dati predvsem v obliki ustnega ali pisnega 

komentarja, se bo dijak zavedal svojih prednosti in pomanjkljivosti/vrzeli v znanju in na tak 

naļin postal bolj odgovoren udeleģenec uļno-vzgojnega procesa. 

 

Korona kriza ima vsekakor velik vpliv tudi na ocenjevanje, saj omogoļi udeleģencem v tem 

procesu  samorefleksijo in iskanje najbolj optimalnih reġitev. Ta proces pa nas znova privede 

do zavedanja primarnega cilja vzgoje in izobraģevanja ï to pa ni pridobivanje ocen, ampak 

intelektualna rast. Intelektualno rast pa doseģemo samo takrat, ko se preverjanje in ocenjevanje 

znanja orientirata po najviġjih stopnjah Bloomove taksonomske sheme. 

 

 

6. Prednosti pouļevanja na daljavo 
 

Korona kriza je ġolski sistem postavila pred velik izziv, a hkrati nam je tudi omogoļila boljġi 

vpogled v uļenje na daljavo in izpostavila njegove prednosti. Ena izmed njih je vsekakor 

posodobitev uļno-vzgojnega procesa, predvsem kar se tiļe didaktiļnih sredstev (IKT) in 

novejġih pristopov. Kljub temu da s tem mnogi uļitelji stopamo na neznano oz. manj 

obvladljivo podroļje, je ta posodobitev nujna, saj nam jo narekuje razvoj sodobne druģbe. Prav 

tako pa je pomembno, da se v vzgoji in izobraģevanju uļitelj in uļenec kdaj sreļata in uspeġno 

sodelujeta tudi na uļencu bolj domaļem terenu.  

 

V ļasu korona krize uļitelji pri svojih uļencih opaģamo veļjo ustvarjalnost in domiġljijo, 

kar je lahko posledica manjġega stresa, saj je bilo manj formalnega ocenjevanja, manj uļenja 

na pamet. Prav tako so uļenci imeli veļ svobode pri organizaciji in razporejanju svojega dela, 

lahko so imeli veļ odmorov, veļ fiziļne aktivnosti. Tudi ni bilo izvenġolskih dejavnosti, kar 

jim je omogoļalo, da se bolj temeljito posvetijo ġolskemu delu. 

 

Pouk na daljavo je ġe posebej priporoļljiv za dijake, ki so zaradi razliļnih  razlogov dlje ļasa 

odsotni od pouka ï npr. vrhunski ġportniki, uļenci s posebnimi potrebami, uļenci z 

zdravstvenimi teģavami itd. 
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Nenazadnje bi doloļeni elementi pouka na daljavo za uļence pomenili korak v smer veļje 

konkurenļnosti in pridobivanja kompetenc, ki so v sodobni druģbi na trgu dela nujne.  Ģe dolgo 

v naġi druģbi opaģamo trend, da mladi ljudje v ļasu ġolanja ne pridobijo zadostnih spretnosti in 

kompetenc za uspeġnost na delovnem mestu. Neredko se delodajalci pritoģujejo, da pri 

zaposlovanju zelo teģko najdejo ustrezen kader. Ob upoġtevanju dejstva, da se po podatkih 

Statistiļnega urada Republike Slovenije deleģ mladih v Sloveniji s terciarno izobrazbo vsako 

leto poveļa za pribliģno pol odstotka in je lani ģe presegel 24 odstotkov (Vir: SURS), je ta 

podatek zelo zaskrbljujoļ in postavlja pod vpraġaj dosedanjo prakso v izobraģevalnih 

ustanovah. Mladi nimajo dovolj razvitih kompetenc in spretnosti, ki so pomembne za 

zaposljivost ï primanjkuje jim dobro razvitih spretnosti komunikacije, sodelovanja in timskega 

dela, kritiļnega miġljenja, ustvarjalnosti in inovativnosti. 
 

Korona kriza je v tem oziru usmerila izobraģevanje v smer, kjer imajo uļenci moģnost, da 

so bolj samoiniciativni, bolj odgovorni do sebe in svojega znanja, da preko sodobnih spletnih 

orodij med sabo komunicirajo tudi o relevantnih, strokovnih zadevah. Z integracijo teh naļinov 

dela v pedagoġko prakso bi bil to vsekakor korak, ki bi mladim ljudem omogoļil pridobiti bolj 

relevantna znanja in spretnosti.  

  

7. Zakljuļek 
 

Vpraġanje, kako bo korona kriza, ki je prestavila uļno-vzgojni proces iz uļilnic na svetovno 

medmreģje in s tem prevetrila izobraģevalne sisteme po svetu, zaznamovala le-te na dolgi rok, 

je ġe kako relevantno. Zaposlene v vzgoji in izobraģevanju vsekakor zanima vpraġanje, kako se 

bo ġolski sistem razvijal v prihodnosti. Moģnost, da se po korona krizi naġ izobraģevalni sistem 

vrne v stare okvirje, je vsekakor realna in zelo verjetna. Je pa ob zavedanju pomanjkljivosti 

obstojeļega sistema veliko manjġa.  Drugemu modelu, ki zdruģuje staro prakso z novimi modeli 

in sredstvi pouļevanja, bi veljalo nameniti veļ pozornosti. Nadgraditi je potrebno klasiļne 

modele pouļevanja z novejġimi sodobnejġimi pristopi, kot so globalne video konference, veļ 

projektnega dela, manj uļenja na pamet in ocenjevanja zaradi ocen samih.  Vsekakor pa je pred 

izzivom celotno ġolstvo, ne samo posamezni uļitelj, ki bo veļkrat postavljen pred odloļitev  

ñwhich bridge to burn and which to cross.ò  
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Povzetek 

 

Ob zaļetku pouļevanja na daljavo so se prav vsi osnovnoġolski zavodi sooļali z ogromno koliļino novih 

izzivov. Za vodstvo, strokovne delavce, uļence in ġe zlasti za  starġe je bila to nenadna in popolnoma nova 

izkuġnja. S tem je izraz vzgoja in izobraģevanje dobil ne le drugaļen pomen, potrebno ga je bilo ponovno 

definirati.  Strokovni delavci so se ob vsej tej koliļini dela in spremembah pri delu spopadali z razliļnimi 

pritiski in stiskami, saj ni bilo mogoļe le prenesti vsebin iz obiļajne uļilnice v spletno uļilnico in takoj 

nadaljevati delo.  

Na OĠ Ġentjernej so zastavili mreģno shemo podpore uļencem in starġem, predvsem pa strokovnim 

delavcem, da bi tako ta nenaden prehod premagali kar se da uspeġno. Pri sodelovanju v mreģni shemi 

so vsi vpleteni pokazali veliko motiviranost pri reġevanju sprotnih izzivov. 

 

Kljuļne besede: motivacija, mreģna shema, pedagoġki in tehniļni izzivi, sooļanje s stresom. 

 

Abstract 

 

At the beginning of distance learning, all primary schools faced a huge amount of new challenges. 

For management, professionals, students and especially for parents, this was a sudden and completely 

new experience. With this, the term upbringing and education gained not only a different meaning, it 

had to be redefined. 

With all this amount of work and changes at work, the teachers faced various pressures and hardships, 

as it was not possible to just transfer the content from a normal classroom to an online classroom and 

continue working immediately. 

At the Ġentjernej Primary School, a network scheme of support for students and parents, and especially 

for the teachers, has been set up in order to overcome this sudden transition as successfully as possible. 

In participating in the network scheme, all involved showed great motivation in solving ongoing 

challenges. 

 

Key words: coping with stress, motivation, network scheme, pedagogical and technical challenges. 

 

 

1. Uvod 
 

Ob zaļetku pouļevanja na daljavo smo se prav vsi sooļali z ogromno koliļino novih izzivov. 

Dejstvo je, da je bila to popolnoma nova izkuġnja za vse deleģnike. Vodstvo, strokovne 

delavce, uļence in (sploh ne nenazadnje v tem procesu) starġe.  
 

Izraz vzgoja in izobraģevanje dobil nemudoma ne le drugaļen pomen, potrebno ga je bilo v 

celoti prevetriti in ponovno definirati. Kako izvajati (kvalitetno) izobraģevanje in tudi vzgojo 

na daljavo? Kajti ġola, ki zgolj izobraģuje in pri tem ne deluje vzgojno, ni Ġola. 
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2. Kako se izziva lotiti in poiskati najustreznejġo reġitev za organizacijo 
 

Na OĠ Ġentjernej smo nemudoma, pravzaprav ļez noļ, vzpostavili osnovna izhodiġļa, ki so naġ 

koncept pouļevanja na daljavo definirali in s katerim smo ģeleli zagotoviti v najviġji moģni meri 

podporo in uspeġno izvedbo izobraģevanja na daljavo, ki ga je moģno in nujno prepletati z vzgojo. 
 

Najprej smo zastavili dve osnovni podroļji: pedagoġki in tehniļni del izvajanja pouka na 

daljavo. Skozi oba teļe vzgojni moment. 
 

Tehniļno smo celoten sistem spletnih uļilnic vzpostavili oz. nadgradili v sistemu moodle na 

portalu ARNES. Uporaba spletnih uļilnic za namene pouka je bila na ġoli do marca 2020 

praktiļno zanemarljiva. Orodja se je redno posluģeval za pouk raļunalnikar, nekaj strokovnih 

delavcev, je pa dobro delovala SPLETNA ZBORNICA za strokovne delavce. 
 

Izhodiġļne (tako pedagoġke, kot tehniļne) predpostavke in cilji so bili da: 

1. vzpostavimo zelo hitro enotno pregledno platformo, kjer se bo pouļevanje na daljavo 
odvijalo za prav vse uļence OĠ Ġentjernej; 

2. se izognemo èdrobljenjuç in razprġenosti informacij uļencem (razen v izrednih 

primerih) gradiv ne poġilja preko elektronske poġte ali kako drugaļe. Vsa gradiva se v 

celoti zbirajo na portalu oz. v spletnih uļilnicah; 

3. se vzpostavi enoten naļin medsebojne komunikacije v vseh smereh (vodstvo - strokovni 

delavci ï uļitelji ï starġi); 

4. se vzpostavi pregleden naļin spremljanja aktivnosti uļencev in celote njihovih 
tedenskih oz. dnevnih obveznosti; 

5. se vzpostavi naļin preverjanja znanja ter nadalje tudi ocenjevanja znanja ï naļrtovano 

in pregledno; 

6. se vsi deleģniki ustrezno seznanijo z orodji in naļini pouļevanja na daljavo; 

7. v vse dejavnosti, oblike komuniciranja, oblikovanje nalog vpletamo vzgojni moment. 

 

Potrebno je poudariti, da je v celotnem procesu zastavljanja ciljev in oblikovanja naļinov 

pouļevanja na daljavo zelo pomembna vloga raļunalnikarja. Da razume in vstopa v vse stopnje 

oblikovanja koncepta, da razume cilje in potrebe zavoda ter je res v zadostni meri veġļ in 

fleksibilen, da se uļinkovito odzove na potrebe deleģnikov. 
 

Pouļevanja na daljavo je torej zahtevalo intenzivno prepletanje treh vidikov: tehniļnega ï 

pedagoġkega ï vzgojnega.  
 

Najprej je bilo potrebno opolnomoļiti in podpreti strokovni kader. Ker je bila situacija zelo 

negotova za vse je bilo nujno uļiteljem nuditi kolikor se da varno in urejeno okolje z jasnimi 

merili. Da bi strokovnim delavcem nudili kar najviġjo moģno in uļinkovito stopnjo podpore 

smo zastavili mreģni naļin dela. Ker je ġtevilo strokovnih delavcev na OĠ Ġentjernej visoko 

(nad 70) je bilo dejstvo, da je uļinkovita komunikacija nemogoļa zgolj z opiranjem na dve, tri 

osebe (pedagoġki koordinator, raļunalnikar, ravnatelj é Odzivni ļas bi bil tako mnogo predolg, 

dejstvo pa je bilo, da je bil pomemben vsak dan in skorajda vsaka ura izobraģevanja. Teģave je 

bilo potrebno reġevati skorajda nemudoma. 
 

Strokovne delavce smo tako razdelili v skupine po razredih (9 skupin uļiteljev za razrede od 1. 

do 9.). Vsaki skupini je bil dodeljen koordinator. Vsak razred je sooblikoval svojo spletno uļilnico.  

Tako je koordinator prevzel in vodil skupino pribliģno petih uļiteljev. 
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Vloga koordinatorjev je bila v celotnem procesu kljuļna. Ļlanom svoje skupine so pomagali pri 

oblikovanju in nalaganju gradiv ter bili vez med obema vodjema ter strokovnimi delavci. Preko 

koordinatorjev je potekala tudi najbolj neposredna osebna komunikacija s strokovnimi delavci.  

S koordinatorji sva imela glavni koordinator (raļunalnikar) in pedagoġki koordinator 

(pomoļnica ravnatelja) sestanke vsak delovni dan zjutraj ob ustaljeni uri preko video 

konferenļnega sistema. Tako smo vsakodnevno reġevali teģave na katere so opozarjali 

koordinatorji ali glavna koordinatorja, seznanjali najprej koordinatorje s posameznimi orodji 

ter predvsem usklajevali naļin tako vsebine kot izgleda spletnih uļilnic. Tako smo dnevno 

analizirali in evalvirali korake in stanje. Skupaj smo dnevna gradiva pedagoġko in tehniļno 

pregledali in opozarjali na morebitne teģave in potrebne popravke. Koordinatorji so nato 

dnevno seznanjali ļlane svoje skupine o vseh pomembnih dogovorih glede dela in pouka ter 

poskrbeli, da je bil izgled uļilnic v skladu z dogovori, prav tako pa usmerjali kolege k 

ustreznemu vzgojnemu delovanju preko naloģenih nalog. 
 

Hkrati s tem je dnevno tako potekalo nujno strokovno usposabljanje uļiteljev in drugih 

strokovnih delavcev. Dejstvo je bilo, da smo se sooļili z realno ravnjo tehniļnega znanja in IKT 

kompetenc, ki ga strokovni delavci premorejo za tovrstno izvajanje pouka.  
 

Hkrati z vsem ni bilo nikakor zanemarljivo dejstvo, da so se med strokovnimi delavci 

pojavljale stiske in stres, ki so v kolektivu najviġjo raven dosegle prav v prvih dveh tednih. 
 

Strokovni delavci so se ob vsej tej koliļini dela (saj èprevajanjeç vsebin iz uļilnic za delo 

na spletu je bilo popolnoma neustrezno) spopadali z razliļnimi pritiski in stiskami. Vsa 

obstojeļa gradiva, uļne naļrte in naļin dela je bilo potrebno prilagoditi oz. na novo oblikovati 

za delo po spletu. 
 

Ugotovimo lahko, da je mreģni model dela bolj povezal uļitelje, viġjo raven usklajevanja in 

dogovarjanja, kar je rezultiralo v obļutek umirjanja, varnosti in pedagoġke sigurnosti v procesu 

pouļevanja na daljavo. 
 

Poleg razrednih spletnih uļilnic smo oblikovali dodatne spletne uļilnice ZA NADARJENE 

UĻENCE, PROSTOĻASNICE, prav tako je imela svojo spletno uļilnico ĠOLSKA 

SVETOVALNA SLUĢBA ter aktiv za DODATNO STROKOVNO POMOĻ. Oblikovala se je 

tudi spletna uļilnica ĠOLSKA KNJIĢNICA. 
 

V njih so sodelovali ostali strokovni delavci ġole, ġolska svetovalna sluģba, uļitelji v 

razġirjenem programu. 
 

Nenazadnje smo oblikovali tudi kljuļno UĻILNICO ZA UĻITELJE, kjer so bile na voljo 

vse potrebne dnevno osveģene informacije, kakor tudi ļlanki, strokovne razprave, zanimive 

povezave in tudi nekatere povezovalne dejavnosti (izbira misli dneva ali pesmi dneva), ki so 

pomagale ljudi obdrģati v medsebojni povezanosti in naredile vsebine tudi bolj osebne. 
 

Potrebno je poudariti, da je bil pretok informacij teģaven. Komunikacija se je s prehodom 

na kanale zgolj po spletu oz. telefonu zelo upoļasnila. Potrebno je bilo ustrezno koliļinsko 

koordinirati ġtevilo elektronske poġte oz. informacije v njej. Vļasih so strokovni delavci imeli 

obļutek, da nimajo zadostnega vpogleda v dogajanje, da je informacij premalo ali so skope. 

Predvidevam, da upoļasnjena komunikacija in vmesni ļas, ki ga èv ģivoç ni, povzroļata 

nastanek ġumov. Strokovne delavce smo vztrajno usmerjali na koordinatorje. S tem smo 

komunikacijo oģili. Dejstvo je, da je v tej situaciji potrebno drģati linije komunikacije ozko in virov 

informacij ne prġiti. Je pa nenadni èodrezç od obiļajnega hitrega in neposrednega osebnega 

izmenjevanja informacij povzroļil nedvomno veliko negotovosti pri posameznikih. In pogosto 

obļutek osamljenosti. Tako so bila sreļanja po spletu na vseh ravneh vedno dobrodoġla. 
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Namen je bil, da se iz zavedanja lastne situacije, pa tudi stisk, uļitelji odzovejo tudi na 

potrebe uļencev. In tako tudi na daljavo opravljajo vzgojno poslanstvo in sicer preko sporoļil, 

telefonskih pogovorov in stika z uļenci, ki so ga v tem ļasu ġe kako potrebovali. Tako smo 

nudili podporo in krepili zavest, da smo prisotni in v teh izrednih razmerah nismo sami. 

 

 

3. Zakljuļek 
 

Na podlagi anketnih vpraġalnikov za uļence, starġe in strokovne delavce ter v skladu z 

usmeritvami Zavoda za ġolstvo in pristojnega ministrstva, pripravljamo prenovljene, 

dopolnjene in razġirjene oblike izobraģevanja na daljavo.  

Tudi v naļrtovanje vkljuļujemo mreģni sistem organizacije ter seveda poglobljeno 

razmiġljamo o vseh treh vidikih: kako opremiti vse deleģnike z znanjem in opremo za izvajanje 

pouļevanja in izobraģevanja na daljavo; kako oblikovati vsebine, kako z nalogami in 

zadolģitvami v najveļji moģni meri doseļi uļne cilje ter kakġne metode uporabiti; kako 

usmerjeno vzgojno delovati, da se ohranjajo in negujejo vrednote, vedenja in odnosi, ki jih na 

ġoli spodbujamo. 
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Povzetek 

 

Izobraģevanje na daljavo nas je naġlo nepripravljene. Brez pravih navodil, smernic in pripomoļkov smo 

bili vsi skupaj vrģeni v vodo in morali smo zaplavati. Naļrtovanje izobraģevalnega procesa je zahtevalo 

drugaļne metode pouļevanja in vkljuļevanje digitalne tehnologije. Zastavljala so se vpraġanja kot npr., 

kako kljub oddaljenosti in brez fiziļnega stika vzpostaviti zaupen in ustvarjalen odnos, kako pri vseh 

vpletenih v uļni proces spodbuditi motivacijo, kako osmisliti uļenje in ga povezati s konkretnimi 

ģivljenjskimi situacijami. Najveļji izziv je bilo oblikovati strategije pouļevanja, ki naj pri uļencih ne bi 

sproģale ġe dodatnega stresa, hkrati pa bi omogoļale ustrezen napredek in zadovoljstvo vseh vpletenih. 

Marsikaj narejenega se je izkazalo za dobro, predvsem naļini podajanja novih znanj v aplikacijah 

Screencast-O-matic in Formative, sreļanja v manjġih skupinah na aplikaciji Zoom, sprotna evalvacija 

dogovorjenih izdelkov in stik z uļenci. Najveļje zadovoljstvo za uļitelja so gotovo zadovoljni uļenci in 

starġi, a moģnosti za izboljġave je ġe veliko. Izobraģevanje na daljavo je dejstvo in dejstvo je, da od vseh 

vpletenih zahteva drugaļen pristop k delu. Naġa odgovornost je, da ustvarimo ustrezno uļno okolje za 

21. stoletje, to pa pomeni tudi izboljġati digitalno kompetenco uļiteljev in uļencev, ki naj bi bili pri 

svojem delu ļim bolj samostojni, ustvarjalni in odgovorni. 

 

Kljuļne besede: digitalna kompetenca, drugaļne metode pouļevanja, evalvacija, izobraģevanje na 

daljavo, motivacija, naļrtovanje, napredek, odnos. 

 

Summary 

 

Home schooling found us all unprepared. Without any instructions and accessories, everyone was 

thrown into water and had to start swimming. Planning of teaching process demanded different teaching 

methods and integration of digital technology. Some questions occurred, for example: how to build a 

trustworthy and creative relationship, how to motivate all involved in the teaching process, how to give 

meaning to learning and how to intertwine all this with everyday situations in life. The biggest challenge 

was to create teaching strategies that would not cause more stress with the students and that would 

enable appropriate progress and satisfaction with everyone involved. Many things done came out well, 

especially the ways of teaching new material with three applications: Screencast-O-matic, Formative, 

and Zoom; and also regular evaluation of studentsô work and regular contact with them. The most 

satisfying for teachers are definitively satisfying students and parents, but there are still plenty rooms 

for improvement. Home schooling is the fact and the fact is it demands different approach to work. Our 

responsibility is to create a proper learning environment for the 21st century, which means also to 

improve digital competence of teachers and students who need to became as independent, creative and 

responsible as possible. 

 

Key words: digital competence, different teaching methods, evaluation, home schooling, motivation, 

planning, progress, relationship. 
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1. Uvod 
 

Izkuġnja izobraģevanja na daljavo v ļasu epidemije COVID-19 je vpeljala v pouļevanje 

veliko novih orodij. Tako uļitelji kot uļenci (in starġi) so bili kruto sooļeni z dejstvom, da niļ 

veļ ne bo tako, kot je bilo. Nenadoma so se zaprla vrata za tradicionalne naļine podajanja in 

usvajanja novih znanj, odprle pa so se ġtevilne neraziskane ali le delno raziskane poti, ki naj bi 

kljub popolnoma neznanim razmeram in ob razliļnih stiskah, ki jih je porajalo ģivljenje v 

izolaciji, omogoļilo doseļi z uļnim naļrtom predpisane standarde znanja. Zastavljalo se je torej 

vpraġanje, kako kljub oddaljenosti in brez fiziļnega stika vzpostaviti zaupen in ustvarjalen 

odnos, kako pri vseh vpletenih v uļni proces spodbuditi motivacijo za napredek (Krusemann, 

2020), kako osmisliti uļenje in ga povezati s konkretnimi ģivljenjskimi situacijami.  
 

Naloga izobraģevalne ustanove v tem ļasu ni bila lahka. Ļeprav se je zdelo, da se je svet 

ustavil, je ģivljenje teklo dalje. Uļitelji in uļenci se sicer niso sreļevali, a izobraģevanje se je 

kljub temu moralo nadaljevati. Zastavljalo se je veļ vpraġanj, med drugimi tudi: zakaj kljub 

vsemu ġola, ali je v takġnih razmerah sploh moļ zagotoviti dovolj kvalitetno pouļevanje, kako 

ovrednotiti napredek posameznega uļenca in ali bodo znanja, ki jih bodo uļenci pridobili v tem 

ļasu, res primerljiva z znanji uļencev prejġnjih generacij. Najveļji izziv za uļitelja je bilo 

oblikovati strategijo pouļevanja, ki bi omogoļila napredek, a v tempu in na naļin, ki bi bil 

primeren za vse uļence (Unlu, 2017). Nujno je bilo treba osmisliti vsak cilj, uļne vsebine ļim 

bolj oklestiti balasta, jih strniti, preplesti med seboj in zdruģiti v smiselno celoto, prenesti v 

konkretno ģivljenjsko situacijo posameznika ter z njimi voditi uļence do usvajanja veġļin, ki 

jim bodo koristile tudi v nadaljnjem ģivljenju.  
 

Ena od moģnih reġitev podajanja in utrjevanja novih znanj je bil preplet starega, ģe znanega 

in varnega z novim in neznanim. Uporaba IKT je bila nujna. Redke raziskave o neformalnem 

uļenju angleġkega jezika preko spleta (Krusemann, 2020) razkrivajo dejstvo, da uļenci 

generacije Z sicer res znajo uporabljati sodobno tehnologijo, pri ļemer uporabljajo tudi 

angleġļino, a ne zato, da bi se uļili, raziskovali in zbirali nova znanja, paļ pa za zabavo.  
 

V procesu izobraģevanja na daljavo je bilo torej treba prepriļati uļence tudi v to, da 

raļunalnik in splet nista zgolj sredstvi za igranje igric, ampak lahko postaneta uļinkovita in 

zabavna pomoļnika pri uļenju. Proces se je odvijal postopno, saj je bil njegov cilj vzpostaviti 

ustvarjalno delovno okolje, ki naj bi prineslo zadovoljstvo vseh vpletenih.  

 

 

2.  Izobraģevanje na daljavo 
 

Ġolanje na daljavo je v svetu sicer dokaj uveljavljen termin, pri nas je postal ġirġe 

prepoznaven v ļasu epidemije COVID-19. V Sloveniji je ġolanje na domu zakonsko dovoljeno 

(ZOsn-l, 88. ļlen), a se takġnega naļina ġolanja v okviru osnovnoġolskega in srednjeġolskega 

izobraģevanja posluģujejo predvsem vrhunski ġportniki, umetniki, znanstveniki in dolgotrajno 

bolni, medtem ko je ģe veļ desetletij uspeġna stalnica na stopnji viġjeġolskega in visokoġolskega 

izobraģevanja (Zagmajster, 2006). 
 

Definicij, kaj je izobraģevanje na daljavo, je veliko, saj si ga vsak lahko razlaga tako, kot 

ustreza njemu. V priļujoļem prispevku izhajamo iz definicije Desmonda Keegana, ki se je z 

izobraģevanjem na daljavo zaļel ukvarjati ģe v poznih 70-ih letih prejġnjega stoletja. V svojem 

preuļevanju opozori tudi na nekatere izstopajoļe spremljevalne dejavnike takġnega naļina 

izobraģevanja: vloga sinhrone komunikacije, kot so klepetalnice, avdio- in videokonference, 

danes tudi spletne konference in mobilno uļenje (ACS, 245ï251), v nasprotju z asinhrono 

(elektronska poġta, forumi, blogi, wikiji itn.), razliļne moģnosti dostopa do interneta in njegova 
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hitrost, kvaliteta razpoloģljive IKT, pomanjkanje socialnih stikov uļencev zaradi izolacije, 

didaktiļni pristopi in spretnosti, ki jih od uļiteljev in uļencev zahteva sodobna tehnologija, 

pripravljenost uļencev za sodelovanje v spletnih uļilnicah itn.  
 

Keeganovih pet osnovnih razlik, ki loļujejo izobraģevanje na daljavo od klasiļnega, so 

naslednje (povzeto s portala Jazon):  

1. uļitelj in udeleģenec sta preteģni del izobraģevalnega procesa prostorsko in/ali ļasovno 

loļena (v nasprotju s klasiļnim neposrednim izobraģevanjem iz oļi v oļi); 

2. za pripravo, organizacijo in izpeljavo izobraģevanja je zadolģena doloļena organizacija 

(v nasprotju s samoizobraģevanjem); 

3. izobraģevalni proces se izvaja z razliļnimi tehnologijami, ki premostijo oddaljenost 

obeh subjektov izobraģevanja (v nasprotju s klasiļnim izobraģevanjem, kjer takġna 

tehnologija ni potrebna); 

4. uļna komunikacija je dvosmerna in omogoļa udeleģencu, da enakopravno posega v uļni 

proces (v nasprotju s klasiļno enosmerno uļno komunikacijo); 

5. daje moģnost sodelovalnega uļenja, kar omogoļa uporabo sodobnih socialnih omreģij. 

 

 

3.  Naļrtovanje pouļevanja na daljavo   
 

Ob razglasitvi epidemije in zaprtju ġol je tako med uļitelji kot tudi med uļenci in starġi 

prevladovala miselnost, da bo vse minilo v dveh tednih. Le redke so bile izjave, da se bomo 

sooļili z veļtedenskim ali celo veļmeseļnim ģivljenjem v izolaciji in poslediļno s ġolanjem na 

daljavo. Nepripravljeni, brez pravih navodil, smernic in pripomoļkov smo bili vsi skupaj vrģeni 

v vodo in morali smo zaplavati.  
 

Po prvem ġoku se je bilo treba lotiti naļrtovanja izobraģevalnega procesa, pri katerem bo 

treba veļino dela narediti na daljavo in s pomoļjo digitalne tehnologije. Zastavljala so se 

naslednja vpraġanja (Slika 1): 

1. Kaj ģelimo, da uļenci znajo? 

2. S katero aktivnostjo bodo to dosegli in katero orodje bodo uporabili? 

3. Kako bomo merili in preverili doseganje ciljev? 

 

 
Slika 1: Naļrtovanje pouka, podprtega z IKT 

(vir: spletna stran Zavoda za ġolstvo) 
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3.1  Kaj ģelimo, da uļenci znajo?  

 

Odgovor na to vpraġanje ni bil povsem enoznaļen. Cilje, zapisane v uļnem naļrtu obeh 

predmetov (slovenġļine in angleġļine), je bilo treba prilagoditi izredni situaciji in jih razvrstiti 

v tri skupine: kaj je bistveno, kaj lahko izpustimo oz. poveģemo z drugimi vsebinami, kaj lahko 

prenesemo v naslednje leto.  

 

Obema predmetoma so v uļnem programu namenjene 4 oz. 3 ġolske ure, a je bilo jasno ģe 

na zaļetku, da delo na daljavo takġnega obsega ne bo omogoļalo. Pri naļrtovanju je bilo torej 

treba upoġtevati, da bomo v enem tednu lahko predelali in utrdili za najveļ eno klasiļno ġolsko 

uro uļne snovi, pri ļemer bomo morali doseļi vse predpisane standarde znanja. 

 

3.2  S katero aktivnostjo bodo to dosegli in katero orodje bodo uporabili? 

 

Uļencem je bilo treba zagotoviti ļim bolj enake pogoje za uspeġno delo, ki prinaġa napredek, 

zato so pri svojem delu v prvi vrsti uporabljali tiskano gradivo ï fiziļne uļbenike in delovne 

zvezke ï, do katerega so imeli vsi neomejen dostop. Ponujeni so jim bili odklenjeni portali 

zaloģb (med drugimi je bila velika obogatitev prost dostop do Biblos-a, spletne izposoje eKnjig 

za domaļe branje), spletni slovarji itn. Poleg tega je bilo treba ustvariti uļno okolje, v katerem 

bodo lahko delali ob svojem ļasu in s svojim tempom, hkrati pa je bilo treba upoġtevati razliļne 

razmere, v katerih so se znaġli: dostopnost do interneta in hitrost prenosa podatkov, dostopnost 

do IKT, bivalni/delovni pogoji, prisotnost/odsotnost starġev, ġtevilo otrok v druģini itn. 

  

3.2.1  Uvodne dejavnosti 

 

Izobraģevanje na daljavo je zaļelo teļi v drugem tednu po razglasitvi epidemije, in sicer v 

obliki ponavljanja in utrjevanja ģe predelane snovi, da bi vsi vpleteni ï uļitelji, uļenci in starġi 

ï ļim laģje vzpostavili novo rutino v ģivljenju, ki so ga narekovale trenutne razmere. Uļenci so 

v spletni uļilnici dobili pisna navodila za delo: reġevanje vaj v delovnih zvezkih, dostopne 

spletne naslove za dodatno utrjevanje znana in vabilo h kreativnemu ustvarjanju na teme, o 

katerih smo se pogovarjali ġe v ġoli, npr. pisanje poezije, razmiġljanj, zgodb in razliļnih 

besedilnih vrst (npr. navodila za pravilno umivanje rok v angleġļini in slovenġļini, uradna 

izjava, zahvala, zasebno pismo, recept najljubġe jedi v korona izolaciji, poroļilo o dogodku 

itn.), izdelovanje memov, risanje. Seveda je v veļini izdelkov prevladovala tema, ki je takrat 

krojila naġ vsakdan. V njih je bilo ļutiti tako stisko, strah in negotovost, kot tudi ustvarjalnost, 

upanje in dejstvo, da v ġe tako teģki situaciji smeh krepi telo in duha.  

 

Primeri uļenļeve ustvarjalnosti na razliļnih podroļjih:  
  

a) haiku:  Minecraft igram. 

V karanteni smo mi. 

Dolgoļasim se. 
 

b) pesem: 

KORONAVIRUS NAS NE BO PREMAGAL! 

 

Cel dan notri ļepim, 

pred korono beģim, 

se prav nje bojim. 

Kaj naj storim? 
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So rekli, da moramo ostati narazen, 

ampak to je zame prava bojazen. 

 

Umivaj, razkuģi 

in ne pozabi: 

Ostani doma, 

da te kdo ne okuģi! 

 

Upam, da hitro konļalo se bo, 

da lahko tej nadlogi zaģelimo slovo! 

 

c) memi (Slika 2 in 3):  

 

    

Slika 2 in 3: primera mema na temo koronavirusa 

(vir: lastni arhiv izdelkov uļencev v ļasu ġolanja na daljavo) 

 
 

d) risanje (Slika 4):  

 

Slika 4: Moj najboljġi prijatelj 

(vir: lastni arhiv izdelkov uļencev v ļasu ġolanja na daljavo) 

 

 
3.2.2 Razlaga nove snovi   

 

Potem ko je sredi aprila postalo jasno, da bomo ostali doma, se je zaļel naslednji korak v 

procesu izobraģevanja na daljavo ï razlaga nove snovi.  

 
  



38 

 

3.2.2.1 Uļenje s pomoļjo pisnih navodil 

 

Uļenci so navodila dobivali v spletno uļilnico (istoļasno so dobili obvestilo z navodili po 

elektronski poġti tudi starġi). Vsak teden so uļenci enega od izdelkov poslali uļitelju po 

elektronski poġti kot sliko, pdf datoteko ali wordov dokument. Teme nalog so se v povezavi s 

snovjo pogosto prepletale s trenutno situacijo. Uļenci so s pomoļjo pregledane naloge z 

vnesenimi popravki oz. opombami dobili povratno informacijo o svojem napredku, uļitelj pa 

vpogled v uļenļevo dejavnost. Za uļence (in starġe) so bile zelo pomembne pohvale, spodbude, 

namigi za iskanje dodatnih virov; pohvala s stani uļencev in starġev je bila dobra spodbuda tudi 

za uļitelja. 

 

Primer 1: Pri angleġļini smo bogatili besediġļe z novimi izrazi na temo epidemije. V 6. 

razredu smo v tistem ļasu ponavljali in utrjevali present simple tense, besediġļe o naġih 

domovih in krajevne predloge. K tedenskim navodilom je bila priloģena tudi slika (Slika 5), 

ki je na zabaven naļin v obliki zemljevida londonske podzemne ģeleznice prikazovala 

vsakodnevne 'sprehode' v ļasu popolne izolacije. Uļenci so s pomoļjo predloge za domaļo 

nalogo narisali naļrt svojega doma, vanj vnesli ustrezno besediġļe in zarisali poti, po katerih 

je potekal njihov vsakdan. Naļrt so nato opisali v nekaj povedih, odvisno od sposobnosti. 

Pri tem so morali paziti na pravilno rabo ļasa, uporabiti ļim veļ besediġļa na ustrezno 

tematiko, krajevne predloge itn. Povabljeni so bili, naj bodo pri svojem delu ļim bolj 

ustvarjalni. Uļenci so se ob tej nalogi sprostili, saj so se ļutili povezane z vsemi, ki so se 

znaġli v enakem poloģaju; poleg tega so pri risanju in opisovanju svojih poti v ļasu 

koronavirusne izolacije lahko pokazali svojo ustvarjalnost (Slika 6, 7).  

 

 
 

Slika 5: Primer slike, ki je sluģila kot podlaga za domaļo nalogo, v kateri so ponavljali in utrjevali 

trenutno obravnavano snov (vir: splet) 
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Slika 6, 7: Primer uļenļevega izdelka. 

(vir: lastni arhiv izdelkov uļencev v ļasu ġolanja na daljavo) 

 

Primer 2: Z uļenci smo se v 6. razredu pri angleġļini pogovarjali o tem, kdo je zanje junak 

in kakġen naj bi bil. Pogovor smo navezali na trenutno stanje in se spraġevali o tem, kako 

se je v ļasu izolacije lahko marsikomu spremenil pogled na svet in kako so junaki 

vļerajġnjega dne utonili v pozabo, pojavili pa so se novi. Tudi tokrat so bili uļenci s 

pomoļjo slike (Slika 8), ki je prikazovala takega junaka, povabljeni, da nariġejo in/ali 

opiġejo svojega junaka (Slika 9). 

 

   
 

Slika 8 in 9: Primer slike skrivnostnega umetnika Banksyja (vir: splet), ki je sluģila kot podlaga za 

pogovor o junakih naġega ļasa in prebudila uļenļevo ustvarjalnost 

(vir: lastni arhiv izdelkov uļencev v ļasu ġolanja na daljavo) 
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3.2.2.2 Dva naļina za razlago nove snovi s pomoļjo sodobne tehnologije  

 

3.2.2.2.1 Aplikacija Screencast-O-matic 

 

Preteģni del razlage nove snovi je potekal s pomoļjo video posnetkov v aplikaciji  

Screencast-O-matic (Slika 10), ki v prosti verziji omogoļa snemanje in urejanje                                

15-minutnega videa.  

 

Ģe ime aplikacije pove, da se video snema preko raļunalniġkega zaslona. Aplikacija 

omogoļa snemanje samo avdio in zaslona, samo videa ali videa skupaj z zaslonom. V prvem 

mesecu izobraģevanja na daljavo ni potekala sinhrona komunikacija z uļenci, zato se je zadnja 

moģnost izkazala kot najboljġa izbira, saj je zvoļni in slikovni posnetek ï ļeprav popolnoma 

neznan medij za posredovanje nove snovi ï vzbudil obļutek povezanosti in domaļnosti.  

 

Za snemanje posamezne video razlage je bil najprej izdelan naļrt, kaj vse bo vkljuļeval, da 

bo ļas, ki ga omogoļa prosta verzija, ļim bolje izkoriġļen in da bo glede teģavnosti primeren 

za ļisto vse uļence v skupini/razredu. Nato se je oblikovala powerpoint predstavitev, v katero 

so bile vkljuļene tudi slike, miselni vzorci in obļasno zvoļni/video posnetki za sluġno 

razumevanje pri angleġļini oz. za sluġno gradivo pri slovenġļini. Med snemanjem videa je 

govoru po zaslonu sledil osvetljeni kazalec miġke. 

 

Vsaka video razlaga se je zaļela s kratkim pozdravnim nagovorom in spodbudno mislijo, 

kar naj bi vsaj za hipec pri uļencih in starġih, ki so pomagali svojim otrokom, pregnalo napetost 

negotove situacije in ustvarilo obļutek povezanosti. Temu je sledil kratek motivacijskim 

nagovor, predstavitev snovi, ki je bila zajeta v razlagi, in cilji, ki naj bi jih usvojili. Uļencem 

so bila posredovana jasna ustna in pisna navodila, kaj bodo potrebovali za delo ob video razlagi 

in kakġne bodo njihove naloge. Dostop do videa je bil objavljen v spletni uļilnici. Uļenci so 

prisluhnili razlagi v ļasu, ki so ga v svojem urniku namenili uļenju angleġļine oz. slovenġļine. 

Razlago so lahko posluġali veļkrat, posnetek ustavili, ga prevrteli nazaj, ļe ļesa niso sliġali ali 

razumeli, si sproti zapisovali pomembna dejstva, nove besede, iskali reġitve za dopolnitev 

miselnih vzorcev (Slika 11), oblikovanih v aplikaciji Mindmaster itn.  

 

    

Slika 10: Video razlaga angleġļine v 6. razredu v aplikaciji Screencast-O-matic (vir: lastni spletni 

arhiv v aplikaciji Screencast-O-matic) 
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Slika 11: Video razlaga slovenġļine v 9. razredu s prikazom miselnega vzorca v aplikaciji 

Screencast-O-matic 

(vir: lastni spletni arhiv v aplikaciji Screencast-O-matic) 

 

Ļe se je razlaga navezovala na predhodno video razlago ali na ģe pred tem obravnavano 

temo, so bili uvodne minute namenjene osveģitvi znanja.   

 

Razlaga ni temeljila zgolj na suhoparnem pripovedovanju, paļ pa je skuġala biti ļim bolj 

avtentiļna razlagi, kakrġne bi bili uļenci deleģni v razredu ï kljub fiziļni loļenosti so bili tudi 

oni povabljeni k aktivnemu sodelovanju. Med razlago so jim bili obļasno ponujeni 

'motivacijski' namigi in zastavljena 'motivacijska' vpraġanja s kratkim premolkom, ki mu je 

sledil pritrditveni odgovor (npr. Tako je, é ; Dobro ste si zapomnili é), ki so jih spodbudili k 

razmiġljanju, jim omogoļili priklic ģe usvojenega znanja ali tistega, kar naj bi znali kot del 

sploġne izobrazbe, lahko pa so ob primeru iz ģivljenja izvedeli kakġno novo zanimivo dejstvo.  

 

Primer 3 (Slika 12): pri slovenġļini v 8. razredu je bila v poglavju Podredno zloģene povedi 

ali odvisniki 1. del kot primer navedena poved:  

 

Leta 2013 je Boris Pahor praznoval stoletnico. 

 

Pred podrobnejġo analizo podane povedi smo se za hip ustavili ob imenu Boris Pahor: uļenci 

so izvedeli, da je zamejski Slovenec iz Trsta, svetovno znan pisatelj in veliki mislec; tem 

osnovnim informacijam je sledil namig, naj sami izraļunajo, kdaj je bil rojen in koliko je star 

danes.   

 

V nadaljevanju je bilo treba iz treh ponujenih pretvorb stavļnega ļlena v odvisnik izbrati 

pravo. Ob tem je bilo uļencem zastavljeno vpraġanje o stavi loļil v podredno zloģeni povedi 

oz. za vezniki, kar je bila tema ene od prejġnjih video razlag. S takġnim naļinom dela so uļenci 

imeli obļutek, da je vsaka nova video razlaga nadaljevanje prejġnje, kar je dajalo vtis 

domaļnosti, saj jih je spominjalo na potek dela, kakrġen je sicer v razredu.   
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Slika 12: Poved, ki omogoļi vrsto 'motivacijskih' namigov in vpraġanj in je vir za ġirjenje sploġne 

izobrazbe pri uļencih 

(vir: lastni spletni arhiv v aplikaciji Screencast-O-matic) 

 

Ob koncu video razlage je seveda sledilo navodilo za domaļe delo, ki je bilo podkrepljeno s 

kakġnim motivacijskim 'preseneļenjem' (slikovnim ali besednim), da bi se uļenci laģje in z 

veļjim veseljem lotili dela (Slika 13).  

 

 

Slika 13: Slikovno motivacijsko 'preseneļenje' ob koncu video razlage 

(vir: lastni spletni arhiv v aplikaciji Screencast-O-matic) 

            

 

3.2.2.2.2 Aplikacija Formative  

 

Drugi naļin razlaganja nove snovi je potekal v aplikaciji Formative, ki poleg oblikovanja 

spletnih vaj razliļnih tipov omogoļa tudi snemanje kratkih avdio posnetkov z razlago (Slika 

14).  

 

Aplikacija v brezplaļni izvedbi je dokaj okrnjena in ponuja le oblikovanje vaj tipa: kratki 

odgovor, prav/napaļno, izbirni tipi nalog. V ļasu epidemije so ponudili brezplaļno celoten 

paket, ki je omogoļal veļ tipov nalog, hkrati pa tudi avdio snemanje razlage. Tak naļin dela 

smo uporabljali pri slovenġļini v 8. in 9. razredu.  
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Slika 14: Tipi vaj, ki jih ponuja aplikacija formative v premium obliki 

(vir: spletna stran aplikacije Formative) 

 

Prednost te aplikacije je, da uļitelju takoj sporoļi odzivnost uļenca, uļencu pa omogoļi 

samostojno preverjanje pravilnosti odgovora in popravljanje napaļnega odgovora (ļe to uļitelj 

omogoļi v nastavitvah) ter asinhrono komunikacijo z uļiteljem na temo obravnavane snovi 

(Slika 15). Dostop do aplikacije omogoļi uļitelj, ki uļencem poġlje geslo posamezne vaje. 

Uļenec se prijavi v ļasu, ki mu ustreza, posluġanje razlage/reġevanje vaj lahko prekine in delo 

nadaljuje pozneje, odgovore lahko preveri sproti, jih popravi ali uļitelju poġlje vpraġanje, ļe se 

znajde v zagati. Ļe se uļenec do dogovorjenega dne ne prijavi in se ne loti reġevanja, mu uļitelj 

poġlje prijazen opomnik. 

 

 

 
Slika 15: Prikaz odzivnosti uļencev in pravilnost odgovorov 

(vir: lastni arhiv vaj na spletni strani aplikacije) 

 

Avdio posnetek razlage nove snovi v aplikaciji Formative (Slika 16) je bil razdeljen na 

posamezne kratke sklope; vsakemu sklopu je sledilo nekaj vaj razliļnega tipa, kar je spominjalo 

na razlaganje nove snovi v razredu. Tudi pri takġni obliki razlage so bili uļenci med vajo izzvani 

z 'motivacijskimi' namigi in vpraġanji. Avdio posnetek so si lahko zavrteli veļkrat, ga med 

razlago ustavili, da so si zapisali pomembna dejstva ali da so preverili pravilnost svojega 

odgovora.  
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Slika 16: Prikaz izseka spletne vaje v aplikaciji Formative, ki vkljuļuje avdio razlago z vajami 

razliļnega tipa (vir: lastni arhiv vaj na spletni strani aplikacije) 

  

 

3.3  Kako bomo merili in preverjali doseganje ciljev? 

 

Ocenjevanje znanja v ļasu izobraģevanja na daljavo je prinaġalo nov stres vsem vpletenim. 

Izhajali smo iz staliġļa, da se je pouk dejansko konļal 13. 3. 2020, zato so bile pri zakljuļevanju 

ocen kljuļne tiste, pridobljene do tega datuma.  

 

V ļasu izobraģevanja na daljavo ni bilo sumativnega ocenjevanja, to pa ne pomeni, da 

uļenļevo delo v tem ļasu ni bilo ovrednoteno. Pri svojem delu smo ves ļas sledili vodilu, da je 

pri usvajanju znanja bistveno, da se smiselno poveģe in uporabi v konkretni obliki ï da torej 

tudi uļenje na daljavo osmislimo. Standardi znanja so ostali nespremenjeni, le da so bile poti 

do cilja malce drugaļne. 

 

3.3.1  Videokonferenca kot prostor za strokovni pogovor o obravnavani temi 

 

Ponavljanje in utrjevanje predelane snovi je potekalo v obliki videokonferenc v aplikaciji 

Zoom, in sicer s skupino najveļ 10 uļencev. Video konference niso bile namenjene osnovni 

razlagi, paļ pa preverjanju razumevanja nove snovi in njenemu utrjevanju, vse s pomoļjo 

povezovanja ģe prej usvojenega znanja. Lahko bi trdili, da so bile pravi strokovni pogovor o 

obravnavani temi, pri katerem smo se spraġevali, kaj je ġlo in kako je ġlo (uspeġnost zastavljenih 

ciljev), ļesa nismo razumeli oz. kaj potrebuje ġe dodatno, poglobljeno razlago, bolj natanļno 

smo se lahko posvetili rabi terminologije, uļenci pa so hkrati dobili boljġi uvid v lastni proces 

uļenja in dejanskega napredka.  
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Uļenci so po kratkem klepetu o poļutju, vsakdanjih opravilih, zgodah in nezgodah ģivljenja 

v izolaciji preko pogovora in reġevanja vaj pokazali, da so sledili pisnim navodilom, si ogledali 

video razlago oz. zavrteli avdio posnetek in da so razloģeno snov tudi razumeli; poleg tega so 

bile videokonference idealna priloģnost, da so uļenci zastavljali drug drugemu in uļiteljici 

vpraġanja glede nejasnosti obravnavane snovi. Bistvo videokonferenc je bilo omogoļiti ļisto 

vsakemu udeleģencu ļim bolj aktivno vkljuļevanje; hkrati je bil to tudi prostor in ļas za 

vrstniġko podajanje informacij, izmenjavo mnenj, kritiļno miġljenje, postavljanje kriterijev 

uspeġnosti, prevzemanje odgovornosti za svoje delo itn., nenazadnje pa so predstavljale tudi 

prostor za 'druģenje'.  

 

Video sreļanja so potekala tudi individualno oz. v paru z uļenci, ki so bili slabo odzivni oz. 

z uļenci s slabġimi uļnimi sposobnostmi, ki so potrebovali dodatno razlago in vaje za dosego 

temeljnih standardov znanja. 

 

3.3.2  Kaj pa uļenļevi izdelki? 

 

Za uļitelja je bilo gotovo pomembno, da je v ļasu izobraģevanja na daljavo sproti prejemal 

dogovorjene izdelke svojih uļencev oz. je na spletni aplikaciji Formative preverjal uļenļevo 

odzivnost. Pregledani izdelki ï uļiteljevo vnaġanje popravkov in opomb ï so bili za uļenca vir 

informacij o tem, kakġen je njegov napredek, kje je dosegel zastavljene cilje, kje pa bo moral 

ġe kaj postoriti.  

 

 

4. Pogled v prihodnost 
 

Niļ ni pomembnejġega od danaġnjega dne (Johann Wolfgang von Goethe), a se je vseeno 

treba ozreti nazaj in oceniti narejeno, da bomo dobre izkuġnje lahko prenesli v prihodnost, 

slabġe pa nadomestili z boljġimi in se tako v nadaljevanju izognili pretiranemu stresu.  

 

Zaļetek novega ġolskega leta je pred nami. Vsi verjamemo in upamo, da se bo zaļel in konļal 

v ġolskih klopeh. Vseeno ne smemo pozabiti, da se razmere lahko v hipu spremenijo. Stres ob 

morebitnem zaprtju ġol bi tokrat moral biti manjġi, saj smo se iz pretekle izkuġnje vsi nekaj 

nauļili (Zupan 2020).  

 

Marsikaj narejenega se je izkazalo za dobro, predvsem naļini podajanja novih znanj, 

sreļanja v manjġih skupinah na aplikaciji Zoom, sprotna evalvacija dogovorjenih izdelkov, 

vabilo k ustvarjalnosti in stik z uļenci. Najveļje zadovoljstvo za uļitelja so gotovo zadovoljni 

uļenci in starġi, a moģnosti za izboljġave je ġe veliko. V prihodnje bi bilo treba nameniti veļ 

pozornosti: 

a) usvajanju pravih uļnih in delovnih navad pri uļencih,  

b) uļenļevi samostojnosti, ustvarjalnosti, kritiļnemu razmiġljanju in odgovornosti,  

c) krepitvi digitalne kompetence tako pri uļiteljih kot pri uļencih in tudi starġih. 

  

Poleg tega bi bilo treba nameniti veļ pozornosti naslednjima skupinama uļencev (Zupan 2020): 

a) tistim (nadpovpreļno) uspeġnim uļencem, ki se v tej situaciji niso najbolje znaġli, ker 

nimajo pravih uļnih in delovnih navad, saj glavnino znanja posrkajo med poukom, 

b) uļno in socialno ġibkejġim uļencem, ki jim domaļe okolje ne more zagotoviti dovolj 
podpore. 
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Prav v tem ļasu potekajo sreļanja ġtudijskih skupin. Na spletni strani Zavoda za ġolstvo so 

objavili publikacijo z naslovom Vzgoja in izobraģevanje v Republiki Sloveniji v razmerah, 

povezanih s covid-19, Modeli in priporoļila (2020); na isti strani je objavljena tudi Analiza 

izobraģevanja na daljavo v ļasu epidemije Covid-19 v Sloveniji, delno poroļilo, julij 2020 

(2020). Oboje prinaġa veliko uporabnega gradiva za kritiļno presojanje lastnega dela in 

ustrezno naļrtovanje. Tokrat nas niļ ne bi smelo presenetiti .   

 

 

5. Zakljuļek 
 

Izobraģevanje na daljavo je uļitelje in uļence gotovo spodbudilo k ġe veļji ustvarjalnosti in 

radovednosti. Spoznali so se z razliļnimi novimi orodji, ki so jim olajġala delo in omogoļila 

hitrejġi napredek. Pri delu z uļenci na daljavo se je stremelo k prepletanju starega z novim, kar 

se je izkazalo za uspeġno, saj je vzbujalo obļutek varnosti in domaļnosti. Ġtevilnim uļencem 

je delo na daljavo ustrezalo, ker so si sami oblikovali urnik za delo. Marsikdo (med njimi je 

bilo tudi kar nekaj uļencev, ki so v obiļajnem izobraģevalnem procesu manj motivirani za delo) 

je poveļal svojo storilnost, ker se je dela za ġolo lahko lotil takrat, ko mu je ustrezalo. A ostaja 

tudi tista skupina uļencev, ki so se v tem sistemu popolnoma izgubili (Bibaleze.si, 2020).  

 

Izobraģevanje na daljavo je dejstvo in dejstvo je, da od vseh vpletenih zahteva drugaļen 

pristop k delu. Odgovornost vseh vpletenih v proces izobraģevanja je, da ustvarimo ustrezno 

uļno okolje za 21. stoletje. Nujno potrebno je izboljġati digitalno kompetenco uļiteljev in 

uļencev, ki naj bi bili pri svojem delu ļim bolj samostojni, ustvarjalni in odgovorni. 

Izobraģevanje na daljavo postavlja marsikaj ustaljenega na glavo, a za uļitelje so ġe vedno 

zavezujoļi predpisani standardi znanja, ki jih je razmeram navkljub treba doseļi. Poti do tja 

niso enake, lahko jih iġļemo skupaj ali vsak zase, bistveno pa je, da smo na koncu vsi 

zadovoljni. 
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Povzetek 

 

Izobraģevanje na daljavo nas je postavilo v popolnoma novo situacijo. Ne le da se je spremenil naļin 

izobraģevanja, spremenil se je naļin ģivljenja. Spremembe so se ranljivejġih skupin ġe bolj dotaknile. 

Ne da bi se dobro zavedali, smo bili postavljeni pred nove izzive: tehnoloġke, vsebinske, komunikacijske 

itd. Naleteli smo na teģave in ovire, ki smo jih po svojih moļeh in zmoģnostih odpravljali in na novo 

postavljali pogoje, da je izobraģevanje lahko uspeġno teklo. Informacijska tehnologija je postala nujno 

orodje, delo z uļenci se je preselilo v spletno okolje (e-poġta, spletne uļilnice, zoom in teams, viber ...). 

Komunikacija je postala odvisna od tehnologije. Naļin komunikacije je postal drugaļen, a kljub vsemu 

ġe sprejemljiv (in hkrati nujno potreben) za ohranjanje odnosov med uļenci in uļitelji. V prispevku se 

bomo ustavili pri pogojih za izobraģevanje na daljavo in s katerimi izzivi smo se v ļasu izobraģevanja 

na daljavo spopadali. Ugotavljali bomo, kje so bile teģave, na katere pogoje bomo v prihodnosti morali 

biti bolj pozorni in kako se je z izobraģevanje na daljavo obneslo pri ranljivejġih skupinah uļencev. 

Konkretno bomo prikazali teģave priseljenke iz Bosne, ki je imela jezikovne ovire in je bila zaradi 

neopremljenosti nekaj tednov èodrezana od poukaç. 

 
Kljuļne besede: delo s priseljenci, IKT, izzivi, odnos in komunikacija, pogoji. 

 

Abstract 
 

Distance education has brought about in a whole new situation. Not only has the way of education 

changed, the way of life has changed. The changes affected the more vulnerable groups even more. 

Without being well aware, we were faced with new challenges: mastering new technologies, new 

teaching contents, applying new forms of communicationé We encountered problems and obstacles, 

which we eliminated to the best of our ability and set new conditions for education to run successfully. 

The information technology has become a necessary tool, working with students has moved to the online 

environment (e-mail, online classrooms, zoom and teams, viber ...). Communication has become 

technology dependent. The way of communication has changed but nevertheless remained acceptable 

(and at the same time absolutely necessary) for maintaining the relationship between students and 

teachers. In this article, we will focus on the conditions for distance education and what challenges we 

faced during distance education. We will try to find out where the problems were, which circumstances 

we will need to pay more attention to in the future, and how distance learning has worked for more 

vulnerable groups of students. Concretely, we will show the problems of an immigrant from Bosnia, 

who had language barriers and was "cut off from school" for a few weeks due to lack of equipment. 

 

Key words: attitude and communication, challenges, circumstances, ICT, working with immigrants. 
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1. Uvod  

 

Korona virus je spremenil svet, sproģil je val sprememb ter ustavil svet. Vse, kar smo poznali 

in ģiveli, se je spremenilo. Ļe je bila ġola prostor, kjer so se socialne razlike skuġale manjġati 

ali vsaj nevtralizirati, je karantena, ki nas je prisilila v izobraģevanje na daljavo, povzroļila, da 

so neenakosti z vso silo udarile na plano. Izhodiġļni pogoji za pridobivanje znanja so se 

spremenili ï za ene zelo, za druge manj. Razlike so se kazale v delovanju ġol, med uļitelji (ģe 

na eni ġoli) in med uļenci. Razkorak pri uļencih smo uļitelji ļutili v odzivih uļencev, saj se 

nekateri nekaj ļasa enostavno niso odzivali. V ġolo bi morali hoditi uļenci naļeloma pod istimi 

pogoji. Pri obiļajnem pouku imajo istega uļitelja, enake klopi, enak dostop do uļbenikov in 

uļil, pripomoļkov, enak dostop do video vsebin (pri pouku) ... Ko je to odpadlo, so se zaļele 

kazati vse veļje razlike. èPrav zagotavljanje veļje praviļnosti je zato en od kljuļnih ciljev, ki 

naj bi ga poskuġali doseļi z ukrepi, s katerimi ģeli t. i. globalna koalicija za izobraģevanje, ki jo 

je v zaļetku aprila ustanovil Unesco, odpreti drģave pri izvajanju izobraģevanja na daljavo, saj 

je jasno, da zaprtje ġol ġkodi predvsem najbolj ranljivim otrokom, predvsem tistim iz socialno 

deprivilegiranih okolij. Ena od teh novih oblik praviļnosti, ki je v ospredju in je v prejġnjih 

teorijah praviļnosti ni, je t. i. digitalna praviļnost kot cilj in digitalna vkljuļenost, inkluzija, kot 

sredstvo za doseganje tega cilja. To je globalni kontekst. Toda poveļanje neenakosti glede 

moģnosti izobraģevanja ni znaļilno samo za revne in nerazvite drģave. Tudi v razvitih drģavah 

se je pokazalo, da nimajo vsi uļenci moģnosti uporabe raļunalnikov in dostopa do internetaç, 

(Kodelja, 2020). Nekateri namreļ niso imeli ne raļunalnika ne moģnosti dostopa do interneta, 

med uļenci so bile tudi velike razlike v usposobljenosti za izobraģevanje na daljavo. 

èOsnovnoġolska populacija je izjemno specifiļna, saj zajema generacije od ļisto nepismenih in 

nesamostojnih do skorajda odraslih informiranih osebnostiç, (Frigelj, 2020). Elementa enakosti 

ni bilo veļ. Uļinek socialnih razlik, statusa druģine, izobrazbe starġev in ostalih kljuļnih 

elementov se je poveļal (Ġtrukelj, 2020). V tem ļasi so bili prikrajġani tudi uļenci priseljenci. 

Veļina doma najbrģ ni imela optimalnih pogojev za delo, starġi jim zaradi jezikovnih in drugih 

ovir niso mogli pomagati pri ġolskem delu. Predvidevamo, da veļina ni imela potrebne opreme 

za delo na daljavo. Delo s priseljenci in ranljivejġimi skupinami uļencev je postalo oteģeno. 

 

 

2. Pogoji za izobraģevanje na daljavo 

 

Trdimo lahko, da je veļina uļencev v ļasu izobraģevanja na daljavo potrebovala pomoļ. V 

anketi, ki jo povzema Meden (2020) je le tretjinski deleģ devetoġolcev navedel, da pomoļi pri 

izobraģevanju na daljavo niso potrebovali. Uļenci od prvega do osmega razreda so jo vsi, razen 

redkih izjem. Tu je treba omeniti poģrtvovalnost starġev. Brez njih marsikaj ne bi bilo mogoļe. 

Kar nekaj uļencev ni imelo svojega e-naslova, da bi komunicirali z uļitelji in si ustvarili raļune 

za spletne uļilnice. Tukaj so pomagali starġi in jim ustvarili nov raļun (ali posodili svojega), s 

pogostejġo uporabo spletnih uļilnic pa so nove ġolske naslove in gesla pridobili vsi uļenci. 

Nenazadnje ne smemo pozabiti, da je bila opremljenost druģin kljuļnega pomena in da smo vsi 

zlahka sprejeli dejstvo, da je pouk tekel z opremo starġev in uļiteljev samih (Meden, 2020). V 

dani situaciji smo to vsi sprejeli, a je pomembno vedeti, da bi bilo to do neke mere 

problematiļno, v kolikor bi se izobraģevanje na daljavo izvajalo tudi v prihodnosti. Poleg tega 

pa se moramo tudi zavedati, da niso dovolj le materialni pogoji, nujna je tudi raļunalniġka ali 

digitalna pismenost deleģnikov. Tehnologijo in programe je treba znati tudi uporabljati 

(Kodelja, 2020). Ni dovolj vlagati le v infrastrukturo, uļitelje in uļence je treba opolnomoļiti 

(Flogie in Aberġek, 2019; Taġtanoska 2020). V ospredje je stopila informacijsko-

komunikacijska tehnologija (IKT). O pomembnosti le te v ġoli se ģe dolgo govori. Pa vendar 

menimo, da smo IKT v pravem pomenu besede spoznali ġele sedaj, ko smo bili v to ļez noļ 
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prisiljeni. Nihļe si namreļ ni prestavljal, da bomo tako na hitro preġli na izobraģevanje na 

daljavo. IKT veļinoma razumemo kot uporabo tehnologije pri pouļevanju in ġele v ļasu 

karantene pravzaprav smo ugotovili, da uporaba IKT v resnici pomeni vpetost tehnologije v vse 

poglavitne sestavine izobraģevalnega procesa: pedagoġko, organizacijsko-tehniļno in 

vsebinsko. Pokazale so se teģave na vseh treh podroļjih. Prilagoditve, ki so bile in bodo pogoj 

za kvalitetno izobraģevanje na daljavo so tehnoloġka, vsebinska in pedagoġka (Flogie in 

Aberġek, 2019; Kustec idr., 2020, Rupnik Vec idr., 2020). 

 

2.1 Tehnoloġka prilagodljivost 

 

Tehnoloġka dostopnost je pogoj za kvalitetno in uļinkovito delo. Omogoļiti in prilagoditi je bilo 

treba uļno okolje (da je bilo tehnoloġko zmogljivo), dostopnost omreģja, opremljenost in dostop do 

naprav. Kmalu se je pokazalo, da tehnoloġka infrastruktura in tehnoloġki zmogljivosti uļnega okolja 

nista ustrezni. Na zaļetku je namreļ prihajalo do teģav v zmogljivosti uļnega okolja. Arnesov 

sistem, ki podpira slovenski internet, obremenitve ni zdrģal. Kmalu so to teģavo odpravili.  

Niso imeli vsi uļenci dostopa do omreģja in tudi ne naprav, ki bi jim to omogoļale. Izziv 

razrednikov je bilo ugotavljanje, kateri uļenci nimajo moģnost dostopa do omreģja in naprav. 

Zbirali smo informacije kolegov uļiteljev, kdo se ne odziva, kje oziroma pri kom zaznavajo 

teģave, in vse to posredovali ravnateljici. S pomoļjo donatorjev so na naġi ġoli uļenci, ki niso 

imeli urejenega dostopa do omreģja in naprave (prenosni raļunalnik, tablica), dobili potrebno 

opremo na ġoli, da bi lahko v nadaljevanju spremljali izobraģevanje na daljavo od doma. Trajalo 

je nekaj tednov, da se je pomagalo druģinam brez osnovnih pripomoļkov za delo na daljavo. V 

tem ļasu, razen npr. prek telefona, s temi uļenci veļinoma nismo bili v stiku, izobraģevanje je 

na tej toļki zastalo. Naġa ġola je reġevala teģavo tako, da smo takim uļencem gradivo poġiljali 

po poġti. Nekateri uļitelji smo si pomagali s telefonskimi klici ali video klici prek vibra in vsaj 

tako ohranjali stik. 

 

Izziv je bil tudi opremljenost uļiteljev samih. Predpostavljalo se je, da smo uļitelji dobro 

tehnoloġko opremljeni in da smo bolj ali manj usposobljeni za izobraģevanje na daljavo. Smo 

res vsi imeli na voljo raļunalnik, tiskalnik, dober dostop do omreģja? Nihļe ni bil popolnoma 

pripravljen na delo od doma. Po drugi strani pa kot pravi Peļan (2020) ni bil nihļe popolnoma 

nepripravljen. Verjetno je veļina uļiteljev imela zagotovljeno primerno infrastrukturo za delo 

od doma, a je teģava nastala tudi, ker je od doma delala vsa druģina. Drug problem pa je, ali je 

veļina uļiteljev znala uporabljati vsa mogoļa orodja. Analiza Zavoda RS za ġolstvo (Rupnik 

Vec idr. 2020) je pokazala, da strokovno osebje ni bilo dovolj usposobljeno in da nasploh slabo 

poznamo spletno okolje. èUļitelji nismo bili izobraģevani za pouļevanje na daljavo.ç (Frigelj, 

2020) Mislimo, da je delo od doma od vsakega od nas zahtevalo veliko samoizobraģevanja, da 

smo bolje zaļeli spoznavati IKT in kaj nam ta ponuja.  

 

2.2  Vsebinska prilagodljivost ï dostop do uļnih gradiv, ustrezne e-storitve in e-vsebine (i-uļbeniki) 

 

Dostop do vsebin je bilo treba zagotoviti vsem uļencem. Ģe pripravljena uļna gradiva 

uļiteljev so v veliki meri postala neuporabna in gradiva je bilo treba pripraviti na novo. Pri 

uļnih gradivih je bilo treba najprej loļiti bistvene vsebine od nebistvenih in na novo strukturirati 

cilje in jih prilagoditi, saj nekaterih ciljev na daljavo ni bilo mogoļe doseļi. èUļitelji bi torej 

morali vedeti, katere cilje in v kakġnem obsegu lahko dosegajo na daljavo, katere lahko samo 

deloma s kombinacijo pouka na daljavo in katere so neke individualne zadolģitve, ki jih sploh 

ni mogoļe dosegati daljavo.ç (Ġtefanec, 2020) Navodila za delo bi morala biti kratka in jasna, 
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pripravljena za pribliģno 20 minut dela za eno ġolsko uro. Menimo, da je vse, kar je veļ, 

pretiravanje, ki niģa motivacijo otrok za delo. Posredovati pa bi jim morali tudi ustrezno 

povratno informacijo o njihovem delu. V veliko pomoļ uļiteljem in uļencem so bila e-gradiva 

in i-uļbeniki, ki so bili prosto dostopni na internetu. 

 

2.3  Pedagoġka prilagodljivost uļiteljev in starġev 

2.3.1  Uļitelji  

 

Pomembna je bila didaktiļna usposobljenost uļiteljev ter zmoģnost spremljanja in 

evalviranja uļenļevega dela: zmoģnost spremljanja procesa uļenja, sledenje aktivnosti 

uļencev, dajanje povratne informacija z neposrednimi odgovori, vrednotenje znanja ... (Rupnik 

Vec idr., 2020) Za dobro komunikacijo je nujen oļesni stik, nebesedno odzivanje in postavljanje 

podvpraġanj, ki uļenca, s katerim govorimo, spodbujata k nadaljevanju, in povratne 

informacije, ki jih lahko damo le, ļe uļenca poznamo in razumemo. Uļitelj motivira uļence, 

tako da jim pomaga razjasniti njihove ideje in razumevanje s posluġanjem in odgovarjanjem. 

(Kutoġ, 2012) To se je zelo spremenilo. Osebnega stika ni bilo veļ. Komunikacija je v celoti 

postala odvisna od tehnologije in znanja uporabe le te. Pri navodilih in gradivih za delo je bila 

na voljo preteģno le beseda, ne pa tudi telesna govorica uļitelja, tempo govora, poudarki ..., 

zato je kakovostna komunikacija uļitelja z uļenci zaradi manj pogostih fiziļnih stikov in 

nezmoģnosti óbranjaô nebesedne komunikacije postala ġe bolj pomembna. Navodila je bilo treba 

prilagoditi, delo individualizirati in pri tem upoġtevati znaļilnosti okolja, iz katerega izhajajo 

uļenci, njihovo raļunalniġko pismenost, predmetno znanje, motiviranost in posebne potrebe. 

(Rupnik Vec idr., 2020) Nalog veļinoma nismo prilagajali posameznikom, ampak smo se 

deloma drģali logike, da je za vse uļence dobro, kar je pripravljeno za uļence s posebnimi 

potrebami. Zadnja naloga je bila pogosto pripravljena za tiste, ki imajo radi izzive in zahtevajo 

veļ. Sledilo je dajanje povratnih informacij uļencem. 

2.3.2  Starġi 

 

Kljuļnega pomena je bila pedagoġka podpora starġev in njihov pozitiven odnos do 

izobraģevanja in pouka na daljavo ter pripravljenost ter zmoģnost pomagati otroku, ga 

nadzorovati, spodbujati ... Menimo, da je bila motivacija za delo v velikem deleģu odvisna tudi 

od starġev. Zavedati pa se moramo, da mnogi starġi svojim otrokom niso znali in zmogli 

pomagati. Ġtrukelj (2020) navaja: èNa SVIZ smo dobivali anonimna pisma starġev, da si ne 

upajo spregovoriti, da teh IKT-orodji ne znajo uporabljati.ç Brez opreme starġev bi bilo 

izobraģevanje na daljavo iluzija. Starġi, ki so zmogli, so v ļasu karantene prek spletnih trgovin 

kupili tablico, raļunalnik za delo od doma, tiskalnik, liste ... 

 

Vsi ti pogoji bi bili celoviteje uresniļeni, ļe bi ģe prej naļrtovali spremembe izobraģevalnega 

sistema, ki bi zajemale drugaļno uļenje in pouļevanje, vrednotenje, ki bi od uļitelja prehajalo 

na uļenca (formativno spremljanje), vsebino in kurikul, organizacijo in vodenje, vrednote ter 

povezanost in infrastrukturo. (Flogie in Aberġek, 2019) Spoznali smo, da za to nismo bili dovolj 

usposobljeni. Nedvomno so se spremembe na doloļenih podroļjih dogajale, nekateri smo jih 

uvajali, drugi ne. Vsekakor sistem ni in ni bil poenoten. Razlike med ġolami, uļenci, uļitelji so 

bile velike ... Preveļ na hitro smo bili postavljeni pred mnoge izzive. èBili smo potisnjeni v 

situacijo, ko smo morali iti kot slepci brez poti v toļno doloļeno smer.ç (Peļan, 2020) Ker smo 

se prviļ sooļali s takġno situacija, na katero niti nismo bili dobro pripravljeni, smo se morali 

znajti vsak po svoje. Meden (2020) je na podlagi raziskave povedal, da ni bila osnovna teģava 

(tistih, ki so to sploh zaznali) le IKT ali znanje njegove uporabe, temveļ je postala teģava tudi 
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komunikacija v smislu jasnih navodil, videostikov, jasnost komunikacije in nasploh stik. 

Izkazalo se je, da so si uļenci teģko sami organizirali pouk in delo doma. Izpostavil pa je tudi, 

da uļitelji na predmetni stopnji niso bili usklajeni med seboj. Navodila niso bila usklajena ali 

pribliģana enemu uļencu, temveļ je vsak uļitelj bolj gledal svoj predmet, zato je bilo velikokrat 

preveļ snovi za pouk na daljavo.  

 

 

3. Delo s priseljenko 

 

V tem ġolskem letu sredi septembra je v razred priġlo dekle iz Bosne. èV razred vstopajo s 

strahom, tesnobo, enako kot slovenski otrok, ko vstopi v nov razred, le da je ta strah mnogo 

veļjiç (Mikuġ Kos idr., 2017, str. 61). Starġi so kot ekonomski migranti priġli v Slovenijo v ģelji 

izboljġati si materialne in socialne razmere in hļeri omogoļiti boljġe pogoje za ģivljenje. Dekle 

se je v oddelku dobro poļutilo, imelo je tudi svoj telefon, s katerim je komuniciralo s soġolci in 

razredniļarko, ļe je kaj potrebovalo. V ġoli je imela usmerjeno uļno pomoļ pri usvajanju jezika 

in uļnih vsebin.  

 

Kljub delu na daljavo je bilo potrebno ostati in ostajati v stikih z uļenci, z nekaterimi ġe 

toliko bolj. Z uļenci smo bili v stiku prek vibra, zooma, e-poġte, spletnih uļilnic ... Najveļ smo 

si dopisovali prek e-poġte ali spletnih uļilnic. Vse te naļine dekle ġe ni usvojilo, zato se ni 

odzivalo. V tednu, preden smo ostali doma, smo na razredni uri oblikovali skupino oddelka na 

vibru. Tam naj bi bil v ļasu èloļenostiç prostor za vsa vpraġanja, dileme, teģave ... Dogovorjeni 

smo bili, da lahko tudi pokliļejo, ļe bi kar koli potrebovali. Po manj kot enem mesecu karantene 

so tudi uļenci drug drugega zaļeli zelo pogreġati. Zanimivo je bilo, kako so nekajkrat oblikovali 

klepet prek vibra z izzivom, katerega smo veļinoma vsi reġevali ter tako bili v virtualnem stiku. 

Tudi dekle je sodelovalo. Pravzaprav se je vibra precej posluģevala v odnosu do razredniļarke. 

Od zaļetka dela na daljavo se je z dekletom sliġala/sreļevala prek telefonskega ali videa klica 

na vibru veļkrat na teden. Osebni stiki namreļ zaradi korona virusa naenkrat niso bili veļ 

samoumevni. Da bi razvijali in ohranjali odnos, smo na nek naļin morali komunicirati.  

 

Okolje, v katerem je ģivela, ni bilo spodbudno, zato smo ġe toliko bolj pazili na prijazen in 

oseben nagovor, spodbudne besede, pokazali smo zanimanje zanjo. Z njeno situacijo je bil 

seznanjen celoten oddelļni uļiteljski zbor. Gradivo smo ji prve tedne poġiljali po poġti. Njeno 

znanje jezika je bilo ġibko, opreme ni imela, dostopa do interneta tudi ne. Spraġevali smo se, 

koliko je moģnosti, da bo dekle samo predelalo goro navodil, ki jih je tedensko dobilo v 

nabiralnik. Jih je sploh pogledala, naredila naloge? Teģko je reļi, saj povratnih informacij npr. 

prek e-poġte ni bilo. S komunikacijo prek telefona smo ugotovili, da je stanje resno. Simsova 

(1999 v Slokar Ļevdek, 2013) poudarja, da ni pomembno, kaj uļitelj uļence uļi, ļe z njimi 

najprej ne ustvari odnosa, ki izraģa skrb zanje in jim daje ļustveno podporo. V nasprotnem 

primeru uļitelju ne bodo pustili do sebe. Dekle se je na tovrstna sporoļila dobro odzivalo. 

Znotraj sporoļil smo ji podali tudi povratno informacijo o njenem delu, jo pohvalili, spodbudili, 

usmerili, podali dodatno razlago ... èVsi imamo radi, da nekdo opazi naġe delo, naġ trud in da 

nam kritiļno, realno, predvsem pa na ustrezen naļin pove, kako smo ga opraviliç (Petric, b.d.).  

 

Po nekaj tednih je dobila individualno pomoļ uļiteljice, ki ji jo je priskrbela ġola, da je lahko 

vsaj deloma sledila izobraģevanju na daljavo. Najprej se je bilo treba prebiti skozi navodila v 

obliki kopij. Ugotovljeno je bilo, da je v enem mesecu naredila zelo malo, zato je bila v velikem 

zaostanku. Dogovorili smo se, da je bolj kot uļna vsebina pomembno usvajanje slovenskega 

jezika. Sredi aprila je dobila svojo tablico in dostop do omreģja, kar je ġola dobila prek donacije. 

V ġolo je z mamo priġla prevzet napravo. Ker smo se zavedali, da bo dekle potrebovalo ġe 
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tehniļno pomoļ, ji je v ġoli pri nastavitvah in navodilih pomagal raļunalniļar. Uļiteljica jo je 

prek video klicev nauļila uporabljati tablico, seznanila jo je z e-uļilnicami, ġe prej sta ustvarili 

e-naslov ... Tako je uļenka vzpostavila svoj delovni tempo, postala je odzivna, z veļino 

uļiteljev je vzpostavila kontakt. Po nekaj tednih je delo bolj ali manj normalno steklo. Ob 

dnevni pomoļi uļiteljice, s katero sta oblikovali urnik èsreļanjç, sliġali sta se prek video klica 

na vibru, so se stvari zaļele obraļati v pravo smer. Ġe vedno je bilo njeno delo prilagojeno, prvi 

cilj je ostal usvajanje slovenskega jezika. Pomemben varovalni dejavnik je bila tudi izbira tistih 

nalog, kjer jezik ni bil ovira (npr. likovno izraģanje, ustvarjanje é) (Mikuġ Kos idr., 2017), 

zato smo jo spodbujali, da opravi tiste naloge (nekatere so bile prilagojene), kjer jezik ni bil 

ovira. Ob vsem tem smo se zavedali pomembnosti, da je dekle vkljuļeno v izobraģevalni sistem, 

ļeprav na daljavo, saj otroci priseljenci le tako obdrģijo svojo socialno vlogo. Zagotavljali smo 

ji strukturo dneva, da so ji delovne obveznosti omogoļale rast samopodobe in samozavesti 

(Mikuġ Kos idr., 2017). èZa otrokov obļutek varnosti, sprejetosti, vkljuļenosti, pripadnosti so 

najveļjega pomena odnosi s soġolciç (Mikuġ Kos idr., 2017, str. 66). Korona ji je to odvzela, 

hkrati pa dekle ni bilo veļ v stiku s slovenskim jezikom, kar smo zaznali kot problem. 

Spodbujali smo jo, da pokliļe katero od soġolk ali prijateljic. Ugotovili smo, da je edini stik s 

slovenġļino bil stik z razredniļarko in kasneje uļiteljico, ki ji je pomagala bolj strukturirano. 

Nismo prepriļani, ali je kdaj poklicala katero od prijateljic, se je pa po ġestih tednih (ko je 

usvojila ravnanje s tablico) zaļela prijavljati na sreļanja oddelka, ki ga je razredniļarka 

tedensko organizirala na zoomu. Tega smo bili zelo veseli. V pogovoru sicer ni veliko 

sodelovala, razen ļe je bila neposredno izzvana, je pa bila del skupine, bila je z soġolci, vrstniki 

in bila je v stiku s slovenġļino.  

4. Zakljuļek 

 

Vsi smo morali spremeniti navade, izstopiti iz okvirov in se prilagoditi novi delovni in 

ģivljenjski realnosti. Ugotovili smo, da je za odnos pomembna komunikacija, zato bo v 

prihodnje treba v ospredje postavljati ustreznejġo komunikacijo tako sodelavci in uļenci, kot 

tudi s starġi. V primeru pouka na daljavo bo treba bolj ohranjati èģiviç stik, kar pomeni, da bi 

bili stiki soļasni in ļasovno usklajeni. Bolj pozorni bomo morali biti na ranljivejġe skupine 

uļencev (socialno ogroģeni, uļenci z odloļbo, priseljenci é), ki potrebujejo veļ podpore in 

spodbude. Osnovna naloga ġole je manjġanje razlik med uļenci. Zagotoviti bomo morali 

ļimbolj enake izhodiġļne pogoje za delo uļencev od doma. Potreben bo bolj individualni 

pristop do teh uļencev, da jim bomo lahko ponudili, kar potrebujejo. Osnovni pogoj je ustrezna 

tehnoloġka oprema uļiteljev in uļencev, veliko dela nas ļaka tudi na podroļju digitalnega 

opismenjevanja. Naslednji izziv pa je, da bomo izobraģevanje na daljavo preoblikovali v pouk 

na daljavo, kjer bo veļ medosebne interakcije med uļitelji in uļenci v realnem ļasu, torej da 

bomo v ģivo veļ komunicirali. Seveda pa moramo ġe vedno omogoļati, da tempo dela vsak 

prilagaja svojim sposobnostim in da lahko deluje v sebi lastnem tempu, ko mu to ustreza, zato 

bi lahko ļasovna izvedba izobraģevanja z vnaprej posnetimi razlagami ġe vedno ostajala proģna 

(Kustec idr., 2020). V ta namen bi uļitelji lahko posneli razlago snovi, da si jih bodo uļenci 

lahko veļkrat ogledali. Naj ġe enkrat izpostavimo misel Simsove, ki pravi, da ni pomembno, 

kaj uļitelj uļence uļi, ļe z njimi najprej ne ustvari odnosa, ki izraģa skrb zanje in jim daje 

ļustveno podporo. Najprej moramo zagotoviti enakovrednost med uļenci, nato pa jih prek 

odnosa motivirati za delo. Imamo sreļo. Vsak uļenec si ģeli biti uspeġen. Zavedati se moramo, 

da je pri tem treba enim pomagati bolj, drugim morda manj, in te razlike med njimi prepoznati. 

Poskrbeti moramo za enake pogoje in priloģnosti, da bo ġola ġe vedno ostalo ļim bolj druģbeno 

praviļna. Naj se enakost in enakopravnost med uļenci kaģe v tem, da so upoġtevane razlike 

med njimi in da vsak dobi tisto, kar potrebuje. Nekaj izkuġenj smo v spomladanskem ļasu 
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dobili, delo smo evalvirali, narejene so bile analize in zdaj je ļas, da te izkuġnje vnesemo v 

naļrtovanje, da bomo izobraģevanje, ļe bo treba, ļim laģje prilagodili pouku na daljavo. 

Izkuġnje so nas obogatile in z njihovo pomoļjo lahko gradimo prihodnost. Da bo ta boljġa in 

praviļnejġa. 
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Povzetek 

 

Pouļevanje na daljavo nam je prineslo nove izzive, nove naļine pouļevanja, motiviranja uļencev, nove 

naļine vzpostavljanja stikov z njimi in njihovimi starġi. Velik izziv je bilo prav pouļevanje prvoġolcev, 

saj smo pri svojem delu potrebovali tudi pomoļ in sodelovanje starġev otrok. Vse to smo laģje 

premagovali s timskim delom na razliļnih podroļjih, predvsem s timskim delom strokovnega aktiva 

prvega razreda, ki pa je prav tako potekalo na nov naļin, in sicer s pomoļjo tehnologije. Kljub zaļetnim 

teģavam smo na koncu pouļevanja na daljavo spoznali kar nekaj prednosti novega naļina dela, saj smo 

se ļlani aktiva med seboj bolj povezali, pridobili veliko uļnega gradiva, obogatili svoje delo z izmenjavo 

idej, uļenci pa so z naġim timskim delom pridobili zanimiv, pester pouk in znanje na nov, njim zanimiv 

ter prilagojen naļin.  

 

Kljuļne besede: nova uļna situacija, nove metode dela, pouk na daljavo, prvi razred OĠ, timsko delo. 

  

Abstract 

 

Online school brought us a lot of new challenges, new ways of teaching, motivating the students, new 

ways of making contacts with them and their parents. Teaching first year students was a huge challenge, 

because we needed help and cooperation from all of our studentôs parents. We managed to do all of that 

with teamwork on different areas, mostly with teamwork from the professional learning community of 

first year students that was also functioning in a completely new way, with the help of technology. 

Despite all the trouble we had at the beginning, we realised at the end of our online teaching, that they 

were quite a few benefits to this new way of working. Members of the learning community have made 

better connections with each other, we acquired a lot of new study material, we enriched each other with 

exchanging ideas and because of our teamwork, the students were blessed with interesting and diverse 

lessons and learned in a new, interesting way completely adjusted to them. 

 

Keywords: first year students of primary school, new learning situation, new work methods, online 

classes, teamwork- 
 

 

1 Uvod  
 

Sodobni ļas in sodobna druģba nam narekujeta hiter tempo, veliko prilagodljivosti in 

odzivnosti. Sodelovanje uļiteljev v razliļnih timih oz. strokovnih aktivih je tako postalo nujno 

za boljġo organizacijo dela in pa predvsem za kakovostnejġe delo, ki od nas zahteva nenehne 

izboljġave. S kakovostnim delom v timu uļitelji drug drugemu pomagamo, se vzpodbujamo, 

iġļemo skupne, boljġe reġitve in smo skupaj kos vsem izzivom, ki nam jih sodobni ļas prinaġa 

(Polak, 1999). Predvsem pa s sodelovalnim naļinom dela zagotavljamo znanje, odgovornost, 

uresniļevanje ciljev in vizije ġole ter odprto komunikacijo za vse deleģnike v vzgojno-

izobraģevalnem procesu.  
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V danaġnjem ļasu na vseh podroļjih potekajo ġtevilni projekti digitalizacije. Tudi v ġolstvu si 

sodobne tehnologije vse bolj utirajo pot v delovanje vzgojno-izobraģevalnih ustanov po vsej 

izobraģevalni vertikali. Sodobnim tehnologijam se tako sploh ne moremo veļ izogniti. Postale so 

del naġega ģivljenja, uļenja, izobraģevanja. Do nedavnega smo se lahko spraġevali, kako e-

tehnologija spreminja podobo uļenja in pouka, kako vpliva na izvajanje pouka in kakġni so oz. 

bodo njeni uļinki na naġe delo in znanje uļencev, zdaj je to realnost (Skubic Ermenc, idr., 2020). 

 

Letoġnje ġolsko leto (2019/2020) nam je s pandemijo in izobraģevanjem na daljavo postreglo 

s ļisto novimi, do sedaj manj znanimi oblikami dela. Meseca marca smo bili uļitelji, uļenci, 

vodstvo ġole in starġi ļez noļ potisnjeni v spremenjen, nov naļin dela in pouļevanja. Ļez vikend 

smo se morali tako vodstvo ġole kot uļitelji pripraviti na drugaļen naļin dela, preuļiti ideje, 

naļine, kako uļencem omogoļiti ļim bolj jasno, razumljivo in uspeġno delo na daljavo. Ļakalo 

nas je dnevno timsko delo, timsko delo v aktivu in s svetovalno sluģbo, timsko delo z 

raļunalniļarjem in seveda z vodstvom ġole. Osnovi pogoji vsakega timskega dela so predvsem 

skupni cilji in pa pozitivna naravnanost ter soodvisnost ļlanov tima (Polak, 1999). Trudili smo 

se za dobro in konstruktivno komunikacijo na vseh ravneh. Naġ glavni cilj prav vseh zgoraj 

omenjenih timov pa je bil, da bi pouk potekal uļinkovito in ļim manj stresno za vse udeleģence 

procesa ï uļence, uļitelje in starġe.  

 

Na ġoli smo se tako po priporoļilih vodstva lotili priprav na delo v aktivih. V 64. ļlenu 

ZOFVI  je v prvem sestavku opredeljena sestava strokovnih aktivov. Le-te sestavljajo uļitelji 

istega predmetnega podroļja. V aktivu prvega razreda nas je devet, pet uļiteljic in  ġtiri druge 

strokovne sodelavke, prihajamo pa s centralne ġole in treh podruģniļnih ġol. ZOFVI v zadnjem 

odstavku 64. ļlena podrobno opisuje tudi naloge strokovnega aktiva. Naloga uļiteljev v aktivu 

je tako obravnavanje problematike predmeta, usklajevanje meril za ocenjevanje znanja 

uļencev, iskanje izboljġav vzgojno-izobraģevalnega dela, obravnavanje pripomb starġev, 

uļencev é (ZOFVI, 2007). Glede na vse to je bilo jasno, da se bomo pouļevanja na daljavo 

lotili s skupnimi moļmi vseh v aktivu. Vodstvo ġole nam je podalo jasna navodila, kako naj 

pripravljamo gradivo, ki ga bomo dnevno objavljali na ġolski spletni strani. Spletiġļe za 

posamezne razrede je ļez vikend pripravil ġolski raļunalniļar, uļencem in starġem pa smo 

preko elektronske poġte poslali navodila za dostop do gradiv na spletni strani (slika 1). Za ta 

naļin dela smo se odloļili z namenom, da tako uļencem kot tudi starġem ļim bolj olajġamo 

dostop do razrednih gradiv.  

 

 

Slika 1: Spletiġļe OĠ Vojnik 

 

Pri starġih smo preverili ġe, ali imajo doma raļunalnike oz. tablice é, ki jih bodo lahko 

uporabljali za pouļevanje na daljavo. Nekaj druģin ni imelo sodobne tehnologije. Tem smo 

pomagali s podarjenimi raļunalniki razliļnih podjetij in obļanov.  
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2. Iz teorije v prakso  
 

V strokovnem aktivu prvega razreda nas je devet ļlanic in za uspeġno delo tima je bilo 

potrebno vzpostaviti doloļena pravila timskega dela na daljavo, katerih upoġtevanje je 

vzpodbujalo povezanost vseh ļlanic aktiva. 

 

Ker je vodstvo ġole predlagalo, naj gradivo pripravljamo skupaj in poenoteno za vse uļence 

tako centralne ġole kot podruģnic, smo se najprej lotili sestave novega, poenotenega urnika. 

Urnik smo objavili na ġolski spletni strani. 

 

Glede na to, da je bil urnik poenoten in da je na naġi ġoli s podruģnicami kar pet prvih 

razredov, smo pri pripravi enakega gradiva za vse prve razrede v aktivu naleteli ģe na prvo 

teģavo, namreļ pri razliļnih predmetih smo predelali razliļno koliļino snovi, saj smo imeli pred 

tem razliļne urnike, razliļno in ob razliļnih dnevih smo organizirali dneve dejavnosti é Da bi 

pouk lahko izpeljali, kot smo si zamislili, smo se odloļili, da bomo pri vseh predmetih v prvem 

tednu ġole na daljavo z uļenci ponovili uļno snov, ki smo jo ģe vsi obravnavali. S tem smo 

poskrbeli, da so se uļenci privadili novemu naļina dela. V drugem tednu dela na daljavo pa 

smo zaļeli z novimi poglavji in temami. Izbrali smo tiste, ki jih ġe nobena od uļiteljic ni 

obravnavala.  

 

Tudi pri pripravi gradiv smo naleteli na izziv. Na ġoli namreļ uporabljamo samo delovni 

zvezek za matematiko, vse ostale predmete pa pouļujemo brez njih. V uļilnicah imamo 

ogromno didaktiļnega materiala, ki pa ga uļenci doma nimajo. Dogovorili smo se tudi, da bomo 

gradivo pripravljali tako, da starġi s pouļevanjem na daljavo ne bodo imeli materialnih stroġkov, 

kar pomeni niļ tiskanja, kupovanja pripomoļkov é  Ker je priprava gradiva postala kar 

precejġen izziv, smo si med seboj razdelili ġe delo po predmetnih podroļjih. Ļlanice tima smo 

tako prevzele razliļne naloge. Vodja aktiva je koordinirala in usklajevala delo ter uredila zbrano 

gradivo za objavo v spletni uļilnici. Za slednje je bila zadolģena druga strokovna sodelavka s 

centralne ġole, ostale uļiteljice in druge strokovne sodelavke pa smo si razdelile predmete ï 

slovenġļino, matematiko, spoznavanje okolja, glasbeno umetnost, likovno umetnost, ġport in 

neobvezni izbirni predmet ï tuji jezik ï angleġļino. Druge strokovne sodelavke so uļiteljice, ki 

imajo narejen modul iz pouļevanja tujega jezika v prvi triadi in tako na podruģnici opravljajo 

delo druge strokovne sodelavke v prvem razredu ter hkrati pouļujejo angleġļino.   

 

Pri pouku slovenġļine nas je ļakala nova teģava, saj smo bili pri obravnavanju 

opismenjevanja pri razliļnih ļrkah. Tu smo se potem dogovorile, da bomo priprave za 

opismenjevanje pripravljale loļeno ï vsaka razredniļarka za svoje uļence. Priprave oz. 

navodila za delo smo starġem poġiljale po elektronski poġti. 

 

Urna navodila za delo smo si uļitelji poġiljali med seboj, jih pregledali, pokomentirali, 

dopolnili é, vodja aktiva pa jih je uredila glede na urnik. Teme priprav in uļne cilje smo 

zapisovali v za to pripravljeno tabelo. Le-to je vodja aktiva poslala vodstvu ġole, ki je imelo 

nalogo, da spremlja in nadzoruje naġe delo. Ļe povzamem ï teme in cilje je vodstvo ġole dobilo 

zapisano v tabeli (slika 2), navodila za delo doma pa je vodstvo ġole dnevno spremljalo na naġi 

spletni strani.  
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Slika 2: Primer tabele za zapis tem v elektronski dnevnik in spremljanje ter realizacijo ciljev 

 

Na teģavo zaradi spremenjenega urnika smo naleteli tudi pri vpisovanju ur v elektronski 

dnevnik Lo.Polis. Urnik je bilo torej potrebno spremeniti tudi tu. Raļunalniļar je imel ogromno 

dela ģe z vzpostavitvijo spletne strani, z ustvarjanjem povezav in dodeljevanjem naslovov ter 

gesel uļencem in starġem za uporabo programa Lo.Polis, zato smo v elektronskem dnevniku za 

vsak dan ustvarili dogodke, skupne vsem prvim razredom. Ure je glede na poslano tabelo v 

èdogodkeç v elektronskem dnevniku vpisovala pomoļnica ravnateljice.  

 

Z vodstvom ġole smo uļitelji imeli tudi redne tedenske konference, na katerih smo bili 

seznanjeni z navodili in priporoļili Ministrstva za izobraģevanje, znanost in ġport ter Zavoda 

za ġolstvo. S tem smo lahko tudi delo v aktivu prilagajali navodilom in smernicam, ki smo jih 

prejeli. Izpostavili smo lahko tudi probleme ali pomisleke, s katerimi smo se pri svojem delu 

sreļevali, ter jih tako tudi uspeġno in sproti reġevali. 

 

Kasneje smo dobili navodilo, naj vsaj en dan v tednu pripravimo dan dejavnosti in tako 

razbremenimo uļence ter na ta naļin tudi opravimo naļrtovane dneve dejavnosti, saj niti nismo 

vedeli, ali se bomo v ġolo v klasiļni obliki do konca ġolskega leta sploh vrnili. Tudi ti so nam 

predstavljali nov izziv, saj naļrtovanih tem in ciljev dnevov dejavnosti nismo ģeleli spreminjati. 

Na daljavo smo tako izvedli tehniġki dan Evropska vas ï Grļija in kulturni dan z lutkovno 

predstavo Sovica Oka. 

 

Da je delo aktiva potekalo tekoļe in usklajeno, smo se vsi ļlani aktiva redno sreļevali preko 

elektronske poġte, aplikacij Teams in Zoom. V ta namen smo si rezervirali ļas ob ļetrtkih ob 

10.00. Tako smo laģje organizirali tudi sreļanja z uļenci preko spleta. Tu smo se uļitelji 

organizirali razliļno ï nekateri uļitelji so se preko zooma, skypa é dobili istoļasno z vsemi 

uļenci, drugi pa z manjġimi skupinami ali samo posamezniki.  

 

Ker prvoġolļki ġe niso veġļi dela z raļunalnikom in so pri tem potrebovali pomoļ starġev, 

sem se sama odloļila za dnevno komunikacijo s starġi preko elektronske poġte, s posameznimi 

uļenci pa smo se dobivali preko spleta. Uporabljali smo predvsem Zoom in Skype. V dogovoru 

s starġi smo na ta naļin vadili branje, opravili bralno znaļko, odpravljali teģave pri posameznih 

predmetih z dodatno razlago, navodili ali pa se samo sreļali in poklepetali, saj so se pri tako 

malih otrocih pojavile tudi stiske zaradi pomanjkanja stikov med vrstniki in uļiteljico. Prav 
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tako so stisko obļutili tudi nekateri starġi. Tudi oni so namreļ potrebovali pogovor, nasvet in 

vzpodbudne besede.  

 

Pouk dopolnilnega in dodatnega pouka smo prav tako izvajali individualno z uļenci preko 

video klicev. Ker pa imamo na ġoli tudi nekaj otrok, ki imajo odloļbe in potrebujejo dodatno 

strokovno pomoļ, smo vzpostavili sodelovanje na daljavo tudi s specialnimi pedagoginjami, ki 

so na naġi ġoli veļinoma mobilne specialne pedagoginje. Z njimi smo usklajevali delo in 

uļencem s posebnimi potrebami poġiljali prilagojeno gradivo po elektronski poġti. Le-tega 

namreļ nismo objavljali na spletni strani, saj je bilo gradivo namenjeno toļno doloļenemu 

uļencu. Pozorni smo bile na cilje v uļnem naļrtu in seveda individualiziran naļrt teh uļencev.  

 

Sreļanja aktivov so tako redno potekala ob ļetrtkih, vļasih pa smo po potrebi uskladili 

termin in se dobili tudi ob drugih dnevih. Kar nekaj pogovorov je bilo namenjenih tudi koliļini 

obravnavane snovi in naļinu preverjanja dela ter znanja uļencev. Tu smo bili popolnoma 

odvisni od pripravljenosti sodelovanja starġev. Nekateri so se nam oglasili obļasno in pripeli 

fotografije dela svojih otrok, drugi vsak dan, spet tretje pa smo za kakrġnokoli informacijo 

morali poklicati po telefonu. 

 

Sama sem spremljala odzivnost in povratne informacije starġev v svojem razredu. Rezultati 

so prikazani spodnji tabeli (slika 3). 

 

 

            

odzivnost 

teden  

vsak dan  4 krat 3 krat 2 krat 1 krat nikoli 

16. 3.ï20. 3. 8 %  0 % 25 % 33 % 33 % 0 % 

23. 3.ï27. 3. 8 % 8 % 0 % 25 % 17 % 42 % 

30. 3.ï3. 4.  8 % 8 % 0 % 33 % 50 % 0 % 

6. 4.ï9. 4. * / 17 % 0 % 17 % 42 % 24 % 

14. 4.ï17. 4. * / 17 % 8 % 0 % 33 % 42 % 

20. 4.ï24. 4 . 8 % 17 % 0 % 17 % 42 % 17 % 

4. 5.ï8. 5.  8 % 0 % 8 % 8 % 25 % 50 % 

11. 5.ï15. 5. 0 % 0 % 17 % 17 % 58 % 8 % 
OPOMBA: * V tem tednu smo imeli pouk 4 dni. 

 

Slika 3: Tabela odzivnosti starġev 

 

Po prvih dveh tednih pouka na daljavo smo na ġoli izvedeli anonimno spletno anketo, v kateri 

smo prosili starġe, naj nam podajo svoja mnenja in pripombe o izvajanju pouka na daljavo. 

Analizo ankete nam je predstavila ravnateljica na spletni konferenci, v aktivu pa smo se glede 

na rezultate in dejstvo, da bomo od doma pouļevali ġe kar nekaj ļasa, odloļili, da bomo 

poskuġali gradivo pripravljati tako, da bodo uļenci lahko ļim bolj samostojno opravili pouk. 

To je predstavljalo kar precejġen izziv, saj smo morali pouk pripraviti za uļence, ki veļinoma 

ġe ne znajo brati, predvsem pa ne znajo brati z razumevanjem.  

 

Timsko naļrtovanje pedagoġkega dela je postalo kljuļni del naġega dela, saj je bilo od njega 

odvisno, kako bo potekalo pouļevanje na daljavo. Veļino gradiva smo tako v aktivu prvega 

razreda priļeli pripravljati v programu PowerPoint (slika 4), v katerega smo poleg napisanih 

navodil in slikovnega gradiva posneli tudi zvoļna navodila. Pri slovenġļini smo pravljice in 

pesmice posneli, da starġem le-teh ni bilo potrebno prebirati, otroci pa so jih lahko posluġali 

veļkrat. Prav tako smo storili pri pouku glasbene umetnosti. Pri ġportu smo se opredelili na 
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gibalne dejavnosti zunaj, na sveģem zraku. Imeli smo sreļo, da je bilo v ļasu naġega ġolanja na 

daljavo res lepo vreme, naġi uļenci pa so doma na podeģelju. Vse to smo s pridom izkoristili in 

v ġportne aktivnosti poleg uļencev povabili tudi njihove starġe, sorojence é Prav tako smo 

storili tudi s poukom likovne umetnosti in spoznavanjem okolja, pri katerih smo prav tako 

izkoristili naravo ġolskega okoliġa.  

 

 

Slika 4: Primer PPTX-predstavitve za uro matematike 

 

RAVNEIN KRIVEI24%RAVNEIN KRIVEI24%

¶PRIPRAVI SI RAVNILO, KOZAREC, KROĢNIK é 

¶SEDAJ PA S PRSTOM PREVLECI ROB RAVNILA, 

ROB KOZARCA, KROĢNIKA é 

¶SPREHODI SE PO STANOVANJU IN PREVLECI 

ĠE ROB MIZE, OMARE é 

¶VIDIĠ, S PRSTOM SI PREVLEKEL RAVNE IN 

KRIVE ĻRTE NA RAZLIĻNIH PREDMETIH. 

¶PRIPRAVI SI RAVNILO, KOZAREC, KROĢNIK é 

¶SEDAJ PA S PRSTOM PREVLECI ROB RAVNILA, 

ROB KOZARCA, KROĢNIKA é 

¶SPREHODI SE PO STANOVANJU IN PREVLECI 

ĠE ROB MIZE, OMARE é 

¶VIDIĠ, S PRSTOM SI PREVLEKEL RAVNE IN 

KRIVE ĻRTE NA RAZLIĻNIH PREDMETIH. 

RAVNEIN KRIVEI24% 0! .% "/-/ 3!-/ 
TIPALI AMPAK JIH BOMO TUDI RISALI.

RAVNEIN KRIVEI24% 0! .% "/-/ 3!-/ 
TIPALI AMPAK JIH BOMO TUDI RISALI.

¶PRIPRAVI SI DELOVNI ZVEZEK LILI IN BINE, 3. DEL IN PERESNICO.

¶KAJ MENIĠ, KAJ POTREBUJEĠ, DA BOĠ LAHKO NARISAL RAVNO ĻRTO? 

RAVNILO. 

ZAPOMNI SI: RAVNE ĻRTE VEDNO RIĠEMO Z RAVNILOM.

ÅKAJ PA KRIVE ĻRTE? 

KRIVE ĻRTE RIĠEMO S PROSTO ROKO.

¶PRIPRAVI SI DELOVNI ZVEZEK LILI IN BINE, 3. DEL IN PERESNICO.

¶KAJ MENIĠ, KAJ POTREBUJEĠ, DA BOĠ LAHKO NARISAL RAVNO ĻRTO? 

RAVNILO. 

ZAPOMNI SI: RAVNE ĻRTE VEDNO RIĠEMO Z RAVNILOM.

ÅKAJ PA KRIVE ĻRTE? 

KRIVE ĻRTE RIĠEMO S PROSTO ROKO.

ɆODPRI DELOVNI ZVEZEK NA STRANI 10 IN SI POGLEJ RAZLAGO, 

KI STA JO ZA TEBE PRIPRAVILA LILI IN BINE.

ɆODPRI DELOVNI ZVEZEK NA STRANI 10 IN SI POGLEJ RAZLAGO, 

KI STA JO ZA TEBE PRIPRAVILA LILI IN BINE.

Å NA STRANI 11 PA BOĠ RISAL ĻRTE. 

Å PRI 1. NALOGI V LEVI PRAVOKOTNIK NARIĠI 

5 KRIVIH ĻRT, V DESNI PRAVOKOTNIK PA 5 

RAVNIH ĻRT. 

Å PRI 2. NALOGI PA RAVNE ĻRTE PREVLECI Z 

RDEĻO BARVICO, KRIVE PA Z MODRO. 

Å NA STRANI 11 PA BOĠ RISAL ĻRTE. 

Å PRI 1. NALOGI V LEVI PRAVOKOTNIK NARIĠI 

5 KRIVIH ĻRT, V DESNI PRAVOKOTNIK PA 5 

RAVNIH ĻRT. 

Å PRI 2. NALOGI PA RAVNE ĻRTE PREVLECI Z 

RDEĻO BARVICO, KRIVE PA Z MODRO. 

ɆRAZMISLI:

IZ KAKĠNIH ĻRT SO SESTAVLJENE ĻRKE V NASLOVU?

RAVNE IN KRIVEI24%

ɆRAZMISLI:

IZ KAKĠNIH ĻRT SO SESTAVLJENE ĻRKE V NASLOVU?

RAVNE IN KRIVEI24%
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3. Zakljuļek  
 

Timsko delo v ļasu ġolanja na daljavo nam je prineslo veliko prednosti. Zaļetne 

organizacijske ovire, nejasno definirane vloge in komunikacijske ovire smo uspeġno premagali.  

 

S timskim delom smo se dopolnjevali, podpirali, naloge smo si razdelili glede na naġa moļna 

podroļja in tako poskuġali uļencem zagotoviti najboljġe v danih razmerah. S timskim delom 

smo pridobili tudi veļ idej, naļrtovanje dela je bilo laģje, pouk bolj zanimiv in s tem 

kvalitetnejġi. Imeli smo ļas, da smo se individualno posveļali tudi uļencem s posebnimi 

potrebami, tako nadarjenim kot tistim z uļnimi teģavami, in jim pouk diferencirali.  

 

Ko smo na koncu naġega ġolanja na daljavo naredili evalvacijo dela, smo ugotovili, da smo 

sledili vzgojno-izobraģevalnim ciljem, da smo posegali po razliļnih didaktiļnih pristopih, da 

smo se trudili motivirati uļence na razliļne naļine. Ob vrnitvi v ġolo smo videli, da so naġi 

uļenci v tem ļasu napredovali. Pridobili smo tudi veliko razliļnega gradiva, ki ga bomo s 

pridom lahko uporabljali tudi v prihodnosti. 
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Povzetek 

 

Pandemija koronavirusa je od uļiteljev zahtevala precej kreativnosti in spremenjen naļin dela. Vrģeni 

smo bili v vodo in vsak zase se je, kakor je vedel in znal, moral nauļiti plavati. V prispevku je opisan 

model obrnjene uļilnice ter izkuġnja njegove uporabe pri delu na daljavo. Z njim smo ģeleli dijake ļim 

bolj motivirati za usvajanje nove snovi ter jim jo pribliģati na ļim bolj ustvarjalen naļin. Model se je za 

delo na daljavo izkazal kot izredno uporaben ter zanimiv tako za uļitelje kot dijake. V prispevku podamo 

lastna opaģanja, prednosti in pomanjkljivosti uporabe modela obrnjene uļilnice pri delu na daljavo ter 

smernice za izboljġave. 

 

Kljuļne besede: dijaki, koronavirus, model obrnjene uļilnice, pandemija, pouļevanje na daljavo. 

 

Abstract 

 

The coronavirus pandemic required a great deal of creativity and a changed way of working from 

teachers. We were thrown into the water and each of us had to learn to swim. This article describes the 

flipped classroom model and the experience of its use in teaching remotely. Our goal of using the model 

was to motivate students as much as possible to learn a new material and bring it closer to them in the 

most creative way. The model proved to be extremely useful for teaching remotely and was interesting 

for both teachers and students. In this paper, we present our own observations, advantages and 

disadvantages of using the flipped classroom model when working remotely, and guidelines for 

improvements. 

 

Key words: coronavirus, flipped classroom model, pandemic, remote teaching, students. 

 

 

1. Uvod 
 

S priļujoļim ļlankom ģelimo uļiteljem predstaviti model obrnjene uļilnice ter zlasti njegovo 

uporabnost pri pouļevanju na daljavo, kar je ļez noļ postalo naġa nova resniļnost. Pri modelu 

obrnjene uļilnice gre za sodoben pristop, s katerim smo se v zahtevnem ļasu koronavirusne 

epidemije ģeleli pribliģati dijakov in jim, ļeravno na daljavo, pribliģati uļno snov na ļimbolj 

zanimiv in ustvarjalen naļin. V nadaljevanju tako teoretiļno kot tudi s praktiļnim primerom 

opiġemo model, njegovo povezanost z Bloomovo taksonomijo uļnih ciljev ter prednosti in 

pomanjkljivosti, ki smo jih uļitelji in dijaki pri uporabi modela zaznali. Ker obstaja velika 

verjetnost nadaljnjega pouka na daljavo jeseni 2020, na koncu podamo tudi smernice za 

izboljġave pri uporabi modela. 
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2. Model obrnjene uļilnice 
 

2.1 Opredelitev modela 

 

Obrnjena uļilnica (Lage, Platt in Treglia, 2000) je sodoben pedagoġki pristop, ki od uļenca 

zahteva veļjo angaģiranost in aktivnejġo vlogo pri usvajanju novega znanja, uļitelju pa 

omogoļa osredotoļanje na pomoļ uļencem, ki teģje usvajajo snov ter uļinkovitejġo podporo 

uļencem z razliļno stopnjo intelektualnih sposobnosti. 

Pri modelu gre za to, da aktivnosti, ki jih uļitelji tradicionalno dodeljujejo za domaļe naloge, 

vnesemo v delo v razredu. Obratno, aktivnosti, ki tradicionalno sodijo v razred, pa dijaki 

izvedejo sami doma. Pri klasiļnem pouku je torej najprej uļitelj tisti, ki uļence seznani z 

vsebino, doma pa dijaki samostojno reġujejo naloge oziroma zastavljen problem s pomoļjo 

razlage, ki so jo pridobili v ġoli. Nasprotno pri pristopu obrnjene uļilnice dijaki v razredu 

najprej preko predstavljenega problema reġujejo naloge, nato pa doma samostojno predelajo s 

strani uļitelja doloļeno gradivo (npr. preberejo ļlanek v reviji, na spletu, v uļbeniku, si 

pogledajo krajġi Youtube posnetek,...) in naredijo ġe kakġno aktivnost (npr. zapiske), ki je 

vezana na nadaljnjo delo v razredu. Povedano ġe drugaļe ï uļitelji pri uporabi priļujoļega 

modela niso zgolj podajalci in razlagalci teorije, temveļ mentorji in pospeġevalci, dijaki pa pri 

tem aktivneje usvajajo znanje, medtem ko ga pri klasiļnem pouku zgolj pasivno prejemajo. 

 

2.2 Revidirana Bloomova taksonomija 

 

Veļina nas pozna Bloomovo taksonomijo uļnih ciljev (Bloom, Engelhart, Furst, Hill,  

Krathwohl, 1956). Njeni temeljni cilji so pomnjenje, razumevanje in uporaba znanja (glej Sliko 

1). Te cilje dijaki obiļajno usvojijo pri klasiļnem pouku v razredu z uļiteljevo razlago. Sledijo 

uļni cilji analiza, vrednotenje in sinteza (ustvarjanje). Ob pojavu modela obrnjene uļilnice se 

je pojavila potreba, da model poveģejo s taksonomijo. Shelley Wright (2012) je predstavila 

revidirano verzijo Bloomove taksonomije, ki se sklada z modelom obrnjene uļilnice. Cilji si 

sledijo v enakem sosledju, a obrnjenem vrstnem redu kot v originalni verziji. To pomeni, da gre 

za spremenjeno koliļino ļasa in pozornosti, ki ju pri uļenju namenimo posameznim uļnim 

ciljem, tako pri delu pri pouku kot tudi pri domaļem delu. Ļe smo po izvorni taksonomiji pri 

pouku najveļ ļasa in pozornosti namenjali pomnjenju, razumevanju in uporabi, so po revidirani 

razliļici za delo v razredu pomembnejġi ustvarjanje, vrednotenje in analiza. Revidirana 

Bloomova taksonomija je tako kljuļna za koncept obrnjene uļilnice, saj pri pouku preko 

konkretnih primerov, problemov, projektov najveļ ļasa namenimo viġjim in dolgoroļno 

pomembnejġim ciljem. S tem pri dijakih spodbujamo tisto, kar naġa druģba rabi ï inovativnost 

in kreativnost. Dijaki pa samostojno pred ali po delu v razredu usvajajo teorijo, pri ļemer gre 

za enostavnejġe cilje ï pomnjenje, razumevanje in uporaba znanja.  
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Slika 1. Originalna (zgoraj) ter v skladu z modelom obrnjene uļilnice redivirana (spodaj) 

Bloomova taksonomija. 

 

2.3 Prednosti uļenja po modelu obrnjene uļilnice 

 

Russell Stannard (2019) navaja naslednje prednosti uporabe priļujoļega modela. Kot prvo, 

dijake bolj pritegne nova snov, ļe jim je predstavljena s problemom (in brez poznavanja teorije). 

To spodbudi njihovo zanimanje, miselno se aktivneje ukvarjajo s problemom. Kot drugo, 

teorijo preko uļbenika in ostalega gradiva, oziroma preko spleta posneto uļiteljevo razlago 

lahko predelujejo takrat, ko jim ļasovno najbolj ustreza. Seveda do postavljenega ļasovnega 

roka. Tako si lahko uļenje vsak posameznik prilagodi glede na to, v katerem delu dneva je bolj 

produktiven, kdaj je za uļenje bolj motiviran ter kdaj ima zanj veļ miru in dostop do 

raļunalnika. Zelo pomembno je tudi dejstvo, da ljudje razliļno hitro usvajamo novo snov. Tako 

je tretja prednost ta, da si lahko posameznik posnetek ali doloļen del posnetka v miru veļkrat 

predvaja, bere uļbenik v svojem ritmu in z ozirom na svojo stopnjo inteligentnosti ter bralne 

zmoģnosti. Nadaljnje, dijaki si ob prouļevanju gradiva lahko pripravijo vpraġanja, ki jih na 
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naslednji uri pouka zastavijo uļitelju. Pomembna prednost tega modela pa je tudi ta, da se pri 

pouku obiļajno dijaki po skupinah ukvarjajo s problemom, pri ļemer je uļitelj razbremenjen in 

se laģje posveti dijakom, ki snov usvajajo teģje.  

 

2.4 Obrnjena uļilnica in uļenje na daljavo 

 

Ob potrebi dela na daljavo smo morali uļitelji svoj naļin dela spremeniti oziroma prilagoditi. 

Odloļili smo se preizkusiti omenjeni model, za katerega smo v preteklosti ģe sliġali, sedaj pa 

se je pojavila odliļna priloģnost, da ga preizkusimo. Tako smo se z dijaki lotila dela. Najprej 

smo jim preko videoposnetka podrobno razloģili omenjen model: kako deluje, kakġne so 

njegove prednosti za dijake in kakġne za uļitelje. Nato smo doloļili skupen spletni 

komunikacijski kanal  ï izbrali smo kar razredno elektronsko poġto, na katero smo poġiljali 

gradivo in do katere so vsi deleģniki lahko dostopali, zastavljali vpraġanja, odgovarjali. Nato so 

bili dijaki seznanjeni s priļakovanji in posledicami. Od njih smo priļakovali, da za vsakim 

domaļim delom opravijo dodeljeno aktivnost in jo poġljejo uļitelju v dokazilo (fotografijo, 

izdelek v Wordu,...). Seznam dijakov, ki naloge niso opravili, smo ob koncu tedna poslali 

razredniļarkam, ki so omenjene dijake poklicale po telefonu in jih spodbudile o oddaji izdelka. 

Tako po pribliģno treh tednih z rednim oddajanjem nalog ni bilo veļ teģav. 

 

2.5 Primer uporabe modela 

 

V nadaljevanju je na konkretnem primeru prikazana uporaba modela obrnjene uļilnice pri 

delu na daljavo. 

 

2.5.1 Samostojno domaļe delo ï dijaki si ogledajo posnetek na Youtubu 

 

Dijakom 3. letnika smo pri predmetu razvoj in uļenje predġolskega otroka (to je strokovni 

predmet programa Predġolska vzgoja) poslali posnetek ponovitve Piagetovih poskusov (Nemec 

in Krajnc, 2011), s katerimi ugotavljamo odsotnost sposobnosti miselnega ohranjanja koliļin 

pri predġolskih otrocih. V enem izmed poskusov (glej Sliko 2) testator pred predġolsko deklico 

natoļi enako koliļino tekoļine v dva ġiroka in nizka kozarca. Nato pred otrokom iz enega 

kozarca prelije tekoļino v viġji in oģji kozarec. Deklico vpraġa, kje je sedaj veļ tekoļine ï v 

viġjem kozarcu, niģjem kozarcu ali je tekoļine v obeh kozarcih enako. Deklica ġe nima usvojene 

sposobnosti ohranjanja koliļin, zato ne odgovori pravilno. Po ogledu posnetka je bila sledeļa 

aktivnost dijakov ta, da razmislijo in zapiġejo, zakaj je po njihovem mnenju otrok podal napaļen 

odgovor, oziroma kako po njihovem mnenju razmiġlja. Cilj ogleda posnetka je bil, da si dijaki 

zapomnijo odsotnost te miselne sposobnosti pri predġolskem otroku. Z nadaljnjo aktivnostjo pa 

smo jih spodbudili k razmiġljanju, zakaj pri predġolskih otrocih prihaja do te miselne napake. 

Domaļe delo je torej od dijakov zahtevalo pomnjenje in razumevanje, ki sodita med 

enostavnejġe uļne cilje po Bloomovi taksonomiji. Odgovore so dijaki zapisali v Wordu in jih 

uļitelju poslali preko maila. 
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Slika 2. Slika prikazuje Piagetov poskus miselnega ohranjanja koliļin. Pred otroka postavimo dva 

kozarca z enako koliļino vode. Nato iz enega kozarca prelijemo vodo v viġji in oģji korazec ter otroka 

vpraġamo, kje je sedaj veļja koliļina vode. V kozarcu A, v kozarcu C ali je vode v obeh kozarcih enako. 

 

2.5.2 Skupna ura pouka preko spleta 

   

   Sledila je skupna ura pouka preko spleta. Glede na poslane odgovore so bili posamezni dijaki 

pozvani, da dodatno obrazloģijo svoje odgovore. Ļe so se pri odprtem vpraġanju pri klasiļnem 

pouku v razredu veļkrat oglaġali samozavestnejġi dijaki, smo tu predhodno imeli zapisana 

razmiġljanja vseh dijakov in smo raje nagovorili tiste, pri katerih je bilo zaznati, da vsebine 

posnetka niso dobro razumeli ali morda le niso dovolj jasno razvili svoj odgovor. Tako so dobili 

priloģnost dodatnega razvijanja svoje ideje. Na ta naļin smo uresniļevali uļni cilj po Bloomovi 

taksonomiji ï analiza. 

 

2.5.3 Samostojno domaļe delo ï Ogled posnetka razlage 

   

  Po skupni uri so si dijaki samostojno ogledali posnetek uļiteljeve razlage Piagetove teorije 

razvoja miġljenja. Naloga zasleduje prvi in drugi uļni cilj po Bloomovi taksonomiji - pomnjenje 

in razumevanje. Naslednjo samostojno uro so si morali o tej snovi ġe prebrati izbrana poglavja 

v uļbeniku ter napisati povzetke v zvezek. 

 

2.5.4 Razvijanje lastnega poskusa 

 

Naslednjo skupno uro so dijaki podajali ideje razliļnih poskusov, s katerimi bi lahko, na 

podoben naļin kot s poskusom s kozarci, pri predġolskih otrocih ugotavljali prisotnost 

sposobnosti miselnega ohranjanja koliļin. Ideje smo najprej z metodo nevihte moģganov zbrali, 

nato pa smo se poglobili v vsako od njih, jo razvijali in ugotavljali njeno uporabnost. Na ta 

naļin smo pri pouku dosegali cilje ï vrednotenje in sinteza. 
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3. Zakljuļek 
 

Model obrnjene uļilnice se je sam po sebi izkazal kot zelo uļinkovit ter dijakom zanimiv 

pristop. Kar so dijaki sami izpostavili kot prednost je ravno to, da so jih ģe na zaļetku pritegnile 

naloge, ko teorije v ozadju ġe niso poznali. Tako so bili bolj motivirani za nadaljnje samostojno 

usvajanje znanja. Seveda pa, kot pri klasiļnem pouku, tudi pri tem naļinu niso bili vsi dijaki 

enako motivirani. Dijakom je bilo vġeļ tudi to, da so lahko teorijo preuļili takrat, ko so bili za 

to motivirani, bolj osredotoļeni in so lahko delali v svojem tempu. Prednost za uļitelje je bila 

zagotovo ta, da smo preko posredovanih domaļih nalog laģje zaznali, kateri dijaki slabġe 

razumejo snov in smo jim na skupni uri namenili veļ pozornosti. Tudi sam model obrnjene 

uļilnice se je izkazal kot zelo uļinkovit, saj se je uļitelj lahko resniļno posvetil delu na viġjih 

ciljih po Bloomovi taksonomiji, usvajanje teorije pa v veļjem delu prepustil dijakom. Tako smo 

lahko pozornost na naslednji skupni uri namenili zgolj nejasnostim, ki so se dijakom porajala 

med usvajanjem teorije in so si jih zabeleģili v obliki vpraġanj. Slabost uporabe tega modela pri 

pouku na daljavo pa je bila, da se dijakom, ki snov na sploġno teģje in poļasneje usvajajo, nismo 

uspeli posvetiti bolj individualno kot bi se lahko med poukom v ģivo. V kolikor bo potrebno 

delo na daljavo ponoviti, bomo namesto preko elektronske poġte gradivo raje naloģili v spletno 

uļilnico, saj je bolj pregledna. V prihodnje bi bilo tudi dobro razmiġljati v moģnosti kreiranja 

manjġih skupin dijakov na uporabljeni spletni platformi znotraj skupne ure pouka. Te skupine 

po tri do pet dijakov bi po skupnem uvodnem delu ure pouka samostojno reġevale nek miselni 

problem. Po doloļenem preteļenem ļasu bi se vse skupine (cel razred) znova povezale z 

uļiteljem ter poroļale o rezultatih svojega dela. 

Model obrnjene uļilnice se je tako za nas izkazal kot zelo uļinkovit in uporaben sodoben 

model, ki ga uļitelji lahko uporabljamo tako pri pouku v ģivo kot na daljavo in z njegovo 

pomoļjo z dijaki dosegamo viġje cilje po Bloomovi taksonomiji ter s tem moļno vplivamo na 

inovativnost ter motivacijo dijakov za delo kot tudi na to, da si snov bolje zapomnijo.  

 

 

4. Literatura  
 

Bloom, B. S., Engelhart, M. D., Furst, E. J., Hill, W. H., Krathwohl, D. R. (1956). Taxonomy of        

educational objectives: The classification of educational goals. Handbook I: Cognitive domain. 

New York: David McKay Company. 

Lage, M., Platt, G. in Treglia, M. (2000). Inverting the Classroom: A Gateway to Creating an Inclusive 

Learning Environment. The Journal of Economic Education 31(1), 30-43. 

Nemec, B. in Krajnc, M. (2011). Razvoj in uļenje predġolskega otroka. Ljubljana: Grafenauer zaloģba. 

Stannard, R. (2019). Flipped Classroom in 2019 - What you need to know and where to find it. 

Pridobljeno s https://www.youtube.com/watch?v=Ly4MLpmj3uU&t=6s. 

Wright, S. (2012). Flipping Bloom's Taxonomy. Powerful learning practice ï Professional learning 

for connected educators. Pridobljeno s https://plpnetwork.com/2012/05/15/flipping-blooms-

taxonomy/. 

  

 

Kratka predstavitev avtorja  
 

Janja Javorġek je univerzitetna diplomirana psihologinja, zaposlena na Srednji gradbeni, lesarski in 

vzgojiteljski ġoli Ġolskega centra Novo mesto. Ģe 8 let pouļuje psiholoġke predmete v programu Predġolska 

vzgoja, v preteklosti pa je pouļevanje dopolnjevala z delom v svetovalni sluģbi na srednji in osnovni ġoli. 

Zakljuļila je tudi izobraģevanje iz vrste psihoterapije ï transakcijske analize. Tovrstno znanje  koristi tako pri delu 

v ġolstvu, predvsem pa nabira izkuġnje v okviru popoldanskega dela, kjer nudi psiholoġko svetovanje. 

https://www.youtube.com/watch?v=Ly4MLpmj3uU&t=6s
https://plpnetwork.com/2012/05/15/flipping-blooms-taxonomy/
https://plpnetwork.com/2012/05/15/flipping-blooms-taxonomy/


68 

 

Razvijanje kreativnosti pri pouļevanju na daljavo: 'Prosim,  

pripnite si varnostne pasove é prihajamo v turbulenco.' 

Creativity in Remote Teaching: 'Please Fasten your Seat Belt é 

We are Flying through some Turbulence.' 
 

 

Martina Kobal 

Gimnazija Nova Gorica 

martina.kobal@gimng.si 

 

 

Povzetek 

 

Veļina drģav sveta se je sredi marca 2020 zaradi pandemije koronavirusne bolezni COVID-19 naenkrat 

znaġla v novi resniļnosti. Klasiļno pouļevanje so ļez noļ zamenjali digitalni didaktiļni pripomoļki: e-

uļbeniki, e-gradiva, portali z video vsebinami, mobilne aplikacije, spletne uļilnice in druge e-skupnosti 

(socialna omreģja, video konference). Izobraģevanje na daljavo je postalo za zaposlene v vzgoji in 

izobraģevanju nov izziv. Uļitelji so se morali zelo hitro prilagoditi, uporabiti nove tehnike pouļevanja, 

se nauļiti uporabe nekaterih novih spletnih aplikacij in se podati izven cone udobja. V prispevku je 

opisanih nekaj ustvarjalnih idej in dejavnosti, ki so bile uporabljene pri pouļevanju na daljavo z 

namenom motivirati dijake in spodbujati njihovo kreativnost pri uļenju tujega jezika. 

 

Kljuļne besede: dijaki, e-gradivo, kreativnost, motivacija, pouļevanje na daljavo. 

 

Abstract 

 

During March 2020, due to the coronavirus COVID-19 pandemic, remote teaching and learning became 

a new reality for teachers and students worldwide. Classroom lessons were replaced by online learning 

tools: online learning materials, online platforms, videos, mobile applications, e-classrooms, and online 

communities (social networking sites and video conferences). Remote teaching poses a different set 

of challenges not only for students but also for educators. Teachers were forced to respond and adapt 

quickly, often stepping outside their comfort zone. The article focuses on some creative activities which 

were integrated into online lessons to influence, inspire and motivate students to learn English.  

 

Key words: creativity, motivation, online learning materials, remote teaching, students. 

 

 

1. Uvod 
 

S podelitvijo letoġnjih spriļeval, 24. junija 2020, se je za uļitelje in zagotovo tudi za uļence, 

dijake in njihove starġe zakljuļilo najbolj nenavadno ġolsko leto doslej. Pouk na daljavo, spletne 

uļilnice, videokonference, socialna izolacija, nato medosebna razdalja in maske. Teģav in skrbi 

je bilo nemalo, vendar nam je s skupnimi moļmi uspelo doseļi cilj, da se je vzgojno-uļni proces 

uspeġno nadaljeval tudi v izrednih razmerah, v katerih se je znaġla drģava. Za dosego cilja nam 

je bila pri pouļevanju na daljavo v pomoļ uporaba razliļnih digitalnih orodij, tudi za 

spodbujanje in razvijanje dijakove kreativnosti. 

mailto:martina.kobal@gimng.si
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Avtorica Judith Feh®r navaja, da je razvijanje kreativnosti pri uļenju tujih jezikov 

kljuļnega pomena, ker lahko reġevanje kreativne naloge pri uļencih poveļa motivacijo in 

zanos pri uļenju tujega jezika. Poleg tega uļenci s pomoļjo kreativnih nalog urijo zelo 

pomembno spretnost pri uļenju jezika, to je kreativno miġljenje (Feh®r, b.d.).  

V nadaljevanju je predstavljenih nekaj idej in dejavnosti, ki smo jih uporabili pri pouļevanju 

na daljavo v ļasu pandemije, z namenom motivirati dijake pri uļenju tujega jezika in spodbujati 

njihovo kritiļno in kreativno miġljenje.  

 

2. E-gradivo  

2.1 Videoposnetki 

Pri pouļevanju na daljavo smo se po brezplaļnem spletnem izobraģevanju z naslovom Take 

Your Teaching Online (NILE, 2020) odloļili, da zaļnemo uporabljati Edmodo spletno uļilnico, 

ki je pregledna, brezplaļna in prijazna za uporabnike. Vsa navodila in naloge smo tedensko 

objavili na ļasovnici (Timeline), gradivo pa je bilo za vsak teden posebej objavljeno v mapah 

(Folders). Naloge so bile kratke in razumljive, najpogosteje v obliki vpraġalnikov. Dijaki so jih 

reġevali kar v spletni uļilnici, kar nam je omogoļalo hiter pregled rezultatov in vpogled v 

primere, pri katerih se pojavljajo teģave.  

Edmodo spletna uļilnica nam je sluģila kot osnova za pouļevanje na daljavo. Poleg tega smo 

pri naļrtovanju pouka na daljavo uporabili raznoliko gradivo in iztoļnice, kot na primer video 

in zvoļne posnetke, infografike, spletne vpraġalnike in kvize, na primer med dijaki zelo 

priljubljen Kahoot!.  

Za vzdrģevanje motivacije pri dijakih se je vsaka uļna ura zaļela s pregovorom, pozitivno 

mislijo ali ġalo v angleġļini. Veļkrat smo uporabili tudi gibljive slike (Gif animacije), kot na 

primer prisrļno Slothildo v samoizolaciji (Slothilda Sloth, b.d.). 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Slika 1: Slothilda v samoizolaciji 
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Pogosto so dijaki prejeli povezavo do vsebin, povezanih z angleġļino, a hkrati zabavnih in 

koristnih v trenutni situaciji, na primer videoposnetek vadb, kuharskih oddaj, zabavnih vsebin, 

glasbe. Dijaki so si na zaļetku karantene z veseljem ogledali dirigentski izziv, v katerem iranski 

igralec pokaģe, kako si je potrebno pravilno, v glasbenem slogu, umiti roke pri zaġļiti pred 

koronavirusom (Khalid, 2020).  

 

Slika 2: Dirigentski izziv (Khalid, 2020) 

 

Sodeļ po odzivu dijakov, jim je bila naloga, pri kateri so si na spletnem portalu èStoriesç po 

svoji izbiri ogledali eno od resniļnih kratkih zgodb in napisali kratko mnenje o vsebini 

prispevka v najveļ petnajstih besedah, zelo vġeļ (Stories, 2015). Objavljene zgodbe oriġejo 

nenavadna ģivljenja posameznikov, kraje in kulture in s tem ġirijo obzorja gledalcev ter 

vplivajo na njihov odnos do sebe, drugih in sveta. Najbolj priljubljeni naslovi, ki so jih dijaki 

izbrali, so sledeļi: 

- èHow Flower Crowns Are Breaking Stigmas Against Pit Bullsç o tem, kako lahko 

krone iz cvetja razbijejo stigmo okoli pitbulov, 

- èThe Newspaper Devoted to Telling Positive Storiesç o edinem ļasopisu, ki lahko 

razveseli bralce, 

- èMeet the First Female to Travel to Every Country on Earthç o prvi ģenski, ki je prepotovala 

vse drģave sveta, 

- èMeet The Dancing Prodigy Who Turned Down Harvardç o plesalki, ki je 

osvojila plesno baletni svet in je zavrnila ġtudij na Harvardu,  

- èZero Waste Girlç o dekletu, ki zaradi svojega naļina ģivljenja ne proizvaja odpadkov. 

 

Pri nalogi so imeli dijaki moģnost izbire in izbrali so videoposnetek, ki jih je pritegnil. 

Odgovori, v katerih so dijaki prosto izrazili svoje mnenje in so bili veļinoma daljġi od 

petnajstih besed, so bili odraz njihovega kreativnega razmiġljanja. 

 

Podobna naloga temelji na ogledu izbranega TED Talk videoposnetka in dijakov kratek 

komentar o vsebini, napisan v pribliģno petdesetih besedah (TED Ideas Worth Spreading, 

2006).  

https://www.youtube.com/watch?v=ofbzaTPEArQ
https://www.youtube.com/watch?v=s0gUueNjRO4&t=7s
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Za uvod v predstavitev TED Talk videoposnetkov so dijaki v spletni uļilnici dobili povezavo 

do posnetka britanskega komika Jamesa Veitcha z naslovom èMore adventures in replying to 

spamç (Veitch, 2017). V  tem desetminutnem govoru, ki je nadaljevanje enega najbolj gledanih TED 

Talk prispevkov z naslovom èThis is what happens when you reply to spam mailç istega avtorja 

(Veitch, 2015), James Veitch razlaga svoje dogodivġļine ob dopisovanju in odgovarjanju na 

nezaģelena elektronska sporoļila. Ogledu videoposnetka je sledila kratka anketa v spletni uļilnici. 

Dijaki so s klikom odgovorili na vpraġanje, ali jim je bil videoposnetek zanimiv, in 62 % vpraġanih je 

menilo, da je bil prispevek izjemen. 

 

Slika 3: Rezultati ankete 

 

Richards poudarja, da veļina nalog, ki se uporabljajo pri sodobnih metodah pouļevanja 

jezikov, zlasti tiste, ki so osredotoļene na uļenca, temeljijo na medsebojni interakciji in so 

odprtega tipa, spodbujajo pri uļencih  inovativnost in kreativnost (Richards, 2013). Zgoraj 

navedeni aktivnosti, ki spodbujata kritiļno in kreativno miġljenje ter dijakovo samostojnost, sta 

se izkazali kot zelo uspeġni.  

 

2.2 Spletni projekt My House of European History 
 

Projekt Evropskega parlamenta z naslovom My House of European History (Moja hiġa 

evropske zgodovine) je virtualna knjiģnica evropskih zgodb, priļevanj in izkuġenj. Gre za 

spletno platformo, na kateri so objavljene zgodbe o evropski skupni dediġļini in identiteti. Tu 

so objavljena razmiġljanja o tem, kaj pomeni biti Evropejec in kako so drģavljani Evrope 

doģivljali zgodovinske dogodke (My House of European History, b.d.). 

 

Gimnazija Nova Gorica je od leta 2018 kot ena najuspeġnejġih slovenskih ġol v projektu Ġola 

ambasadorka Evropskega parlamenta tudi partner v tem projektu. Za sodelovanje v tem 

projektu se je potrebno na njihovi uradni spletni strani najprej registrirati. Besedila so lahko 

objavljena v enem izmed ġtiriindvajsetih uradnih jezikov Evropske unije. V primeru, da je 

besedilo objavljeno v slovenġļini, se lahko zaprosi za prevod v angleġļino. Objavljene zgodbe 

https://my-european-history.ep.eu/myhouse/timeline?locale=sl
https://my-european-history.ep.eu/myhouse/timeline?locale=sl


72 

 

so lahko osebne ali sploġne, vendar morajo biti povezane z Evropo in njeno zgodovino. Zgodbe 

so razvrġļene po ļasovnih obdobjih in vsaka ima svojo zemljepisno lokacijo. Na interaktivnem 

zemljevidu se je mogoļe sprehoditi po vsem svetu in razkrivanje bliģnjih in daljnih zgodb je 

zelo preprosto. Poleg besedil se lahko objavi tudi dokumente, slike ter video in zvoļne 

posnetke. 

 

Slika 4: Logotip spletne strani myHEH 

Ena od dejavnosti, ki smo jo v ļasu karantene izvedli z dijaki, kandidati za ambasadorje 

Evropskega parlamenta, ki so bili v ġolskem letu 2019/20 vkljuļeni v projekt Ġola ambasadorka 

Evropskega parlamenta, je, da smo na spletni strani myHEH objavili njihove zgodbe o ģivljenju 

v ļasu izolacije zaradi koronavirusa. Njihove pripovedi, ki so omejene po dolģini in ne smejo 

presegati 2000 znakov, so napisane v angleġļini ali slovenġļini in se dotikajo razliļnih tem, od 

prostovoljstva v ļasu epidemije, uļenja na daljavo do obļutij in osebnih doģivetij v tem 

obdobju. Dijaki so bili nad objavo svojih prispevkov navduġeni. S pisanjem in objavo svojih 

zgodb niso izrazili zgolj svoje kreativnosti, k mozaiku zgodovine so primaknili tudi svoj koġļek 

vpogleda v doloļen ļas.  

 

Slika 5: Projekt myHEH na Gimnaziji Nova Gorica 

 

2.4 Dnevnik v karanteni èThe Lockdown Diaryç 

 
Proti zakljuļku ġolskega leta smo dijake spodbudili h kritiļnemu in kreativnemu miġljenju z 

idejo, da bi skupaj ustvarili Dnevnik v karanteni / èThe Lockdown Diaryç (Teachit English, 

2020). Dijaki so si izbrali eno, lahko tudi veļ, od spodaj navedenih aktivnosti:  
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- ustvarijo navodila za umivanje rok po besedilu njihove najljubġe pesmi s pomoļjo 

spletne strani èWash Your Lyricsç (Wash Your Lyrics, 2020), 

- napiġejo svoje razmiġljanje o videoposnetku z naslovom èThe Great Realisationç 
(Tomfoolery, 2020), 

- napiġejo kratka osebna sporoļila, 

- napiġejo kratek sestavek z naslovom Things I do differently today é ali What 

Iôve learnt over the past three months é, 

- napiġejo kratko pesem, 

- napiġejo sebi namenjeno pismo,  

- napiġejo vse svoje trenutne skrbi na listke in jih zaprejo v kozarec (Worry Jar). 
 

Odziv dijakov je bil nad priļakovanji in nastali dnevnik, v katerem so objavljeni vsi 

njihovi prispevki, jih bo za vedno spominjal na ģivljenje v ļasu karantene, kako in kaj so 

v tem obdobju doģivljali, kako je potekal pouk na daljavo in njihov vsakdanjik. Sledijo 

primeri prispevkov iz dnevnika: 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Slika 6: Navodila za umivanje rok (avtorica Manca Lozar) 

http://www.washyourlyrics.com/
https://www.youtube.com/watch?v=Nw5KQMXDiM4
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MY DAY ς HOME EDITION 

 

So my day usually starts at 7 o'clock. I wake up on an average day full of positive vibes  

because life is too short to be wasted on negative things. It is really important to start your  

day on the right note, so let's begin. The first thing I do when I wake up is of course make a good 

fulfilling breakfast that keeps me full for the whole morning. On an average day, I make myself 

some eggs with a little cheese and some fruit. By that time it is already 7.30 am so that means 

ƛǘȰǎ ǘƛƳŜ ŦƻǊ ƳƻǊƴƛƴƎ ǊŜƭŀȄŀǘƛƻƴΦ L Ǝƻ ƻǳǘ ƻƴ Ƴȅ ǘŜǊǊŀǎŜ ŀƴŘ Ŝŀǘ Ƴȅ ōǊŜŀƪŦŀǎǘ ǿƘƛƭŜ ǇŜŀŎŜŦǳƭƭȅ 

listening to birds and enjoying morning fresh air. Then I have to wash my dishes and clean the 

kitchen. After cleaning you obviously have to clean yourself because hygiene is very important. I 

brush my teeth, clean my face, brush my hair, and do some light makeup just for the fun of it. At 

this point, it's about 8 am so school starts. I check if I have Zoom classes that day, which I usually 

do every single day. I start class, pay attention, and do some homework that I get that day. 

Between classes, I give myself a break so I usually stretch and go outside to play with my dog. 

Now it's already 12 pm so I go down to the kitchen and make myself lunch. [é]  
 

Slika 7: Odlomek iz dnevnika (McCarthy, 2020, avtorica Kaja Ġkrinjar), 

 

5ŜŀǊΣ bǳǑŀΗ  

This is very important part of the year 2020. What 

a year! The beginning was not as good as you 

expected, but still there are so many things to be 

happy and proud about. You have found a new 

part of yourself. Take advantage of this once in 

a lifetime opportunity! Just be yourself.  

Good luck. 

Slika 8: Osebno pismo (McCarthy, 2020, avtorica 

Nuġa Veliġļek) 
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Slika 9: Tehnika obvladovanja skrbi ï napisane na papir zapremo v kozarec s pokrovom 

(avtorica Erin Draġkoviĺ) 

 

 

What I've learnt during quarantine  

In my days of self-isolation and distance learning, I have learnt a very important lesson, one 

that I ǎǘǊǳƎƎƭŜŘ ǘƻ ǳƴŘŜǊǎǘŀƴŘ ōŜŦƻǊŜ ǉǳŀǊŀƴǘƛƴŜΦ LΩƳ ǘŀƭƪƛƴƎ ŀōƻǳǘ taking school and 

education for granted.  

!ǘ ŦƛǊǎǘΣ ǿƘŜƴ ǿŜ ǿŜǊŜ ǘƻƭŘ ǿŜΩŘ ƻƴƭȅ ǎǘŀȅ ŀǘ ƘƻƳŜ ŦƻǊ ŀ ŦƻǊǘƴƛƎƘǘΣ L Ǝƻǘ ŜȄŎƛǘŜŘ ŀōƻǳǘ ǇƭŀȅƛƴƎ 

videogames all day and not having to socialize (I sometimes find that exhausting). However, 

when it turned out that the actual length of the isolation period was not yet determined, I 

ǊŜŀƭƛȊŜŘ ǘƘƛǎ ǿƻǳƭŘƴΩǘ ōŜ ŀǎ ŜƴƧƻȅŀōƭŜ ŀǎ L ƘŀŘ ǘƘƻǳƎƘǘΦ  

School turned out to be a lot more complicated this way, and quite frankly, for some subjects 

I worked harder than before quarantine. We did manage to avoid the stressful period of May, 

but that is a very selfish way of looking at things, seeing as this was a global pandemic.  

I think we should be grateful for what he have, since something like this could happen at any 

time and anyone could be hurt by it. 

Slika 10: Razmiġljanje dijaka o ģivljenju po razglasitvi epidemije (avtor Tine Vodopivec)    
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Slika 11: Ilustracija uļenja na daljavo (avtorica Kristina Ġtrukelj) 

 

I Wish Poem 

I wish I was with my friends right now. 

I wish we were at McDonald's. 

I wish we were eating. 

I wish we were laughing. 

I wish we were loud like we always are. 

I wish we were together. 

Slika 12: Pesem (avtorica Zarja Pelicon)  
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3. Zakljuļek  

V ġolskem letu 2019/20 so se uļitelji znaġli pred izzivom, kako svoje znanje in veġļine 

pouļevanja uporabiti in udejanjiti na daljavo. Ni bilo enostavno, vendar so razseģnosti 

pouļevanja v digitalnem svetu pokazale paleto izjemnih priloģnosti tako za uļitelje kot za 

uļence, med drugimi tudi, kako je mogoļe z uporabo razliļnih dejavnosti in digitalnih 

didaktiļnih pripomoļkov tudi pri pouļevanju na daljavo spodbujati in razvijati kreativnost pri 

uļencih. 

Ugotavljamo, da je potekal pouk angleġļine na daljavo v oddelkih, ki jih pouļujemo, dobro 

in veļinoma so dijaki vestno pristopili k novemu naļinu dela. Dijaki so v ļasu karantene 

ustvarili zanimiv dnevnik z zgodbami nevsakdanjega vsakdanjika in z objavo zgodb o ģivljenju 

po izbruhu pandemije COVID-19 na spletnem portalu My House of European History pustili 

peļat v evropski zgodovini. 

 

Pouļevanje na daljavo ne more v celoti nadomestiti dela v razredu, saj je osebni stik uļenec-

uļitelj zelo pomemben, bo pa zagotovo dopolnilo sedanji naļin izobraģevanja in dobilo veļjo 

pomembnost, kot si je bilo to ġe pred nedavnim sploh mogoļe predstavljati.  

 

Morda se kdo od uļiteljev pritoģuje, da je pouļevanje na daljavo naporno in mu ne gre 

najbolje od rok. Po besedah Vincenta van Gogha: èDobre stvari ne nastanejo impulzivno, 

temveļ so serija majhnih reļi, ki so se zdruģileç (Van Gogh, 2020). Uļitelj mora tudi pri delu 

na daljavo stremeti k temu, da vkljuļi v vsako uļno uro preprosto dejavnost, ki spodbuja 

kreativnost pri dijakih, in na koncu ġolskega leta je rezultat jasno viden ï kljub turbulentnim 

ļasom nastane ļudovita slika.  
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Povzetek 

 

V prispevku so predstavljeni primeri dobre in manj dobre prakse pouka na daljavo ï od organizacije 

pouka na ravni ġole, izkuġenj z videokonferencami, pomena sodelovanja med soġolci, preko izzivov v 

komunikaciji z dijaki in pomena doslednosti pregledovanja nalog do pasti celodnevnega dostopa dijakov 

do spleta in premajhne kontrole s strani uļiteljev in starġev. Prispevek osvetljuje pomen izobraģevanja 

in priprave uļiteljev na pouļevanje s sodobnimi uļnimi pristopi, ki pouk razġirjajo tudi izven uļilnic. 

Pri tem se opiramo na lastne izkuġnje z otrokom, ki je imel dobre in tudi precej slabih izkuġenj z delom 

na daljavo, predvsem v smislu organizacije dela, motivacije in beģanjem pred odgovornostjo. Pri 

slednjem je pomembno vlogo odigralo predvsem glavno orodje za delo na daljavo ï IKT.  

 

Kljuļne besede: Komunikacija, neaktivni dijaki, organizacija pouka, povratna informacija, spletna 

orodja, vloga starġev. 

  

Abstract 

 

The paper presents examples of good and less good practice of distance learning - from the organization 

of teaching at the school level, experience with videoconferencing, the importance of cooperation among 

classmates, through challenges in communicating with students and the importance of consistency in 

reviewing tasks, to the pitfalls of all-day student access to the Internet and lack of control by teachers 

and parents. The article sheds light on the importance of educating and preparing teachers for teaching 

with modern learning approaches that extend teaching outside the classroom. In doing so, we rely on 

our own experience with a child who has had good as well as quite a few bad experiences with distance 

learning, especially in terms of work organization, motivation and running away from responsibility.     

 

Keywords: Communication, feedback, inactive students, lesson organization, online tools, parental role. 

 

 

1. Uvod  
 

Na pouļevanje na daljavo smo bili uļitelji in uļenci slabo pripravljeni. Ġe najbolj so bili 

pripravljeni tisti uļitelji in tisti uļenci, ki so imeli potrebne kompetence IKT. To so tisti, ki so 

ģe prej poznali razliļna spletna orodja (vsaj uporabo spletne uļilnice) in ki so bili vajeni neke 

oblike komunikacije na spletu. Sicer pa je delo na daljavo od vseh terjalo mnoge druge 

kompetence, ki jih do karantene v veļini nismo obvladali ï sprejemanje in podajanje informacij 

na daljavo, samostojno usvajanje znanja oz. usmerjanje k temu, uporabo spletnih uļilnic in 

razliļnih orodij, reġevanje e-kvizov, operiranje z razliļnimi oblikami dokumentov, sledenje 

videokonferencam é  
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V nadaljevanju je predstavljen pogled na razliļne segmente pouka na daljavo (od 

organizacije pouka do oblik pouļevanja), ki temeljijo na spoznanjih uļitelja kot tudi na odzivih 

dijakov pri sprotnem komuniciranju in povratnih informacijah ob zakljuļku pouka. Obenem 

prispevek obravnava pedagoġko-socioloġki vidik pouļevanja na daljavo na podlagi neposredne 

izkuġnje starġa srednjeġolca, ki se je uļil na daljavo. 

 
 

2. Organizacija pouka na daljavo 
 

Na naġi ġoli smo veļinoma zaļeli s poukom na daljavo preko gradiv, ki smo jih nalagali v 

spletne uļilnice oz. poġiljali po elektronski poġti. Komuniciranje èv ģivoç preko 

videokonferenc smo nekateri zaļeli vpeljevati po nekaj tednih, ko smo se seznanili z moģnimi 

naļini tovrstnega komuniciranja, zato je na zaļetku karantene obveġļanje dijakov o nalogah 

lahko potekalo drugaļe kot v nadaljevanju. 

 

Sprva smo se uļitelji dogovorili, da bomo pouk izvajali po ustaljenem urniku z mislijo na 

to, da za vsako uro dobimo dokaz, da so bili dijaki to uro zares prisotni pri pouku. Tako je bil 

prvi teden pouk pri predmetu biologija videti tako, da so eno uro dobili nalogo preuļiti gradivo 

in odgovoriti na vpraġanja v zvezi s prebranim, kar so do naslednje ure ģe morali oddati. Drugo 

uro so dobili nove zadolģitve do naslednjega tedna. Ta naļin se je v praksi izkazal za 

neuļinkovitega, saj so bili dijaki zelo obremenjeni s hitrim oddajanjem nalog in ģongliranjem 

med predmeti. To so sporoļali v obliki sporoļil uļiteljem kot tudi v anketah. Podoben odziv  

 

V praksi (in po dveh izvedenih anketah, ki jih je za naġo ġolo izvedla ġolska svetovalna 

sluģba) se je izkazalo, da je za dijake v glavnem najustrezneje, ļe: 
 

ī so za doloļen predmet navodila za tekoļi teden objavljena naenkrat,  

ī je doloļen rok za oddajo nalog in je ta ļasovno ustrezen, 

ī je jasen naļin oddajanja nalog oz. so jasna navodila za delo, 

ī je doloļeno, kdaj in kje bo uļitelj naloge objavil. 

 

V pogovoru na razredni uri so dijaki enega oddelka potrdili, da je zgornji naļin organizacije 

za njih najbolj optimalen, a so izpostavili izjemo. Npr. pri matematiki so predlagali, da jim 

uļiteljica naloge posreduje po sklopih/dnevih, ker je pri tem predmetu veliko snovi in se velike 

koliļine snovi, ļe jo dobijo naenkrat za ves teden, ustraġijo in teģje lotijo. Dobro je torej, ļe se 

uļitelji lahko uskladijo s potrebami dijakov, pri ļemer je pomembno, da dijaki dobijo priloģnost 

svoje ģelje izraziti in argumentirati. Pri tem so pomembne ankete na ravni ġole oz. pogovori 

razrednika ali uļitelja z dijaki. 

 

Na ġoli, kjer se je ġolala moja hļi, so se organizacije lotili tako, da so si aktivi razdelili dneve, 

ko so dijakom dali zadolģitve. Tako so v 1. letniku imeli: 

PON: matematika in informatika 

TOR: geografija in zgodovina 

SRE: matematika in slovenġļina 

ĻET: jeziki  

PET naravoslovni predmeti (biologija, fizika in kemija) 

 

Rok za oddajo nalog na njihovi ġoli je bil razliļen, najveļkrat 1 teden. Zapletlo se je, ļe so 

uļitelji rok nenapovedano skrajġali, in so zato dijaki, ki so imeli nedokonļane naloge za drug 

predmet, imeli naenkrat veļ dela, kot so priļakovali. 
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Vsekakor je sistem podobne organizacije koristen, saj dijaki vedo, za katere predmete se 

morajo za doloļen dan pripravljati. Problem pri taki organizaciji bi lahko bil v tem, da je teģje 

pri usklajevanju videokonferenc znotraj urnika.  

 

Vsekakor je zelo pomembno, da se na ravni ġoli sprejme dogovor o organizaciji pouka in 

se to dosledno upoġteva. Pri tem je pomembno, da dijaki vedo, kako, kje in kdaj bodo uļitelji 

objavili zadolģitve za tekoļi teden. Tako kot pri normalnem pouku vedo, kdaj in kje imajo pouk, 

morajo to vedeti tudi pri pouku na daljavo, ne pa da veļkrat preverjajo e-uļilnice. Mnogo 

dijakov je na koncu pouka na daljavo preko videokonference potrdilo, da so vļasih izgubili 

veliko ļasa za preverjanje spletne uļilnice, ali je uļitelj ģe objavil nalogo. Pomenu ļim bolj 

poenotene uporabe spletnih orodij pri uļiteljih so v anketah poudarili tudi dijaki Srednje ġole 

Slovenska Bistrica (Turk, 2020). 

 

Temu se je uļitelj lahko izognil tako, da je vsakiļ po objavi nalog v spletni uļilnici dijakom 

poslal sporoļilo (najbolje na uradne e-naslove preko eAsistenta), da so naloge objavljene. To 

delo pa bi bilo nepotrebno, ļe bi na ravni ġole doloļili rok, kot je to omenjeno zgoraj. 

 

 

3. Obseg in obravnava snovi 
 

Pri obravnavanju snovi je uļiteljeva dolģnost, da upoġteva priporoļila pristojnih inġtitucij 

o zmanjġanju obsega snovi. To uļitelj sam oceni, ko primerja usvojeno snov iz prejġnjih let 

(vpogled v eAsistent). Prav tako je pomembno zavedanje, da dijakom obravnava snovi na 

razliļne/drugaļne naļine, kot so jih vajeni, vzame veliko veļ ļasa in energije. Zato je kljuļnega 

pomena tudi povratna informacija, ki jo uļitelj lahko pridobi na razliļne naļine (odvisno od 

predmeta, ki ga pouļuje). Pri biologiji smo to preverjali v obliki e-kviza v spletni uļilnici, preko 

rezultatov izvedenih praktiļnih vaj, pisnih odgovorov na vpraġanja in ustnih odgovorov na 

videokonferencah. 

 

Upoġtevati je treba tudi predpisano tedensko obremenitev dijakov, ki naj se je ne bi 

presegalo. Pri normalnem pouku gre precej ļasa za preverjanje domaļih nalog, ustno 

ocenjevanje, pogovor o poļutju in aktualnih zadevah, ki jih pouk ne predvidi. Zato je pri pouku 

na daljavo zlahka mogoļe pozabiti na to in se preveļ ambiciozno usmeriti k obdelavi koliļine 

uļne snovi, ki je niti pri obiļajnem pouku ne moremo obravnavati. 

 

Kljub temu pa se kaģejo tudi prednosti pri novem naļinu obravnave snovi, predvsem glede 

uporabe uļbenika in drugih virov. Ļe je uļbenik dober (enako pomembno je tudi uļiteljevo 

poznavanje uļbenika oz. vira, ki ga uporablja), lahko dijaki pridobijo bralne kompetence, ki so 

pri nadaljnjem izobraģevanju zelo pomembne. Tudi raļunalniġka pismenost se je v tem obdobju 

poveļala, mnogi dijaki so morda odkrili svoj talent na tem podroļju. Iz izkuġenj pri praktiļnem 

delu z raļunalnikom ugotavljamo, da dijaki vse manj obvladajo raļunalniġka orodja, saj menijo, 

da je dovolj, ļe uporabljaġ aplikacije in brskalnik na pametnem telefonu. Nekateri dijaki (med 

njimi so tudi odliļnjakinje) so tik pred poukom na daljavo izrazili skrb, da ne vedo, kako 

prestaviti fotografije s telefona na raļunalnik (v primeru, da morajo svoje izdelke fotografirati 

in poslati uļitelju). Verjetno jim ni vzelo veliko ļasa, da so se tega nauļili, vendar ļe so se 

morali nauļiti takġnih osnov, kako veliko stvari so na hitro morali ġe usvojiti. Podobno se je 

izkazalo pri moji hļerki, ki ni bila vajena uporabljati e-poġte, spletne uļilnice, ni znala 

pretvarjati Wordovega dokumenta v PDF, niti natisniti dokumenta. Tudi uporaba Worda je bila 

nov izziv; ļe v praksi programa ne uporabljaġ pogosto, pozabiġ, kakġne funkcije ima na voljo.  
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Dijaki, ki doma niso imeli podpore druģinskih ļlanov ali so se bali prositi za pomoļ soġolce 

(strah pred priznanjem, da neļesa ne znaġ, ġe posebej pri dijakih 1. letnika, ki se ġe ne poznajo 

dobro med seboj) ali uļitelje, so se s teģavami tako sreļali, ġe preden so se sploh lotili ġolske 

snovi. To pa ni ravno zaļetek, ki bi dijake motiviral za nadaljnje delo. 

 

Kot navaja Plut Pregelj (2020), tudi uļitelji iz ZDA poudarjajo, da digitalni pouk ne daje 

dovolj moģnosti za individualizacijo, ki jo morajo uļitelji v osebnem stiku z uļenci pogosto 

uresniļiti mimogrede. Opozarjajo, da osebno pouļevanje in stiki z uļenci motivirajo le-te za 

uļenje in dajejo pouku posebno energijo in kvaliteto, ki jo ekran ne premore. Spremljanje 

uļencev preko raļunalnika je zamuden proces, posebej, ļe ima predmetni uļitelji pouk v veļ 

razredih in od 120-150 uļencev vsak dan. Ļeprav so nekateri uļitelji izjemni in ustvarjalni v 

uporabi novi tehnologije, pa je veliko takih, ki je niso veġļi. Zato poudarjajo potrebo po 

usposabljanju in veļji pomoļi. 

 

 

4. Pomen povratne informacije in problematika neaktivnih dijakov  
 

Kljuļno je, da uļitelji zahtevajo povratno informacijo o predelani snovi. Ni nujno, da jo 

uļitelji pregledujejo v celoti, vendar pa je kljuļno, da dijaki vedo, da obstaja moģnost, da jo bo 

uļitelj pregledal ali pa bo morda to vplivalo celo na kakġno oceno. Pri tem si uļitelj lahko zelo 

pomaga z e-uļilnicami. Dijaki svoje naloge oddajajo (dejavnost Naloga), te pa lahko uļitelj 

kadarkoli pogleda in zabeleģi (tudi oceni). Oddane naloge dijakov pregleduje uļitelj, v 

primerih, ko je teh nalog veliko, pa si uļitelj biologije lahko pomaga z laborantom za biologijo. 

Ta ima med poukom na daljavo na razpolago malo veļ ļasa. Pri tem je pomembno, da laborant 

nalog ne pregleduje s strokovnega vidika, temveļ preveri, ali so dijaki oddali relevanten 

dokument (in ne praznega), ali je izdelek ļitljiv ipd. Pregled naloge lahko laborant evidentira 

tako, da nalogi doloļi toļke (npr. vsi dijaki, ki so pravoļasno oddali nalogo, so dobili najveļje 

moģno ġtevilo toļk). Ġtevila toļk na koncu ni treba upoġtevati (razen v primeru, ko naloge s 

strokovnega vidika pregleda uļitelj in dodeli ustrezno ġtevilo toļk). Evidentiranje s toļkami je 

pomembno predvsem zato, da dijaki vidijo, da njihove naloge zares nekdo pregleduje. To je 

predstavljalo dodatno motivacijo za delo. To so preko videokonference potrdili tudi dijaki ï 

veliko jih je pripisalo velik pomen pregledovanju nalog s strani profesorjev. Izpostavili so 

primere predmetov, pri katerih nalog niso veļ oddajali, ker jih uļitelj ni pregledoval. Kot navaja 

Palļiļeva (2008), kvalitetna povratna informacija uļence spodbudi k prizadevanju za 

izboljġanje in jim da napotke, kaj in kako izboljġati, je pravoļasna in sprotna ter uļencu 

omogoļa spremljanje lastnega napredka. 

 

Dobro je, da uļitelj vodi evidenco oddajanja nalog in sodelovanja pri pouku 

(videokonference). To lahko preprosto preveri s funkcijo v e-uļilnici èDijaki, ki so nalogo 

opravili/Dijaki, ki naloge niso oddali/Potrebno ocenjevanjeç in si aktivnost dijakov zapiġe v 

preglednico evidenc.  

 

Dijake, ki naloge niso oddali v roku, lahko uļitelj ob koncu tedna po e-poġti vpraġa po 

razlogu in jih spodbudi k oddaji. Pri tem je posebej pomembno, da uļitelj ne predvideva, kaj bi 

bil razlog za neaktivnost, in se na dijake obraļa z obļutkom. Dijak, ki doģivlja stisko pri pouku 

na daljavo in ki ni oddal naloge, lahko obļuti veliko krivdo in sram. Uļiteljevi oļitki in 

neprizanesljivost takġnemu dijaku predstavljajo ġe dodaten pritisk. Pomembno je, da uļitelj 

dijaku ponudi pomoļ in mu podaljġa rok oddaje naloge, pri ļemer lahko dijaku omogoļi, da si 

rok postavi sam.  
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Pri spremljanju aktivnosti dijakov je pomembna svetovalna sluģba, ki od profesorjev 

zbirala podatke o neodzivnih dijakih. V praksi se je izkazalo, da je pridobivanje informacij s 

strani profesorjev primerno nekje po treh tednih od zaļetka pouka na daljavo. Pri tem je 

pomembno, da vodstvo jasno poudari, da opravijo to evidenco vsi uļitelji in da so pri 

sporoļanju kar se da dosledni. Primer slabe prakse je pokazal, da pri nekaterih predmetih dijaki 

veļ tednov niso oddajali nalog, pa o tem nista bila obveġļena ne razrednik, ne svetovalna sluģba. 

Uļitelji teh predmetov so na koncu leta zahtevali vse te naloge in se spraġevali, kaj se z dijaki 

dogaja. Pri neaktivnih dijakih je namreļ kljuļno sodelovanje uļiteljev, razrednika, svetovalne 

sluģbe in starġev. 

 

V praksi se je izkazalo, da so se neodzivni dijaki pozitivno odzvali na uļiteljeva sporoļila. 

Svojo neaktivnost so pojasnili ï najveļkrat je bil razlog delo za drug predmet, ki je bilo zelo 

obseģno oz. je dijaku vzelo veļ ļasa, ker ima teģave z razumevanjem pri tem predmetu, nekateri 

pa so navedli problem z dostopom do raļunalnika, ker je bilo v druģini veļ otrok. Takġni dijaki 

so nalogo v veļini kasneje tudi oddali. Nekaj dijakov pa se ni odzvalo niti na uļiteljeva 

sporoļila. Informacijo o teh dijakih je treba posredovati svetovalni sluģbi, ki o tem obvesti 

razrednika ali vzpostavi stik s starġi. 

 

V veļji meri je odlaġanje z akademskim delom znaļilno za uļence s poviġano stopnjo 

strahu pred negativnim ocenjevanjem s strani drugih, za uļence z nizkimi osebnimi standardi 

glede lastnih doseģkov in uļence, ki se v uļne aktivnosti ne vkljuļujejo zaradi doseģkov ali 

ocen (Saddler in Buley, 1999). Pogosto posamezniki odlaġajo tudi z namenom prikrivanja 

svojih ġibkih podroļji (Burka in Yuen, 2008, cit. v Kranjec, Koġir in Komidar, 2016). 

 

 

5. Komunikacija  
 

Ker je v obdobju izolacije komunikacija med dijaki zmanjġana, je koristno, da dijake 

spodbujamo k sodelovanju. To lahko storimo tako, da jim ģe na zaļetku dela na daljavo 

predlagamo ali celo zahtevamo, da neko snov/nalogo/vajo/projekt izvedejo v skupini (lahko 

tudi v paru). Tako lahko dijaki ģe na zaļetku ugotovijo, da so bolj motivirani, ļe delajo v 

skupini, hkrati si morajo postaviti interno ļasovnico opravljanja naloge, se odzivati na roke, kar 

je manj stresno, kot ļe jim jih postavi uļitelj. Pogovor o doloļeni temi omogoļa, da dijaki 

razmiġljajo naglas, dobijo odziv od drugega (ki je v istem razredu, ne pa od 

starġev/bratov/sester, ki ne poznajo ozadja snovi oz. uļiteljevih zahtev). Vļasih je potrebna 

samo majhna pomoļ/potrditev, da si na pravi poti, da se samozavestneje lotiġ naloge, in pri tem 

je sodelovanje s soġolci kljuļno. Seveda sta dostopnost in pomoļ s strani uļitelja ġe vedno 

pomembni, vendar se je pri pouku na daljavo izkazalo, da se dijaki ġe manj radi izpostavljajo 

in spraġujejo oz. prosijo za pomoļ uļitelja. Ko smo pri pouku biologije dijake spodbujali k 

zastavljanju vpraġanj v forumu, se ni nikoli nihļe na tak naļin oglasil. V primeru vpraġanj so 

dijaki uļitelju raje osebno poslali e-sporoļilo (pa ġe to redko v zvezi s snovjo, ampak bolj pri 

teģavah z izvedbo poskusov, ki so jih morali izvajati doma). Za koristno se je izkazala tudi 

aplikacija Messenger, ki sem jo uporabljala za komuniciranje z maturanti. 
 

Prednosti pri uporabi aplikacije Messenger, so predvsem: 

ī hitra komunikacija, 

ī aplikacija je naloģena na telefonu, ki ga imajo dijaki in uļitelj po navadi ves ļas ob sebi, 
in sporoļila takoj, ko so ġe aktualna, pregledajo (to je lahko tudi slabost), 

ī evidenca ogleda sporoļila (v aplikaciji lahko vidiġ, kdo je sporoļilo ģe prebral), 
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ī takoj, ko se dijaku pojavi vpraġanje, lahko uļitelj odgovori. Komuniciranje po e-poġti 

terja veļ energije, predvsem pa podaljġuje ļas med vpraġanjem, odgovorom in 

prebiranjem odgovora, 

ī odziv na objavo (dijaki lahko sporoļilo komentirajo v pisni obliki, ker pa je ļasa za take 
odzive malo, velikokrat odgovorijo v obliki emotikonov). 

Pri pouļevanju na daljavo je odziv dijakov zelo pomemben, ker uļiteljem pri takem pouku 

ravno to najbolj manjka ï uļitelj svojih dijakov ne vidi, da bi ocenil, ali ga 

posluġajo/razumejo/ne razumejo/ali so motivirani. Prav tako teģko z vpraġanji preveri, ali dijaki 

snov razumejo oz. ali mu sledijo. 

 

Aplikacija Messenger omogoļa torej neposrednejġo komunikacijo v realnem ļasu, ki je 

boljġi pribliģek komunikaciji v razredu in glavna priloģnost za uļenje ï ko so dijaki motivirani. 

Seveda pa to terja ogromno uļiteljevega ļasa; ta je dijakom na voljo tako rekoļ ves dan. Pri 

pouku na daljavo smo preko aplikacije Messenger komunicirali samo s skupino maturantov, 

najveļ tik pred maturo. 

 

Po pogovoru z dijaki sklepamo, da so se dijaki na sploġno redko uļili skupaj preko razliļnih 

medijev, npr. videokonferenc. Za realen pogled na skupno uļenje v ļasu izolacije bi bila 

potrebna anketa, v kateri bi dijaki povedali, kakġno komunikacijo so uporabljali. Verjetno je, 

da so dijaki naġli naļine, ki jih uļitelji niti ne poznamo. Izkuġnje s hļerko in njenimi soġolci v 

1. letniku so pokazale, da so se redko spomnili, da bi kakġno nalogo delali skupaj. To bi jim 

olajġalo marsikatero delo (od soġolcev bi dobili sprotno povratno informacijo) in poveļalo 

uļinkovitost ter motivacijo za delo. Morda je tak naļin delanja domaļih nalog v glavah dijakov 

in vļasih uļiteljev smatran kot goljufanje, saj dijak do vseh odgovorov ne pride sam, ampak s 

pomoļjo soġolca. Vendar pa je potrebno zavedanje, da je pomembno, da dijak do odgovorov 

vsaj pride. Razumevanje snovi se pokaģe ġele, ko znaġ snov tudi na glas razloģiti, kar se redkeje 

zgodi, ļe dijak snov obravnava sam. 

 

Zato je zelo pomembno, da uļitelj dijake sistematiļno usmerja k uļenju v skupinah tako, da 

jim ponudimo tudi jasna navodila za delo. O pomenu skupinskega socialnega uļenja razpravlja 

Ramovġ (2018), ki pravi, da so dragocena uļna snov skupinskega socialnega uļenja ģiva 

vpraġanja, ki se porajajo ob lastnih izkuġnjah in izkuġnjah drugih ali ob biblioedukacijskem 

pogovoru. 

 

 

6. Sodelovanje s starġi in njihova vloga  
 

Glede na to, da je uļiteljeva vloga pri ugotavljanju aktivnosti pri pouku na daljavo 

okrnjena, je sodelovanje s starġi zelo pomembno. Pri obiļajnem pouku se dijaki v ģivo sooļijo 

z uļiteljem, ko ta preverja opravljeno nalogo ali preverja prisotnost (in sodelovanje) pri pouku. 

Uļitelj v ģivo veliko laģje vidi, ali dijaki sledijo pouku, in sproti glede na to usklajuje potek 

pouka. Dijakom je izjemno pomembno tudi to, kako bodo izpadli pred soġolci. Vse to 

predstavlja doloļeno mero motivacije za delo. Situacija, ko so dijaki prepuġļeni sami sebi v 

izolaciji v svoji sobi, predstavlja velik izziv za mnoge dijake. Ko se enkrat zgodi, da dijaki 

kakġnega dela ne oddajo pravoļasno in posledic ni takoj (preden uļitelj pregleda in javi (ļe 

javi), da je ugotovil, da dijak naloge ni oddal), se lahko vzorec nedela hitro zaļne ponavljati. 

Ko se dijak zave, koliko dela ga ļaka za nazaj, pa lahko doģivi takġno stisko, da se sam iz nje 

steģka izvije. Tak dijak lahko izgubi vso motivacijo ġe za sprotno delo, hkrati pa ga peļe vest 

in ga je strah posledic (da bodo izvedeli uļitelji, starġi, soġolci, strah pred ponavljanjem letnika). 
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V vmesnem ļasu, ko se ne posveļa ġoli, starġi pa ga vidijo sedeti pred raļunalnikom, dijak 

lahko poļne vse kaj drugega. Iz naġih izkuġenj so se nekateri ujeli v spletnih pasteh, ġe posebej 

tisti, ki so bolj nagnjeni k raznim odvisnostim, npr. od raļunalniġkih iger. Splet je lahko zelo 

uļinkovit pri preusmerjanju misli s problemov na zabavnejġe reļi (npr. Netflix, druģbena 

omreģja in podobni motilci pozornosti). Kot navajata Reġ in Janeģiļ (2017) so mladostniki, ki 

so ģe izkazovali teģave na podroļju prekomerne uporabe spleta, poroļali, da ģelijo skoraj ves 

ļas uporabljati splet, ker jim to olajġa ģivljenje ï krepijo samopodobo, krepijo svojo vlogo v 

medvrstniġkih odnosih, laģje izraģajo osebne in ļustvene vsebine na spletu kot v ģivo, v primeru 

teģav v vsakdanjem ģivljenju pa se z uporabo spleta zamotijo ter umikajo. Mladostniki, ki so 

splet uporabljali prekomerno, so poroļali o vidnih posledicah, kot so upad ġolskega uspeha, 

nedokonļane obveznosti, zdravstvene teģave, utrujenost. 

 

Da bi to prepreļili, je kljuļno sprotno evidentiranje sodelovanja in seznanjanje starġev. 

Kako bi se to izvajalo, je stvar dogovora. Z vidika starġa je pomembno, da ve, kaj je dijakova 

naloga (ima npr. vpogled v e-uļilnico, kamor uļitelj oddaja nalogo) in to, ali je nalogo zares 

oddal (tudi tukaj je pomembna e-uļilnica, ki nudi evidenco oddajanja in beleģenja nalog). 

Seveda starġev ne bi obremenjevali s pregledovanjem nalog (to je delo uļitelja!), a imeti morajo 

moģnost sodelovanja pri nadzoru nad delom. Tudi ļe starġi tega ne bi poļeli, bi dijaki imeli 

obļutek, da starġi lahko vpogled v njihovo delo kadarkoli zahtevajo. Morda bi aktivnejġo pomoļ 

starġev izkoristili v primeru, ko dijaku redno spremljanje pouka spodleti. 

 

Uļitelji bi npr. lahko vodili evidenco v obliki spletnih preglednic, ki bi bile na vpogled 

svetovalni sluģbi, razredniku in starġem. 

 

 

7. Videokonference 
 

Videokonference so nujen (vsaj zelo priporoļen) nadomestek pouka. Dijaki imajo obļutek, 

da se morajo ob doloļeni uri udeleģiti neke dejavnosti, sreļajo se z obrazi in glasovi soġolcev 

in uļitelja, hkrati pa od uļitelja sprejemajo snov na naļin, ki jim je poznan. Uļitelj najlaģje 

poudari dele snovi, ki so za razumevanje snovi kljuļni, kar je pri delu z uļbenikom/pisnim 

gradivom ipd. mnogo teģje ï tako za uļitelja kot tudi za dijaka. 

 

Od situacije v razredu se tak naļin podajanja snovi razlikuje po tem, da se dijaki manj radi 

izpostavijo in kaj vpraġajo. Govorec na videokonferenci je namreļ bolj izpostavljen kot v 

razredu, saj se njegova slika po navadi poveļa in izpostavi pred posluġalce. Prav tako je vļasih 

teģje razumeti sporoļilo (slabġi zvok in slika), zato se govorci lahko bojijo, da bi bili narobe 

razumljeni. 

 

Teģava videokonferenc je tudi v tem, da uļitelj teģko spremlja dijake, ker jih 30 naenkrat 

sploh ne more videti na zaslonu. To ġtevilo se ġe zmanjġa, ļe uļitelj deli zaslon in naenkrat vidi 

le nekaj dijakov (ļe jih ob gledanju zaslona, ki ga deli, sploh uspe videti). 

Menimo, da mora biti prisotnost na videokonferencah obvezno beleģena, lahko v uradni 

dnevnik. S tem dijaki pridobijo obļutek odgovornosti, hkrati pa je to podatek tudi za starġe, ki 

pri delu na daljavo lahko kljuļno prispevajo k veļji motivaciji.  

 

V aktivu slovenġļine so profesorice zapisale protokol udeleģbe na videokonferenci, 

poudariti pa gre: 

ī obvezna prijava z imenom in priimkom (oboje je kljuļno pri ļim hitrejġem evidentiranju 
dijakov, ko jih roļno spuġļamo èv sejoç), 
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ī obvezna uporaba kamere. Ta del je najzahtevnejġi, ker nimajo vsi dijaki enakih moģnosti 

(tako tehniļnih kot prostorskih), a ļe upoġtevamo, da imajo vsi dijaki pametne mobilne 

telefone, potem problem s tehniko ni veļ ovira. Dijaki, ki bi imeli zadrģek pri uporabi 

kamere iz zgornjih razlogov, bi bili lahko oproġļeni uporabe kamere po predhodnem 

dogovoru s starġi oz. uļiteljem. Vklop kamere je pomemben zaradi zagotavljanja 

zasebnosti (pouk je stvar uļitelja in samo njegovih dijakov) ter dokazila, da je na 

videokonferenci zares prisoten dijak in ne kdo drug namesto njega. Pomemben pa je 

tudi zato, da dijaki izkaģejo resnost in zbranost pri posluġanju, zaradi ļesar morajo biti 

v okolju s ļim manj moteļimi dejavniki in moģnostjo izdelave zapiskov (torej vsaj za 

pisalno mizo), 

ī uporaba sluġalk, da v primeru, ko so v istem prostoru z dijaki ġe druge osebe, vsebina 

pogovora ostane zavarovana, 

ī toļnost prihajanja na videokonferenco naj bi veljala tako kot velja za pouk v ġoli. 

V praksi se je za dobro izkazala naslednja organizacija pouka: v oddelkih, ki so imeli dve 

uri biologije tedensko, so imeli dijaki 1 uro samostojnega delo (preuļitev gradiva, reġevanje e-

kviza) na temo, ki so jo naslednjo uro obravnavali na videokonferenci. Razlaga je lahko stekla 

hitreje, dijaki so lahko preverili svoje razumevanje, ki so ga usvojili s samostojnim delom, oz. 

zastavili vpraġanja. 

 

Videokonferenc smo se sprva lotili samo za razredne ure, kasneje pa nas je k uporabi 

spodbudila dijakinja 4. letnika, ki je rekla, da imajo pri zgodovini samo videokonference z 

dostopnimi PPT-prezentacijami in da ji to mnogo bolj odgovarja in hitreje predela snov, kot ļe 

mora sama prebrati in predelati snov. 

 

Pomembna je tudi izvedba videokonference ï pri organizaciji pouka, ko ta poteka po 

ustaljenem urniku, smo videokonference lahko izvajali v ļasu, ko so imeli dijaki na urniku naġ 

predmet. Pri tem je dobro, ļe uļitelj poiġļe tiste ure, ki so ļim kasneje na urniku, npr. od 9.00 

ure naprej. Velik plus pouka na daljavo je za dijake namreļ predstavljal kasnejġi ļas vstajanja, 

zato je pomembno, da jim uļitelji skuġamo to ohraniti. Kadar v urniku ni primerne ure, lahko 

uļitelj oddelku ponudi moģnost zgodnje ure po urniku ali kakġno kasnejġo (seveda ob pogoju, 

da tisto uro nimajo kakġne druge zadolģitve). Videokonference v popoldanskem ļasu niso 

primerne, ker se delo za ġolo tako zavleļe v dan. 

 

Upoġtevanje urnika je pomembno. Da bi se izognili izvedbi pouka v najzgodnejġih urah (1. 

in 2.), bi lahko razmislili o prestavitvi urnika na kasnejġi ļas (in bi se 1. ura npr. zaļela ob 9.00). 

 

 

8. Priprava uļiteljev na delo na daljavo 
 

Najveļ stresa smo ob pouļevanju na daljavo uļitelji doģiveli na zaļetku. Posebej sta bila 

naporna prva dva tedna. Ena od stvari, ki nam je predstavljala veliko stresa, je bilo znanje o 

uporabi primernih spletnih orodij za komuniciranje z dijaki (uporaba spletnih uļilnic, naļin 

sporoļanja in obveġļanja, videokonference, razne aktivnosti, orodja za preverjanje znanja). 

Temu elementu bi se lahko izognili, ļe bi bili ģe vnaprej pripravljeni in seznanjeni z razliļnimi 

orodji. Ļeprav smo nekatera orodja uļitelji poznali ģe prej, je bila predvsem individualna ģelja 

po znanju tista, ki je posameznike vodila v izobraģevanje. Veliko uļiteljev, predvsem starejġa 

generacija, je imelo ġe veļje teģave. Tudi uļitelji, ki so se zanimali za tovrstne teļaje, teh 

pogosto niso naġli med ponudbo teļajev, ki jih je razpisal Zavod za ġolstvo. Pri odpravljanju te 

teģave je torej kljuļnega pomena redno in usmerjeno izobraģevanje. Ġe posebej je pri tem 
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pomembna vizija vodstva ġole, ki uļitelje spodbuja k mnoģiļni udeleģbi takġnih izobraģevanj z 

mislijo na neko obliko dela na daljavo. Pomagalo bi tudi, ļe bi prvi teden karantene uļitelji 

izkoristili teden dni dopusta za krizne razmere in ne bi izvajali pouka, medtem bi se na ravni 

ġole organizirali za nadaljnje delo in imeli izobraģevanje o uporabi spletnih orodij. Tudi 

dijakom bi koristil oddih, saj so bili v tem ļasu ġe posebej v strahu pred novim. Pogovor v 

druģinskem krogu in spremljanje novic bi jim bolje dela kot nenaden prehod na sprva kaotiļen 

pouk na daljavo. Koristilo bi tudi dodatno intenzivno naļrtovanje ģe v tednu pred zaprtjem ġole, 

kot so to storili npr. na Srednji ġoli Slovenska Bistrica (Turk, 2020). 

 

 

9. Zakljuļek 
 

Kljub vsem teģavam, s katerimi smo se sreļevali pri pouku na daljavo smo mnenja, da dijaki 

v primeru epidemije in karantene nujno potrebujejo nadaljevanje dela za ġolo. To jim 

predstavlja fokus in odmik od novic, ki jih morda plaġijo, hkrati pa jim pomaga pri zmanjġanju 

napetosti, ki se nehote ustvarja v zmanjġanem obsegu bivanja, ko so prisiljeni z domaļimi 

preģiveti veļ ļasa v zaprtih prostorih. 
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Povzetek 

 

Po razglasitvi pandemije so strokovnjaki opozarjali na dejstvo, da se pouk na daljavo zelo razlikuje od 

klasiļnega pouka v ġoli in s tem prinaġa veliko izzivov. Uļitelji in dijaki so bili postavljeni v popolnoma 

nove uļne okoliġļine, kjer je bila za uspeh kljuļna hitra prilagodljivost. Slednja je pomembna veġļina 

21. stoletja, ki jo v takġnih okoliġļinah lahko uspeġno razvijamo. Dijaki so v danaġnjem ļasu s pomoļjo 

razliļnih druģbenih omreģij zelo povezani, zaradi ļesar ima lahko dijaġka skupnost veliko vlogo pri 

oblikovanju uļnega procesa, saj nam omogoļa vstopiti v stik z vsemi dijaki. To priloģnost smo izkoristili 

na I. gimnaziji v Celju, kjer smo zaradi dobrega mreģenja dijakov in dijaġke skupnosti v kratkem ļasu 

pridobili veliko koliļino povratnih informacij, predlogov in mnenj, s pomoļjo katerih smo lahko uļitelji 

laģje razumeli, kako novo nastale okoliġļine dela od doma vplivajo na dijake. Hitra vzpostavitev ciljno 

usmerjene komunikacije med dijaki in strokovnimi delavci je bila kljuļna za uspeġno zgodnjo 

optimizacijo pouka na daljavo. V prispevku so predstavljene prednosti in teģave dela na daljavo, kot so 

jih prepoznali dijaki, ter reġitve, ki smo jih v odgovor dijakom pripravili strokovni delavci. 
 

Kljuļne besede: Delo na daljavo, dijaġka skupnost, veġļine 21. stoletja. 

  

Abstract 

 

Following the declaration of the pandemic, experts drew attention to the fact that distance learning 

differs greatly from traditional teaching in schools and therefore brings many challenges. Teachers and 

students were placed in completely new learning situations, where rapid adaptability was key to success. 

Rapid adaptability is an important 21st century skill that can be successfully developed in such 

circumstances. Students nowadays are very connected through numerous social networks, which is the 

reason the Student Body plays an important role in the shaping of the learning process, as it allows us 

to get in contact with all of the students. We took this opportunity at the First High School in Celje, 

where we received a generous amount of feedback, many suggestions and opinions in a short period of 

time due to the good networking of students and the Student Body, with the help of which teachers could 

better understand how the new circumstances of working from home affects the students. The swift 

establishment of targeted communication between students and professional workers was key to the 

successful early optimization of distance learning. In this paper, the advantages and problems of 

teleworking are presented, as identified by the students, and the solutions prepared by the professional 

workers in response to the students. 

 

Key words:  21st century skills, teleworking, the Student Body. 
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1. Uvod  
 

Ob razglasitvi epidemije s koronavirusom covid-19 so slovenske vzgojno-izobraģevalne 

ustanove za namene zajezitve ġirjenja okuģbe z novim virusom zaprla svoja vrata. Tradicionalni 

izobraģevalni proces se je v zelo kratkem ļasu prelevil v izobraģevanje na daljavo, kjer je bilo 

za pripravo prilagojenih vsebin, primernih delu od doma, malo ļasa. Poleg ustrezno 

pripravljenih vsebin je ġtevilnim ġolam in uļencem predstavljal oviro za kakovostno delo oteģen 

dostop do ustrezne informacijske tehnologije. Sposobnost hitrega prilagajanja na nove razmere 

dela, prevzemanje odgovornosti za svoje delo in spretna uporaba digitalne tehnologije, so bile 

veġļine 21. stoletja, ki smo jih uļitelji in uļenci neizbeģno v ļasu spremenjenih razmer dela 

razvijali vsakodnevno. Uļenci so bili poleg poveļanih potreb po uporabi veġļin, ki jih pri 

tradicionalnem pouku uporabljajo manj, izpostavljeni dodatnim psihosocialnim naporom zaradi 

prekinitve socialnih stikov. Na I. gimnaziji v Celju smo zato prepoznali, da je v takġnih izrednih 

razmerah pomembna naloga pedagoġkih delavcev, da uļencem nudijo ļas in prostor, ko lahko 

izrazijo svoje strahove, stiske, skrbi, mnenja, predloge, ģelje in ideje. Tako smo v organiziranje 

pedagoġkega procesa na daljavo vkljuļili tudi dijaġko skupnost I. gimnazije v Celju, ki je 

predstavljala most med dijaki in profesorji naġe gimnazije.  

V prispevku so predstavljene prednosti in slabosti izobraģevanja na daljavo, kot jih 

prepoznava stroka in kot so jih prepoznali naġi dijaki, ter reġitve, ki smo jih uļitelji pripravili 

za namen boljġe organizacije pouļevanja na daljavo. 

 

2. Sploġne prednosti in slabosti pouka na daljavo 
 

Do sredine aprila 2020 so skoraj vse drģave sveta zaļele z zapiranjem vzgojno-

izobraģevalnih ustanov in implementacijo pouka na daljavo (Supporting teachers and education 

personnel during times of crisis, 2020). V Sloveniji se je izobraģevanje na daljavo zaradi 

epidemije s covid-19 zaļelo z vladnim odlokom 16. 3. 2020 in je trajalo do 18. 5. 2020, ko se 

je zaļelo postopno odpiranje ġol (Kustec idr., 2020).   

Izobraģevanje na daljavo je oblika izobraģevanja z dvema temeljnima znaļilnostma: uļitelj 

in uļenec sta med pouļevanjem prostorsko loļena, komunikacijo med njima in med uļenci 

samimi pa omogoļajo razliļne vrste tehnologij (Rupnik Vec idr., 2020). Pregled literature sicer 

razkriva precejġnjo neenotnost pri definiranju izobraģevanja na daljavo, v vsakem primeru pa 

gre za uporabo spletnih in IKT tehnologij v razliļnih reġitvah za poveļanje znanja ali izboljġanje 

izobraģevalnih dejavnosti (Bregar, Zagmajster in Radovan, 2020). Uļinkovito izobraģevanje na 

daljavo zahteva strukturirano naļrtovanje, dobro strukturirane uļne enote, specialne didaktiļne 

strategije in komunikacijo po sodobni informacijski tehnologiji. Prav tako taka vrsta 

izobraģevanja zahteva visoko raven samouravnavanja (Rupnik Vec idr., 2020). V novih 

razmerah izobraģevanja so bili uspeġnejġi dijaki z dobro razvitimi preļnimi veġļinami oz. 

veġļinami 21. stoletja. Veġļine 21. stoletja zajemajo ġirok spekter kompetenc, ki so v 21. 

stoletju kljuļne za uspeh uļencev v ļasu izobraģevanja, nadaljnjega ġolanja in zaposlovanja. 

Veġļine, ki so jih dijaki ob hitrem prehodu na delo na daljavo razvijali, so prilagodljivost, 

iznajdljivost, zmoģnost delovanja v spremenjenih razmerah in prevzemanje odgovornosti. Hitro 

prilaganje na nove razmere dela, prevzemanje pobude, sodelovalno-timsko delo in uporaba 

digitalnih orodij so kljuļne veġļine 21. stoletja (ATS2020, 2020). Kot kljuļno kompetenco 21. 

stoletja Evropska spletna platforma za ġolsko izobraģevanje navaja digitalno kompetenco 

(Digitalna kompetenca ï vitalna veġļina 21. stoletja za uļitelje in uļence, 2020), ki je bila v 

ļasu izobraģevanja na daljavo postavljena v ospredje delovanja uļnega procesa kot ġe nikoli v 

zgodovini ġolstva.  
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Pri izobraģevanju na daljavo lahko deleģniki takega izobraģevanja uporabijo razliļne vrste 

sodobnih tehnologij. Izbira pravega orodja in skrb za varno uporabo spletnih orodij pa so del 

digitalne kompetentnosti vkljuļenih v izobraģevanje na daljavo.  

Sodobna tehnologija je v zadnjih desetletjih postala stalnica naġega vsakdana, ob zaprtju ġol 

pa se je pokazala tudi kot kljuļno orodje za nadaljevanje uļnega procesa na daljavo. Temelji 

lahko na natisnjenih besedilih, avdiotehnologiji, videokonferenļnih sistemih in televiziji, na 

raļunalniġki tehnologiji, spletu temeljeļih modelih ali na mobilni tehnologiji temeljeļi modeli. 

Kot je pokazala raziskava izobraģevanja na daljavo ZRSĠ, je veļina uļiteljev izbrala kombinirano 

izvajanje pouka z videokonferencami in usmerjanim uļenjem s pisnimi navodili. Ne glede na 

tehnologijo, ki je uporabljena za sporazumevanje med uļiteljem in uļenci, pa je njena uporaba v 

pedagoġki praksi priloģnost za izboljġanje in inoviranje vzgojno-izobraģevalnega procesa 

(Rupnik Vec idr., 2020). Kot navajajo Bregarjeva idr. (2020), so potencialne prednosti uļenja na 

daljavo lahko ġtevilne. Prostorska loļenost uļitelja in uļenca v izobraģevalnem procesu 

omogoļata veļjo proģnost izobraģevanja v njegovem tempu, ļasu, kraju in vsebini. Kot prednosti 

navaja tudi moģnosti hitrejġega dostopa do znanja iz razliļnih virov in moģnost prilagajanja uļnih 

pristopov posameznikovim potrebam. Izobraģevanje na daljavo lahko prinaġa nekatere prednosti 

tudi izobraģevalni organizaciji, kot so zmanjġanje nekaterih stroġkov, preglednost in 

dokumentiranost izpeljanih programov, inoviranje pedagoġkega procesa, boljġe moģnosti trģenja 

izobraģevalnih programov, cenejġa organizacija izobraģevanja, hitrejġa izpeljava izobraģevanja, 

izboljġevanje informacijske pismenosti in razvoj digitalnih zmoģnosti zaposlenih ter moģnost 

hitrega prilagajanja vsebin (Bregar idr., 2020).  

Izobraģevanje tudi sicer, brez izrednih epidemioloġkih razmer, kaģe razvojno teģnjo k temu, 

da ni veļ vezano na en kraj in omogoļa deleģnikom veļjo mobilnost. Uļeļi vse bolj prevzemajo 

vlogo organizatorja pouka, uļenje postaja vseģivljenjski proces, ki poteka v razliļnih obdobjih 

in se ne povezuje veļ samo z izobraģevalnimi ustanovami. Pri uļenju na daljavo se uļenec 

veļinoma uļi sam, zato potrebuje, za uresniļevanje svojih ciljev, doloļene lastnosti in 

zmoģnosti. To so dobre uļne navade, motiviranost za uļenje, pozitivna naravnanost, dobro 

obvladovanje in organiziranje svojega ļasa in zmoģnost dobrega usklajevanja ġolskih in drugih 

obveznosti. Pomembno je, da pri taki vrsti izobraģevanja uļenci ostanejo aktivni, da dosledno 

izpolnjujejo obveznosti in naloge uļitelja ter da z uļiteljem in drugimi deleģniki izobraģevanja 

na daljavo vzpostavijo kakovostno interakcijo (Bregar idr., 2020). V veġļinah, ki jih opisujejo 

Bregarjeva idr. (2020) za uspeġno izobraģevanje na daljavo tako ne moremo, da ne bi prepoznali 

prej opisanih veġļin 21. stoletja, kot so prilagodljivost, iznajdljivost, zmoģnost delovanja v 

spremenjenih razmerah in prevzemanje odgovornosti.  

Motivacija je kljuļna za uspeġno uļenje. UNESCO v priporoļilih navaja, da je za ohranjanje 

motivacije uļencev pri delu na daljavo kljuļno zastavljanje jasnih ciljev. Takġno postavljanje 

ciljev naj bi imelo boljġi vpliv na uļence, ļe jih doloļijo skupaj z uļiteljem, uļitelj pa mora 

poskrbeti, da naloge in cilji temeljijo na realnih scenarijih izpeljave (Motivating Learnes During 

Remote Learning Due to COVID-19, 2020). Dobro zastavljeni uļni cilji so tudi pomembno 

izhodiġļe za pripravo vpraġanj za samo preverjanje znanja in sestavljanje uļnih aktivnosti. Z 

dobro usmerjenimi cilji lahko usmerjamo uļna prizadevanja, zmanjġamo moģnost napaļnih 

zaļetnih usmeritev in nepotrebnega dela (Bregar idr., 2020).  

Poleg jasno zastavljenih ciljev je v spremenjenih razmerah dela za deleģnike pomembno tudi 

dobro definiranje namena vsake uļne ure. Za ohranjanje dolgoroļne motivacije uļencev je 

pomembno, da lahko uļenci namen vsake uļne ure poveģejo s svojimi dolgoroļnimi uļnimi 

cilji. Uļne ure morajo biti dobro strukturirane in segmentirane tako, da lahko uļenci v 

okoliġļinah z zmanjġanim osebnim vplivom uļitelja, ohranjajo zanimanje za uļenje in 

osvajanje uļne snovi. Pri tem si lahko pomagamo tudi z uporabo raznolikih uļnih strategij, s 

ļimer poveļamo verjetnost, da se bomo v nekem obdobju z uļnimi strategijami pribliģali vsem 
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uļencem. H kakovostnemu in kontinuiranemu delu uļencev od doma pripomorejo tudi redne 

povratne informacije uļitelja na uļenļevo delo, ki pa posebno v ļasu poveļane psihosocialne 

stiske uļencev ne sme biti obsojajoļa, temveļ mora temeljiti na pozitivnih in konstruktivnih 

komentarjih. Redno odgovarjanje na vpraġanja dijakov in sprotno reġevanje nejasnosti z 

uļeļimi ter sprotna pohvala uļencev, pripomorejo k zmanjġanju doģivljanja stresa med delom 

na daljavo. K pozitivni delovni klimi prispeva tudi redno posvetovanje z uļenci, kjer jim 

namenimo dovolj ļasa, da lahko svobodno izrazijo svoja mnenja, predloge, dvome, izkuġnje, 

ideje, osebne zgodbe in vpraġanja. Posebej pri delu na daljavo je izrednega pomena, da uļitelj 

skrbi za aktivno sodelovanje vseh uļencev v uļnem procesu (Motivating Learnes During Remote 

Learning Due to COVID-19, 2020). Pri delu na daljavo lahko v dobi digitalizacije za svoje delo 

izkoriġļamo ġtevilna spletna in raļunalniġka orodja. Primer najpogosteje uporabljenih orodij so 

spletne uļilnice, MS Teams, klepeti, videokonferenļni klici, elektronska poġta, mobilna 

tehnologija in drugi. Pri izbiri ustreznega orodja za pouļevanje na daljavo si lahko pomagamo z 

javno dostopno zbirko IKT orodij za sodoben pedagoġki pristop Univerze v Mariboru, imenovane 

Uļni stolpiļ (Uļni stolpiļ ï IKT orodja za sodoben pedagoġki pristop, 2020).  

Kljub prednostim, ki jih omogoļajo in prinaġajo raznoliki uļni pripomoļki za delo na 

daljavo, pa lahko prevelik izbor takih orodij predstavlja za posameznika potencialno izgubo 

ļasa in teģave z organizacijo dela (Rupnik Vec idr., 2020). Kakovostna in pravilna izbira orodja 

za delo na daljavo pa spada tudi med veġļine 21. stoletja.  

Poleg moģne preobremenjenosti s sodobno tehnologijo med pomanjkljivosti pouļevanja na 

daljavo Bregarjeva idr. (2020) priġtevajo tudi moģen pojav uļnih teģav in pojav teģav z 

motivacijo za uļenje, saj je poudarek na samostojnem uļenju (Bregar idr., 2020).  

Med potencialne pomanjkljivosti uļenja na daljavo se priġtevajo tudi visoki zaļetni stroġki, 

problem dostopnosti in akreditacije takih uļnih programov ter ohranjanje znanja, pridobljenega 

v spletnem izobraģevanju. Uļinkovitost izobraģevanja na daljavo tako opredeljujejo razliļne 

komponente. Zajemati mora ustrezno tehnoloġko pripravljenost, dobro vsebinsko in pedagoġko 

pripravljenost in pripravljenost za spremljanje in evalvacijo. Ena glavnih ovir pri izvedbi 

kakovostnega izobraģevanja na daljavo je neusklajenost med izvedbo izobraģevanja in 

potrebami organizacije in ciljne skupine (Rupnik Vec idr., 2020). 

Poleg omenjenih izzivov spletnega izobraģevanja pa je imelo izobraģevanje na daljavo v 

ļasu izbruha epidemije dodatne teģave, saj smo se tako uļitelji kot uļenci sooļali z dodatnimi 

psihosocialnimi obremenitvami, ki jih med sploġnimi slabostmi avtorji sicer ne navajajo.  

UNESCO poroļa o ġirokem spletu posledic zaprtja ġol zaradi epidemije covid-19, ki so 

dodatno oteģile uļno napredovanje uļencev, hkrati pa so poudarili ġtevilne druge vloge 

vzgojno-izobraģevalnih ustanov, poleg predaje vsebinskega znanja ġolajoļi se mladini. Vpliv 

zaprtja ġol je posebno prizadel obrobne regije s teģjim dostopom do ustreznih spletnih uļnih 

tehnologij. Poleg zmanjġanih moģnosti za napredek v uļenju so bili ġtevilni otroci v tem ļasu 

izpostavljeni tudi slabġim prehranskim vzorcem, saj so bili za nekatere otroke subvencionirani 

ġolski obroki za nekatere otroke osrednji vir uravnoteģene prehrane, kljuļne za zdrav razvoj in 

uļno koncentracijo odraġļajoļe mladine. Zaradi nenadnega zaprtja ġol so bili starġi 

nepripravljeni na uļenje otrok od doma. Nekaterim starġem s slabġo izobrazbo in 

pomanjkljivimi izkuġnjami s sodobno informacijsko tehnologijo je tak preskok prestavljal velik 

izziv, kar se je lahko izraģalo tudi pri uļnem napredku otrok. Zaradi zaprtja ġol so morali starġi 

otroke pogosto puġļati same doma, kar je lahko poveļalo tveganje za poveļan vrstniġki vpliv 

na otroke. Dokument poroļa tudi o poveļanem nasilju v druģinah v ļasu karantene, kar izrazito 

negativno vpliva na uļni napredek otrok. Ġole so tudi vir socialnih stikov med otroki, ki so 

nujni za razvoj in uļenje mladih. Izziv je v ļasu izobraģevanja na daljavo predstavljalo tudi 
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vzpostavitev praviļnega in veljavnega sistema ocenjevanja znanja (Adverse consequences of 

school closures, 2020).   

Ļeprav raļunalnik nikoli ne bo mogel nadomestiti dela uļitelja, pa lahko ġe vedno 

izkoristimo spoznanja in izkuġnje, ki smo jih pridobili v tem ļasu.  

Ġolanje na daljavo je lahko dobra moģnost v tradicionalni obliki izobraģevanja v specifiļnih 

primerih, kot je npr. dolgotrajnejġa odsotnost uļenca v ġoli zaradi razliļnih vzrokov (Kustec 

idr., 2020).   

Izobraģevanje na daljavo lahko prinaġa prednosti in moģnosti za napredek vseh vkljuļenih v 

proces, a je treba nameniti skrb pri izbiri optimalnega modela izobraģevanja. Slednji se razlikuje 

glede na lokacijo uļencev, dostopnost potrebnih orodij, naļina izvedbe pouka, raven ġolanja in 

stopnje potrebne interakcije med uļiteljem in uļencem (Rupnik Vec idr., 2020). V ļasu 

koronakrize je bilo treba posebno pozornost poleg opisanih omejitev pedagoġkega dela na 

daljavo, posebej nameniti tudi psihosocialnemu vplivu takih razmer na uļence. Po priporoļilih 

Zbornice kliniļnih psihologov Slovenije je ohranjanje fiziļne razdalje med ljudmi poveļalo 

strah, anksioznost, teģave s spanjem, potrtost, dolgļas, jezo zaradi obļutka izgube osebne 

svobode, razdraģljivost in obļutek stigmatiziranosti v primeru okuģbe (Zbornica kliniļnih 

psihologov Slovenije, 2020).  

 

3. Vloga dijaġke skupnosti pri organizaciji pouka na daljavo 
 

K premagovanju takih stisk lahko pripomore svobodno izraģanje mnenj, predlogov, idej, 

skrbi in reġitev, ki se pletejo med dijaki. Vlogo povezovanja in zagovarjanja staliġļ dijakov ima 

v srednjih ġolah dijaġka skupnost. Dijaġka skupnost je v ļasu dela na daljavo in omejenih 

osebnih stikov predstavljala most med profesorskim zborom in dijaki. Z rednim sodelovanjem 

z dijaġko skupnostjo smo ģeleli na I. gimnaziji zmanjġati moģnost pojava neusklajenosti med 

izvedbo izobraģevanja in potrebami svojih dijakov, na kar opozarja tudi raziskava ZRSĠ 

(Rupnik Vec idr., 2020). 

Tako lahko kot primer pozitivne prakse vzpostavljanja kakovostnejġe izpeljave pouka na 

daljavo predstavim vkljuļevanje dijaġke skupnosti v evalvacijo organizacije dela na daljavo v 

ļasu zaprtja ġol.  

Vsebino in strukturo programa izobraģevanja na daljavo je bilo izredno teģko prilagoditi v 

tako kratkem ļasu. Da pedagoġko delo na daljavo v ļasu epidemije koronavirusa ne bi izgubilo 

svoje kakovosti, je treba prilagoditi vsebino in strukturo programa, doloļiti uļno gradivo, uļne 

aktivnosti, naļine preverjanja znanja in omogoļiti ustrezno tutorsko in administrativno-

tehniļno podporo uļencem (Bregar idr., 2020).  

Vseh omenjenih postavk uļitelji v tako kratkem ļasu nismo mogli doseļi, zato so se ġole v 

zaļetku epidemije reorganizirale, vsaka po svojih zmogljivostih.  

K usklajevanju dela in priļakovanj med uļitelji in uļenci je kakovostno pripomogla dijaġka 

skupnost, ki je zbrala in predstavila pohvale dela uļiteljev in priļakovanja, stiske ter ģelje 

dijakov.  

Kot pozitivne plati dela na daljavo so dijaki predstavili veļjo med vrstniġko povezanost po 

druģbenih omreģjih in krepitev med vrstniġke pomoļi. Posebej pomembno vlogo so v ļasu 

velikih stisk nekaterih dijakov uļenci prepoznali vlogo razrednika. Kot pozitivno so dijaki 

poudarili zmanjġanje nekaterih uļnih zadolģitev. Najbolj priljubljena oblika dela med dijaki so 

bile organizirane in vodene uļne ure z uļiteljem po videokonferencah ali kombinirano izpeljane 

uļne ure, pri ļemer je profesor dijakom zagotovil vsaj eno videokonferenco tedensko. To je 
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dijakom in profesorjem omogoļilo boljġo komunikacijo, sprotno reġevanje teģav in nejasnosti. 

Uļiteljem so take ure omogoļile sprotno preverjanje napredovanja v znanju dijakov in 

motiviranje uļencev, ki so imeli veļje teģave z organizacijo svojega dela in ļasa. Dijaki so 

odgovornost za svoje uļenje dobro prevezi in samostojno izrazili zavedanje, da je slabġe 

napredovanje v uļnih ciljih pri delu od doma posledica slabe organizacije in motivacije za delo 

od doma. Dijaki so pohvalili delo profesorjev, dijaġka skupnost pa je v njihovem imenu izrazila 

tudi, da se zavedajo, da takġno delo od profesorjev zahteva veliko ļasa in priprav za kakovostno 

izpeljane uļne ure na daljavo. Zanimivo so dijaki izrazili zahvalo profesorjem, ki jih, po njihovi 

terminologiji, èsilijoç k sprotnemu delu. Dijaki so povedali, da jim je v sploġnem delo na 

daljavo vġeļ, da so se nanj dobro privadili in da poteka nemoteno. Profesorje so ocenili kot 

razumevajoļe in pripravljene nuditi pomoļ. Izredno pozitiven odziv je med dijaki doģivelo 

organizirano predavanje s psihologinjo na temo moģne psihiļne stiske v ļasu samoizolacije, 

kjer so bile dijakom predstavljene tehnike uspeġnega spopadanja s pojavom strahu, 

zaskrbljenosti, osamljenosti, dolgļasa, potrtosti in drugih ļustvenih in vedenjskih odzivov, ki 

so v ļasu velikih in nenadnih sprememb v ģivljenju normalni pojav.  

Dijaki so izrazili tudi svoje stiske in predloge za izboljġave. Predlagali so enkrat tedensko 

poġiljanje nalog zaradi laģje organizacije dela. Stisko jim je predstavljala tudi obļasna 

nedostopnost potrebne raļunalniġke tehnologije, saj je v druģinah lahko veļ ġolajoļih se otrok, ki 

si morajo raļunalnik deliti. Dijaki so kot slabost dela od doma poroļali tudi, da doģivljajo nekatere 

snovi, ki jih morajo predelati samostojno, preobseģne. Med najveļje slabosti pouka na daljavo v 

zaļetku zaprtja ġol so enotno izpostavili uporabo prevelikega spektra spletnih orodij, ki so se jih 

posluģevali profesorji. Ģelja dijakov je bil pouk v ļim bolj strnjeni in poenoteni obliki.   

Kot mentor dijaġke skupnosti sem ģelje, skrbi, teģave, ideje in predloge zbral, analiziral in 

predstavil profesorskemu zboru I. gimnazije v Celju na eni izmed vsakotedenskih pedagoġkih 

konferenc, ki smo jih opravljali s pomoļjo MS Teams orodij.  

Po evalvaciji in diskusiji smo sprejeli skupne odloļitve, katerih namen je bil poenotiti delo 

profesorjev in dijakom olajġati ġolanje na daljavo, saj se je izkazalo, da je ena izmed najveļjih 

teģav uporaba preveļ raznolikih spletnih orodij v podporo delu od doma. Po prehodu na enotno 

delovanje znotraj orodij MS Teams smo kot pomembno upoġtevali ģeljo dijakov, da z njimi 

ostajamo v rednem stiku po videokonferenļnih klicih, kar jim je omogoļilo laģje napredovanje 

v snovi in sprotno reġevanje teģav ter nejasnosti.  

Po skupno sprejetih sklepih na pedagoġki konferenci so dijaki opazili tudi razliko v delu na 

daljavo, profesorji pa smo dobili na svoje delo pozitiven odziv.  

Dijaki so prepoznali dodatno vloģeno delo profesorjev in povedali, da se je ġola v novih 

razmerah hitro in dobro organizirala za delo od doma. Ocenili so, da so se na delo na daljavo 

dobro privadili in da je potekalo nemoteno, a tudi, da bodo od zdaj bolj cenili tradicionalno 

obliko ġolanja in raje hodili v ġole. 

 

4. Zakljuļek  

Kljub ġtevilnim prednostim pouka na daljavo smo v letoġnji pomladi bili izpostavljeni 

izredni situaciji, saj smo se tako pedagoġki delavci kot tudi dijaki morali na delo od doma 

navaditi v izredno kratkem ļasu. Vzgojno-izobraģevalne ustanove so svoja vrata zaprla v 

kratkem ļasu, brez prehodnega obdobja, v katerem bi se lahko na tako velike spremembe v 

procesu izobraģevanja njegovi deleģniki ustrezno in kakovostno pripravili. Dodatno stisko je 

povzroļal tudi razlog za zaprtje ġol, saj smo se poleg velikih sprememb v naļinu dela, znaġli 

tudi v spremenjenih psihosocialnih razmerah. Klima, v kateri vlada negotovost, strah, 
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zaskrbljenost, socialna izoliranost in pomanjkanje medvrstniġkih stikov je na uļno 

napredovanje uļencev imela negativen vpliv. Tako smo profesorji morali v tem ļasu posebno 

pozornost nameniti osebnemu stiku z dijaki in jim pomagati pri sprejemanju in prilagajanju na 

nove razmere dela. Na I. gimnaziji v Celju smo zato odloļili, da bomo v prilaganje in 

izboljġevanje uļnega procesa na daljavo vkljuļili dijaġko skupnost I. gimnazije v Celju. Dijaġka 

skupnost je predstavljala glas dijakov, ki smo mu profesorji prisluhnili in uļni proces prilagodili 

tako, da smo dijakom omogoļili ļim boljġe napredovanje v osvajanju uļne snovi ob ļim manjġi 

izgubi ļasa. Glavni taki prilagoditvi sta bili prehod na poenotena spletna orodja za delo na 

daljavo, kar je pri dijakih zmanjġalo preobremenjenost in izgubo ļasa pri organiziranju dela in 

zagotavljanje rednih stikov med profesorji in dijaki. 

V ļasu koronavirusne epidemije in dela od doma se je izkazalo, da kljub velikim naporom 

in trudu profesorjev pri podajanju uļne snovi, taka oblika pouka le teģko nadomesti pouk v ġoli. 

Kot so izrazili tudi dijaki sami, so pogreġali osebni stik s profesorjem.  

Izobraģevanje na daljavo je v ospredje postavilo tudi teģavo neenakosti v opremljenosti ġol 

z informacijsko-telekomunikacijskimi orodji, ki so bila nujna za delo v ļasu izobraģevanja na 

daljavo. V prihodnosti si na tem podroļju obetamo napredek, saj je digitalna izobrazba tudi ena 

prednostnih nalog Evropske komisije. 

Cilj Evropske komisije je zagotoviti nov akcijski naļrt za digitalno izobraģevanje, ki bi ga 

naj predstavila septembra 2020, naļrt pa bi naj odraģal dolgoroļno vizijo za evropsko digitalno 

izobraģevanje (Digital Education Action Plan (2018ï2020), 2020). 

Kljub napredku, ki se obeta na podroļju digitalnega izobraģevanja, so nas ravno izkuġnje iz 

obdobja epidemije nauļile, da raļunalnik nikoli ne bo mogel nadomestiti uļitelja, saj ġola 

predstavlja tudi varno okolje za zdrav psihosocialni razvoj odraġļajoļih otrok in mladine.  

Ne glede na teģave in stiske, s katerimi smo se uļitelji in uļenci spopadali v ļasu dela na 

daljavo, je slednje od nas brezkompromisno terjalo razvoj kompetenc 21. stoletja, ki so postale 

del naġih vseģivljenjskih izkuġenj in zavedno novih znanj.  
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Povzetek 

 

Prispevek ģeli vzpodbuditi najprej uļitelje k ozaveġļanju pomena sodelovanja med ġolo in domom 

(predvsem v ļasu ġolanja na daljavo) ter z informacijami, toplo besedo, z zanimivimi nalogami, prikazati 

pouļevanje mlajġih ġolarjev v domaļem okolju. Pri pouļevanju na daljavo je, tako kot v ġoli, potrebno 

upoġtevati otrokovo razvojno stopnjo, ģeljo po gibanju in moģnosti govornega in socialnega razvoja. V 

domaļem okolju se jezikovne zmoģnosti lahko razvijajo kot spoznanje pisnega jezika razliļnih vrst in 

funkcij tiska. Razvoj socialnih veġļin je v ļasu ġolanja doma omejen na interakcije s starġi (in sorojenci). 

Velja torej razmisliti, kako pri uļenju na daljavo otrokom v domaļem okolju omogoļiti, da na prijeten 

in vzpodbuden naļin razvijajo lastne uļne strategije. Osredotoļemo se na pripravo domaļega uļnega 

okolja, ki otroke s preprostimi, motivacijskimi nalogami, postopoma vodi do raļunanja, branja in 

pisanja. Za uļenje izbiramo laģje izvedljive dejavnosti, ki omogoļajo ponavljanje predhodno 

pridobljenega znanja. Uļno snov povezujemo s praktiļnimi (gospodinjskimi, tehniļnimi, kmeļkimi) 

deli, sorojence spodbujamo k medsebojnemu sodelovanju in pomoļi ter tako izkoristimo moģnosti 

druģinskega okolja. 

Kljuļne besede: celostni pristop pouļevanja doma, mlajġi ġolarji, sodelovanje ġola-dom, ġolanje na 

daljavo. 

 

Summary 

This article would like to encourage teachers to raise awareness of the importance of cooperation 

between school and home (especially during distance learning) and with information, a warm word, with 

interesting assignments, to show the teaching of younger students in the home environment. When 

teaching at a distance, as in school, it is necessary to take into account the child's developmental stage, 

desire to move and the possibilities of speech and social development. In the home environment, 

language skills can be developed as learning the written language of different types and functions of 

printing. The development of social skills during schooling at home is limited to interactions with 

parents (and siblings). It is therefore worth considering how to enable children in the home environment 

to develop their own learning strategies in a pleasant and stimulating way when learning at a distance. 

A focus will be put on creating a home learning environment that gradually leads children with simple, 

motivational tasks to arithmetic, reading, and writing. For learning, we choose easier-to-perform 

activities that enable the repetition of previously acquired knowledge. We connect the subject matter 

with practical (household, technical, agricultural) work, encourage siblings to cooperate and help each 

other, and thus take advantage of the possibilities of the family environment. 

Keywords: distance learning, integrated approach to home teaching, school-home cooperation, younger 

students. 
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1. Uvod 
 

V sedanjem ļasu so se razmere zaradi epidemije bistveno spremenile. Uļenje mlajġih otrok, 

ki so v procesu vġolanja, tako postaja izziv. Negotovost zaradi moģne selitve uļencev iz ġolskih 

klopi v domaļe okolje prinaġa dodatni nemir, tesnobo in tako dodatno obremenitev otrok, kot 

tudi starġev in nenazadnje uļiteljev, ki so v preteklem ġolskem letu ģe pouļevali na daljavo 

preko digitalne povezave. 

 

 

2. Znaļilnosti ġolanja na daljavo pri mlajġih ġolarjih 
 

2.1 Sodelovanje med ġolo in domom 

Ali je dom ġe del ġole? Na to vpraġanje bomo poskuġali odgovoriti v tem prispevku. Ģe Maria 

Montessori (2011) je izobraģevanje razumela kot pomoļ v ģivljenju. Pri tem morajo sodelovati 

tako starġi kot ġola in druģba. Prav vsi morajo sodelovati pri obļutljivem delu rasti, ki je zaupana 

otrokovi duġi. Razveseljujoļe je dejstvo, da v zadnjem ļasu naraġļa obseg literature o pomenu 

in potrebi sodelovanja med ġolo in starġi in v tem okviru pomen, ki ga avtorji pripisujejo ġoli 

kot mestu, kjer je mogoļe najbolj uļinkovito povezati ġolo in starġe v pomoļ in podporo otroku. 

Sodelovanje s starġi velja za kljuļno nalogo, ki jo bo potrebno sprejeti, ļeprav je zahtevna in 

nova, meni G. Ļaļinoviļ Vogrinļiļ (2006). Kljub temu se po mnenju nekaterih strokovnjakov 

(Dearing, Kreider in Weiss, 2010, v Jeynes, 2010), empiriļno manj pozornosti usmerja na 

pomembnost vkljuļevanja starġev v ġolsko delo. Letoġnje epidemoloġko stanje je prevetrilo 

sodelovanje dom ï ġola, saj smo iz teoretiļnih okvirjev prestopili v prakso zelo konkretnega 

sodelovanja. Mlajġi ġolarji, v 1. triadi, so premalo samostojni, da bi doma lahko delali naloge 

samostojno. Ģe branje z razumevanjem navodil je za prvoġolce prezahtevno. Zato se je v ļasu 

ġolanja na daljavo pokazala velika potreba po kontinuiranem sodelovanju ġola-dom.   

Po mnenju G. Ļaļinoviļ Vogrinļiļ (2006) sodelovanje s starġi poteka na dveh ravneh. Na 

prvi nagovarja starġe za sodelovanje pri delu ġole, kjer potrebuje njihovo povezanost v ġolsko 

skupnost, njihovo ustvarjalnost, njihov deleģ v naļrtovalnih akcijah, vseskozi pa nenehen 

ustvarjalni pogovor, ki poteka preko sreļanj za starġe, govorilnih ur in sestankov sveta starġev. 

Na tej ravni je povezovanje raznoliko in nosilci povezovanja so razliļni: vodstvo ġole, 

razredniki, uļitelji, uļenci, sami starġi, svetovalna sluģba in institucije zunaj ġole. Vļasih gre 

za skupinske, vļasih za skupnostne akcije, lahko so nagovorjeni vsi starġi ali le posamezne 

skupine ljudi. Ob tem pa je potrebno vzpostaviti, vedno znova definirati in vzdrģevati 

sodelovanje. Na tej ravni je bila v ļasu ġolanja doma s starġi vzpostavljena enotna spletna 

aplikacija Teams, ki je sluģila za komunikacijo s starġi in kasneje z otroki. Pri veļļlanskih 

druģinah smo se sooļali s teģavo dostopa do raļunalnika, saj je veļ sorojencev uporabljalo isti 

raļunalnik. V ta namen smo uļitelji oblikovali spletno razpredelnico, kamor smo vpisovali 

svoje uļne ure èv ģivoç in se tako nismo podvajali. Drugi izziv je bil dostop do internetne 

povezave, saj je bila pri nekaterih druģinah zelo ġibka oz. je ġe ni bilo. Te starġe smo poklicali 

po telefonu, prav tako smo se pogovarjali z uļenci. Zaradi pestre druģinske dinamike smo vedno 

doloļili dan in uro v tednu, ki je bila namenjena klicu. Ġolarji so se klica ģe vnaprej zelo veselili. 

Pogovor z uļenci in starġi ni bil namenjen le kogniciji, temveļ tudi psihosocialnemu poļutju, 

saj je pandemija vplivala na porajajoļe se stiske. 

Na drugi ravni ġola potrebuje sodelovanje starġev pri morebitnih uļenļevih uļnih ali drugih 

teģavah, ki se pojavijo, ko otrok ne more uspeġno delati, ko uļitelj ne zmore veļ zagotoviti 

otroku spodbudnega okolja in ko starġi sami ne znajo ali ne zmorejo pomagati. Pri sodelovanju 

s starġi moramo ustvariti prostor za pogovor; dogovarjanje in skupno raziskovanje s starġi 
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odpira konflikte, s tem pa se postavijo nova vpraġanja o razmejevanju kompetentnosti in 

sposobnosti reġevanja konfliktov z dogovori in pogajanji. Pri individualnih uļnih teģavah, 

predvsem na podroļju branja, pisanja in raļunanja, so bili starġi najprej zaproġeni, da so 

fotografirali in posneli otrokove uļne teģave doma. Gradivo smo analizirali in nato je sledil 

telefonski pogovor s starġi. V ļasu epidemije so se druģine pomembno razlikovale; nekateri 

starġi so ostali doma, drugi so delali od doma, spet drugi pa so bili polno zaposleni izven doma 

in v strahu pred morebitno boleznijo. Slednji starġi so poslali elektronska sporoļila, v katerih 

so sporoļali, da je uļne snovi preveļ oz. zaradi zaposlenosti ne zmorejo pomagati uļencu pri 

nalogah. Nekateri starġi so sporoļali, da otroku ne znajo pravilno pokazati tehnike branja, saj 

smo ravno priļeli z branjem. S tem namenom je bilo za starġe in otroke pripravljenih veliko 

kratkih posnetkov zaļetnega opismenjevanja in raļunanja.  

 

 

3. Dejavniki, ki vplivajo na razvoj uspeġnih odnosov 
 

3.1 Ujemanje med uļitelji in starġi na podroļju vrednot, prepriļanj in kulture 

Kulturna, etiļna in verska identiteta starġev ģene starġe po (ne)sodelovanju s ġolo, povzema 

P. Dusi (2012). Keyes (2002) razlaga, da je v danaġnjem pluralnem svetu manj verjetno, da 

bodo imeli uļitelji in starġi tesno usklajena prepriļanja in vrednote v primerjavi s prejġnjimi 

generacijami. Uļitelji namreļ pogosto prihajajo iz socialno-ekonomskega razreda in etiļne 

skupine, ki se razlikuje od otrok, ki jih pouļujejo. Lahko prihaja do razlik tudi v stopnji 

izobrazbe. Kultura pomeni veļ kot le naļin preģivljanja poļitnic in naļin prehranjevanja, 

vkljuļuje namreļ vsa verbalna in neverbalna sporoļila, ki jih ljudje uporabljamo vsak dan. 

Razlike se najpogosteje pojavljajo pri naļinu vzgoje (Jeynes 2010; Keyes, 2002). Na stopnjo 

odprtosti komuniciranja z vidika starġev najpogosteje vplivajo morebitna kulturna prepriļanja 

v zvezi z avtoritativnim poloģajem uļitelja, kar starġem prepreļuje izraziti svoje mnenje, 

pomisleke. Tudi jezikovne razlike s katerimi se sreļujejo starġi tujci dajejo negotov obļutek in 

strah pred komuniciranjem. Prav tako pa razliļna socialno-ekonomska raven in razlike v vzgoji 

in vrednotah med domom in ġolo zavirajo most sporazumevanja (Keyes, 2002). V ļasu ġolanja 

na daljavo so se druģine pomembno razlikovale v naļinu in pogostosti komuniciranja z 

uļiteljem. Nekaterim starġem ni bilo teģko zapisati, da nekatere uļne snovi ne znajo (po zapisih 

uļitelja) posredovati svojemu otroku, da imajo doma vzgojne izzive, spet drugi so otrokom 

preveļ pomagali, da je bila naloga le navidezno narejena zelo uspeġno. Rezultati ujemanja se 

kaģejo v pridobljenem znanju, saj se mlajġi ġolarji pomembno razlikujejo v zapisu povedi in 

bralnih strategijah. 

 

3.2 Druģbene razmere katerih del sta druģina in ġola 

Ker delamo s starġi, je ġe posebej pomembno, da ne pozabimo na kompleksnost druģinskega 

ģivljenja in nenehne spremembe, ki tudi druģini niso prizaneġene. Nova tehnologija, bolj 

storitveno usmerjena druģba in razliļne oblike druģinskega ģivljenja uļitelja spodbujajo, da 

spozna druģinsko zgodbo vsakega uļenca. Bolj ko bo spoznal uļenļevo druģino, bolj realistiļna 

priļakovanja si bo ustvaril. Ļe uļitelj ve, da je otrok dopoldan zaspan, ker si posteljo deli s 

sorojencem, bo otroka in starġe laģje razumel in jim pomagal. Zaradi poznavanja le tega bo 

uļitelj bolje razumel uļenļeve razvojne potrebe (Dearing, Kreider in Weiss 2012, v Jeynes, 

2010). Starġi svoje zmoģnosti sodelovanja povezujejo z naslednjimi zunanjimi dejavniki: 

moģnost prilagajanja delavnega ļasa, ustrezna ureditev otroġkega varstva, prisotnost prijateljev 

in sosedov, ki so v pomoļ in spodbudo pri odraġļanju otrok in kakovostne zdravstvene ter 

socialne storitve  (Bronfenbrenner, 1979). Prav slednje znaļilnosti so bile v ospredju v ļasu 
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pandemije, ko so nekateri starġi ġe hodili v sluģbo, drugi so delali od doma; vsi pa so se sreļevali 

s ļasovnimi izzivi, kako uskladiti sluģbeno-druģinsko-ġolsko dinamiko. Svojo zahtevno 

druģinsko dinamiko so sporoļali tudi preko e-sporoļil in telefonskih pogovorov. Ļutiti je bilo, 

da je uļne snovi preveļ in da so otroci manj samostojni pri nalogah. 

 

3.3 Opredelitev vloge in priļakovanj uļitelja in starġev 

Willard Waller je leta 1932 razvil tezo, da so uļitelji in starġi naravni sovraģniki, saj imajo 

razliļne odnose in priļakovanja do istega otroka (Keyes, 2002). Priļakovanja starġev namreļ 

vplivajo na sodelovanje z uļiteljem in razvoj ġolarjeve samostojnosti (Jeynes, 2010). Do 

najveļjih razhajan prihaja na podroļju ļustev in otrokove odgovornosti, zato poslediļno ģelijo 

razliļne stvari za otroka. V zadnjih 50. letih pa je priġlo do sprememb, saj dom in ġola gradita 

most povezovanja. Uļitelji so odgovorni za vse otroke, za doloļen ļas, ki je omejen na bivanje 

v ġoli, zato je njihova vloga bolj objektivna in racionalna z ģeljo spodbujati prav vsakega otroka. 

Starġevska vloga, na drugi strani, pa se osredotoļena le na enega otoka za katerega so odgovorni 

dan za dnem, zato se pogosto odraģa njihova pristranskost in neracionalnost v odnosu do otroka 

(Keyes, 2002). V ļasu pandemije pa so bili starġi tudi v vlogi domaļih uļiteljev. Ena od mamic 

je takle zapisala: èHvala za vso pripravljeno uļno snov in zato, ker veļkrat na dan sliġim, kako 

sta gospa uļiteljica Karmen in Lucija bolj prijazni in bolj pomagata. Doma je delo zelo naporno 

(sploh usklajevanje z delom od doma) in res spoġtujem motiviranost in predanost, ki jo 

izkazujete vsak dan naġim otrokom. Hvala!ç Starġi so kot domaļi uļitelji dobili ġe bolj celosten 

pogled na otrokovo uļenje; motiviranost, uspeġnost, hitrost dela, ipd. Nekateri starġi so imeli 

zelo visoka priļakovanja do otroka. V ļasu ġolanja doma pa so pridobili ġe bolj realno sliko 

otrokovega znanja in sposobnosti. 

P. Dusi (2012, 13) pa dejavnike sodelovanja opredeli takole: gre za kompleksen odnos, ki 

vkljuļuje tri socialne sfere: makro (druģbeno, to so demografske, socialno-ekonomske in 

kulturne razmere), srednjo (institucionalno, ki zajema spremembe v druģini in ġoli) in mikro 

(odnosno, ki zaobseģe odnose med starġi in uļitelji), ki se med seboj povezujejo in vplivajo ena 

na drugo. èV Evropi se kot pomemben kaģe odnos med vedenji posameznih akterjev (starġi-

uļitelji), socialno usmerjenostjo (neoliberalizem) in institucionalnimi okvirji (izobraģevalni 

trg)ç. V svojem ļlanku The family-school relationships in Europe povzema, da na sodelovanje 

vplivajo socialno-psiholoġki elementi (osebno zdravje, socialno okolje); osebni obļutek 

zmoģnosti (zaupanje v lastne sposobnosti pomoļi in podpore otroku); zaznavanje otroka 

(zaupanje v otrokove kognitivne in uļne sposobnosti, izobraģevalna priļakovanja starġev); 

predhodne izkuġnje sodelovanja s ġolo ġe iz njihovih ġolskih klopi in opredelitev vloge starġev 

v ġolskem sistemu. Dialog s starġem uļitelja popelje v poznavanje otrokove druģine, kar 

omogoļa uļinkovitejġe delo s ġolarjem. Osebno zdravje in zaupanje v zmoģnost pomoļi otroku 

sta bila temeljna dejavnika v ļasu ġolanja na daljavo. 

 

 

4. Pomen medsebojnega sodelovanja 
 

Empiriļni raziskovalci in analitiki vzgoje v ġolah navajajo, da je sodelovanje s starġi 

nedvomno pomembna naloga ġole. èĠola ne more delovati samostojno. Strokovni delavci ġole 

morajo sodelovati s starġi in preostalimi skupnostmi. Potruditi se moramo spremeniti 

okoliġļine, ne spreminjajmo pa druģineç (Brandt, 1979, 463). Vkljuļenost starġev v vzgojno-

izobraģevalno delo izboljġuje uļenļev uļni uspeh, njegovo staliġļe do ġole in vpliva na 

motivacijo za uļenje (Jeynes, 2010). Uļenci sodelujoļih starġev so uspeġnejġi tudi ob 

upoġtevanju socialnoekonomskega statusa druģine in ravni izobrazbe starġev (Henry, 1996, v 
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Ļaļinoviļ Vogrinļiļ, 2006), a ta vidik ni zanemarljiv, saj je èizobrazba starġev pomemben 

napovedovalec otrokovega uspeha v izobraģevalnem sistemuç (Brown in Iyengar, 2010, 21, v 

Jeynes, 2010).  

Medtem ko je dialog med ġolo in domom sploġno sprejet, pa ga v praksi ni vedno lahko 

spodbujati in ohranjati (Ļaļinoviļ Vogrinļiļ, 2006). Po mnenju Keyesa (2002) se majhne 

druģinske skupnosti z intimnimi povezavami s ġolanjem otroka kar naenkrat odprejo ġirġim in 

raznolikim kulturnim prepriļanjem, veļja je kompleksnost odnosov, vlog in funkcij, zato je 

sodelovanje dostikrat zapleteno. V nasprotju z drugimi medsebojnimi odnosi, odnos med starġi 

in uļitelji ni oblikovan po lastni izbiri, temveļ nam je dan. Na vpraġanje zakaj starġi ne 

sodelujejo s ġolo Keyes (2002) odgovarja, da je lahko kriva njihova osebna ġolska izkuġnja, ki 

ni bila pozitivna in se sedaj kot starġi poļutijo nezadostne v ġolskih prostorih. Mnogi se poļutijo 

nemoļne, da bi vplivali na delovanje ġole. Nekateri menijo, da naj bo delovanje ġole prepuġļeno 

strokovnjakom. O nevpletenosti starġev v otrokovo ġolanje govori ġe P. Dusi (2012, 13), ko 

povzema evropsko stanje in pravi, èda je tovrstno sodelovanje koristno za uļenļevo vzgojo in 

izobraģevanje, a vpraġanje odnosa med uļitelji in starġi ostaja nereġeno. Participacija starġev je 

skromna, komunikacija med ġolo in domom nezadostna, potrebno je vlagati v usposabljanje starġev 

in uļiteljevç. Ko uļitelji reflektirajo svoje sodelovanje s starġi imajo pogosto meġane obļutke. Po 

eni strani jih veselijo vsa skupna prizadevanja in uspehi, po drugi strani pa jih obdajajo frustracije, 

jeza, nemoļ nad nasprotujoļimi si pogledi in nerazumevanjem (Keyes, 2002).  

 

 

5. Domaļe uļno okolje kot dejavnik uspeġnega uļenja 
 

5.1 Vpliv otrokovega okolja na uļno uspeġnost  

 

Barica Marentiļ Poģarnik (2000) dejavnike uspeġnega uļenja kvalificira v naslednje ġtiri 

skupine: 

ü notranji dejavniki (v uļencu) so lahko 

¶ fizioloġki (stanje ļutil, ģivļevja, zdravstveno stanje, senzomotoriļna 

koordinacija,é) 

¶ psiholoġki (umske in druge sposobnosti, stili uļenja in spoznavanja, motiviranost 

za uļenje, osebnostne lastnosti,..)  

ü zunanji dejavniki (v okolju) 

¶ fizikalni (opremljenost in oblikovanost prostora za uļenje) 

¶ socialni, ki izvirajo iz druģbenega okolja, najprej druģine, nato iz ġole in ġirġega 

okolja. 

 

Dejavniki se med seboj prepletajo, tako da ni mogoļe potegniti ostre meje med notranjimi 

in zunanjimi. V prispevku so najbolj zanimivi  fizikalni in socialni dejavniki, vkljuļno z 

otrokovimi domaļimi razmerami (socialnoekonomski status druģine, podpora starġev), zato jih 

v nadaljevanju posebej osvetlimo. 

Zavedati se moramo, da sposobnosti niso edini, najveļkrat pa tudi ne odloļilni pogoj za 

uspeġnost ġolanja. Mnogi podatki o otrokovih doseģkih v ġoli nam kaģejo pomembne razlike 

med otroki iz razliļnih socialnih okolij. Jeynes (2010) kot avtor in urednik v delu Family factors 

and the educational success of children predstavlja, da so druģinski dejavniki moļno povezani 

s ġolarjevimi akademskimi doseģki. Raziskava (Papalia, Wendkos Olds in Duskin Feldman, 
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2009) otrok od drugega do ļetrtega razreda je pokazala, da so imeti tisti iz druģin z niģjimi 

dohodki niģje rezultate na testih branja in matematike. Prav tako pa omenjeni dejavnik vpliva 

na starġevsko zmoģnost zagotoviti za uļenje spodbudno okolje. Iz ene od raziskav je razvidno, 

da so starġi z zadostnimi finanļnimi viri imeli veļ zaupanja v svojo uļinkovitost v vlogi starġev, 

postavljali so bolj pozitivne cilje za svoje otroke in se kot starġi drģali navad, ki so krepile 

otrokove sposobnosti.  

Na ġoli imamo veļ velikih druģin, nekatere mame so ostale doma ali delajo za poloviļni 

delovni ļas. Finanļni viri so bili zaradi koronavirusa ġe dodatno omejeni. Nekateri uļenci so si 

pri zapisovanju nalog kuhinjsko mizo delili s sorojenci Prav tako se starġi otrok iz velike druģine 

doma niso zmogli z vsakim otrokom tako intenzivno in kakovostno uļiti, kot so to lahko poļeli 

starġi enega oziroma dveh otrok. Do pomembnih razlik je priġlo tudi pri poġiljanju uļne snovi 

uļiteljici ï kot povratne informacije o otrokovem delu. Nekateri so reġene nalogo poġiljali 

sproti, spet drugi konec tedna, nekaterih nalog pa do danes nisem dobila. Po drugi strani pa 

domaļe uļno okolje mlajġemu ġolarju predstavlja varnost in sprejetost (kljub morebitnim 

napakam). Ob starġih (in sorojencih) lahko napreduje bolje in hitreje, saj si lahko izbere razliļne 

naļine dela, ima svoj ritem uļenja in s tem razvija tudi lastne uļne strategije. V tem kontekstu 

pa ne smemo prezreti, da je ġolski uspeh rezultat kompleksnih interakcij med otrokovim 

okoljem, njegovimi sposobnostmi, motivacijo in podporo druģine (Pergar Kuġļer, 2003). 

Bronfenbrenner (1979) primerja japonske, tajvanske, kitajske in ameriġke ġole. Spraġuje se, 

zakaj so japonski otroci tako uspeġni. Temelje vidi v vkljuļenosti starġev v otrokovo ġolanje in 

urejenosti delovnega prostora doma. Tudi v najrevnejġih japonskih druģinah ima otrok mizo, ki 

je kraj in prostor za njegovo ġolsko delo. Starġi naj zato otrokom uredijo druģinsko ģivljenje 

tako, da bo lahko v tiġini opravljal ġolske naloge in k temu pritegnil tudi mlajġe sorojence 

(Addison, 1992). Modri starġi, ki ģelijo pametnega in samozavestnega otroka, bodo prilagodili 

bivalni prostor otrokovim potrebam gibanja, dela in raziskovanja, ġe zapiġe M. Montessori 

(1996). Naj opisano razmiġljanje podkrepimo z raziskavami, ki jih navajata zakonca Sears 

(2004) v knjigi Uspeġen otrok. Menita namreļ, da so domovi uspeġnih uļencev tiġji in da v njih 

ni glasne televizije in radia. Vpliv druģinskega okolja na ġolanje otroka se kaģe v uļenļevih 

odzivih na uļne naloge. 

Zaradi zgoraj omenjenih dejavnikov si kot uļitelji postavljamo vpraġanja: kakġne naloge naj 

damo otrokom doma, da bomo dosegli uļne cilje, a hkrati ne bomo preveļ posegali v intenzivno 

druģinsko dinamiko tega obdobja? Pouk na daljavo se je pri mlajġih otrocih organiziral kot 

celostni pristop pouļevanja, z mnogimi medpredmetnimi povezavami. Otroci so znanje 

pridobivali v sproġļenem okolju, ob gibanju, v druģbi odraslih (in sorojencev). Naloge so bile 

pripravljene na razliļnih nivojih, vsak teden sem uļencem poslala tudi izbirne (dodatne) naloge, 

ki so bile povezane predvsem z opazovanjem narave in matematiļnimi orehi.  

 

5.2 Domaļi uļni kotiļki 

Nismo vsi uļitelji naklonjeni uporabi delovnih zvezkov pri pouļevanju. Morda bi bilo v ļasu 

ġolanja na daljavo laģje zapisati nalogo: delovni zvezek, stran 45. Vendar delovni zvezki mlajġe 

ġolarje silijo k pisalni mizi, k svinļniku in papirju in tako premalo upoġtevajo otrokovo razvojno 

potrebo po igranju in gibanju (Marjanoviļ Umek in Zupanļiļ, 2009). Pripravljene so bile 

enostavne, laģje in hitro izvedljive naloge, hkrati pa raznolike in zanimive. Odloļili smo se, 

da v najveļji moģni meri ġolske naloge doma poveģemo s praktiļnimi (gospodinjskimi, 

tehniļnimi, kmeļkimi) opravili, kot je npr. priprava kosila. Ves ļas smo iskali povezavo dom-

ġola in poskuġali uporabiti stvari, ki jih imajo otroci doma: v kuhinji, svoji sobi, igralnici,é Ļe 

je bilo mogoļe, so bili v kakġno nalogo vkljuļeni tudi sorojenci, ne le starġi, saj so teoretiļne 
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razprave in empiriļna spoznanja pokazala (npr. Papalia idr., 2009), da se mlajġi otroci veliko 

nauļijo od starejġih sorojencev. Ker se je ġola preselila v dom, so bila potrebna doloļena 

pravila. Otroci in starġi so skupaj poimenovali njihova najpomembnejġa pravila vedenja in 

uļenja v ļasu ġolanja na domu. Pravila so napisali in jih opremili s simboli. In to je ģe primer 

naloge pri slovenġļini. Nadalje smo pri razvijanju pisalnih in bralnih spretnosti vkljuļevali 

predvsem dejavnosti, ki imajo pomen v vsakdanjem ģivljenju. Otroci so zapisali nakupovalni 

listek, recept, jedilnik in koledar. S temi dejavnostmi razvijajo tako grafiļno kot fonoloġko 

zavedanje, saj ob posameznih besedah opazujejo ļrke, ob izgovoru pa tudi glasovno sestavo. 

Zaradi spremenjenih razmer so druģine ostajale veliko v hiġi, same so si pripravljale obroke, pri 

tem pa lahko vkljuļile tudi otroke. S tem namenom so bile zanje pripravljene dodatne naloge, 

ki niso bile vezane na pisalno mizo, paļ pa so lahko v gibanju, igranju in hiġnih opravili h 

pridobivali znanje glasovne analize. Posamezne predmete v kuhinji so poimenovali, poiskali 

prvi glas, pri tem pa so se lahko tudi igrali. Primer naloge: Kdo 1. poiġļe predmet na glas M? 

Mleko. Kateri predmet se konļa na glas h? Kruh.   

Otrok v ļasu ġolanja na domu vadi branje pri vsakodnevnih opravilih. Ġolanje na daljavo 

daje veliko moģnosti za opazovanje in branje tiska v okolju (slika 1), tisk nas spremlja na 

embalaģi, ġkatlah, knjigah, ļasopisih, plakatih, oblaļilih, TV, raļunalniku,é Otroci so, na 

primer, na oblaļilih iskali napise. Oblaļila so narisali v zvezek in prepisali zapis. Vse te 

dejavnosti so vkljuļevala navodila, ki so jih starġi in otroci prejeli od uļiteljice preko spleta.  

 

Slika 1: Tisk v okolju. 

 

Zaradi ġolanja na daljavo so bili  izdelani dodatni bralni kartoni, s katerimi smo ģeleli 

spodbuditi otroke k branju. Zaradi stiske s ļasom so bile starġem predstavljene moģnosti urjenja 

branja v kuhinji. Kot primer navajamo bralni karton z  receptom za ocvrte miġke. Otrok je 

skupaj s starġi prebral recept: katere sestavine potrebuje in navodilo za pripravo jedi. Otroci so 

aktivno sodelovali pri dodajanju moke, jajc, ipd. Z veseljem so poġiljali fotografije pripravljenih 

jedi. Naj poudarimo, da je bila peka miġk naloga èsovicaç, kar je pomenilo dodatno, izbirno 

nalogo. Starġi so povedali, da so imeli otroci veļjo motivacijo pri branju receptov kot pri branju 

drugih gradiv. To pomeni, da je bilo branje funkcionalno, saj je bilo branje v funkciji priprave 

jedi, na koncu pa so pojedli sladke miġke. S tem ko so otroci dodajali posamezne sestavine (npr. 

sladkor, olje, mleko), so razvijali tudi roļne spretnosti, ki so potrebne pri natanļnem pisanju.  
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Domaļe okolje daje veliko priloģnosti za simbolno igro, ko otroci skupaj s sorojenci oz. 

starġi pripravijo igralne kotiļke ZDRAVSTVENI DOM, TRGOVINA, BANKA, POĠTA, 

LEKARNA,é Skupaj pripravijo kartone in kotiļke opremijo z napisi, pripomoļki ter hkrati 

soļasno tudi berejo te napise, poimenujejo pripomoļke. Pri igranju si izmenjujejo vloge, kar 

pomeni, da razvijajo socialne in govorne veġļine, kar je izjemno pomembno za otroke na 

razredni stopnji. Pri kotiļku trgovina so si otroci s sorojenci (starġi) izmenjevali predmete za 

prodajo in hkrati tudi dodajali napise. Pri tem lahko ġkrat zamenja napise pri embalaģi in otroci 

jih urejujejo, iġļejo prave napise k embalaģi. Vsekakor ne smemo pozabiti na lutkovno igro, 

kar pomeni, da otroci lahko izdelujejo lutke ļrke, se igrajo, ob tem otroci poimenujejo razliļne 

predmete na prvi glas in hkrati druģina lahko pripravi k tej ļrki lutkovno igro. Otroke pri tem 

spodbudimo, da lutke izraģajo ļustva, da tudi starġi sami z lastnim poimenovanjem ļustev 

spodbudijo otroke k ļustvenemu dozorevanju. Lahko pa v lutkovni igri izkoristimo pliġaste 

igraļe in na doloļeno temo pripravimo lutkovno igro. V knjiģnem kotiļku otroci, v ļasu ġolanja 

na daljavo, lahko pripravijo razstavo slikanic. Otroci po posluġanju odlomka prepoznajo 

naslovnico, pokaģejo in preberejo naslov. Ob knjigah po navodilih izvedejo veliko igrivih 

dejavnosti. Pravljico ilustrirajo ali izdelajo svojo knjigo. Nadalje zgodbo lahko narekujejo, 

starġi pa jo zapiġejo ali pa obratno. Ob tem prihaja do pomembnega sodelovanja in medsebojne 

pomoļi. 

 

 

6. Zakljuļek 
 

Ob zakljuļku se vpraġajmo: ali morajo res vsi otroci sedeti v razredu, pred uļiteljem, da 

znajo raļunati, brati in pisati. Zaradi korona virusa smo spomladi pouk iz ġole preselili v dom. 

Analiza izvedenega pouka na daljavo kaģe, da ġola kot uļni prostor in naļin dela ni vedno 

ustrezna za vse uļence. Nekateri mlajġi ġolarji so s preprostimi, zanimivimi nalogami, 

povezanimi z druģinskimi opravili, napredovali bolje kot v ġoli.  Strokovnjaki ugotavljajo 

(Ļaļinoviļ Vogrinļiļ, 2006; Jeynes, 2010), da je temeljni pogoj uspeġnega pouļevanja celostno 

in kontinuirano sodelovaje ġola-dom. Ugotavljamo, da mora ġola s starġi, v ļasu ġolanja na 

daljavo, vzpostaviti enotni spletni komunikacijski sistem. Uļitelji moramo v ļasu ġolanja doma 

prevetriti uļne naļrte in izluġļiti temeljno uļno snov posameznega razreda. Naļelo manj je veļ 

v ļasu pouļevanja doma ġe kako drģi! Glede na druģbeno dinamiko, prepleteno z epidemijo, 

moramo otroke nauļiti èobuti take ļevlje, da jih bodo lahko nosili povsodç. To pomeni, da 

znanje in spretnosti ne morejo in ne smejo biti vezane samo na izpolnjevanje delovnih zvezkov 

in uļnih listov, temveļ morajo izhajati iz ġolarjevih praktiļnih (domaļih) opravil. Uļitelj pri 

pripravi uļne snovi upoġteva spoznanja teorije izbire (izbirne naloge) in poskrbi, da so naloge 

enostavne (ne zahtevajo mnogo razliļnega materiala, pripomoļkov), a motivacijske. Zaradi 

zaposlenosti starġev izven doma ali dela od doma, je v ļasu ġolanja na daljavo smiselno v ġolsko 

delo vkljuļiti tudi sorojence, saj starejġi bratje in sestre pomagajo ustvariti spodbudno in 

obogateno okolje, ki okrepi razvoj mlajġih sorojencev (Barr in Hayne, 2003). 

Izkuġnja covid od uļiteljev zahteva, da zgradimo novo ġolo. Mnoge oblike in naļine dela 

gradimo znova, z ģeljo in upanjem, da so boljġi. Vemo, da najboljġa izobrazba ni osnovna ġola, 

niti srednja ġola ali fakulteta, temveļ ģivljenje samo. 
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Kratka predstavitev avtorja  

Karmen Kranjec Klopļiļ je doktorica znanosti in pouļuje na razredni stopnji. Trudi se za celostni pristop 

pouļevanja (razum, srce, glava), zato z otroki rada odide v uļilnico v naravi. Svoje strokovno delo posveļa 

predvsem zaļetnemu opismenjevanju. Ustvarja in recenzira nova uļna gradiva ter pripravlja predavanja za razliļne 

skupine. Pedagoġko delo opravlja s srcem in ģeljo, da vsak njen korak v uļencih zapuġļa dobro sledé 
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Povzetek 

V mesecu marcu, ko so se zaprla vrata slovenskih ġol, smo se tako uļitelji kot tudi uļenci podali na 

novo, do takrat ġe neznano pot ï DELO OD DOMA. Z veliko mero odgovornosti smo se uļitelji priļeli 

uļiti in spoznavati nov naļin dela. Brez ogromno ur skrbnega naļrtovanja in medsebojne komunikacije 

preko razliļnih socialnih omreģij bi se uļitelji teģje znaġli, tako pa smo si medsebojno pomagali in se 

tudi izkazali. V prispevku so predstavljene nekatere prednosti in slabosti dela od doma, s katerimi smo 

se sreļevali uļitelji, predstavljene pa so tudi prednosti in slabosti, s katerimi so se sreļevali uļenci in 

starġi.  

Kljuļne besede: delo od doma, medsebojna komunikacija, pomoļ, slabosti. 

 

Abstract 

 

In the month of March, when the doors of schools in Slovenia closed, both teachers and the pupils alike 

set out on a new, hitherto unknown path - WORKING FROM HOME. With great responsibility, the 

teachers began to acquire new knowledge and learn the new ways of working. Without countless hours 

of careful planning and peer communication through various social networks, teachers would find it 

much harder to navigate the new territory, so they helped each other and managed to excel at it. This 

article presents some of the advantages and disadvantages that parents and pupils were faced with in this 

process.  

 

Key words: assistance, disadvantages, mutual communication, work from home. 

 

 

 

1. Uvod 

Letoġnji marec je bil prav poseben mesec, saj so se 13. marca zaradi pandemije COVID 19 

zaprla vrata slovenskih ġol. Uļitelji smo se poslovili od svojih uļencev in ġe isti dan priļeli s 

pripravami in naļrtovanjem dela, ki naj bi sprva trajalo 14 dni. Ves svoj prosti ļas in energijo 

smo vloģili v to, da smo se kar najbolje pripravili na do takrat ġe dokaj neznan naļin dela. Uļitelji 

smo se pripravljali in  upali, da se bo vse dobro izġlo in da bo 14 dni hitro minilo. Ġtirinajst dni se 

je podaljġalo v veļ tednov in uļitelji smo v vseh tednih nadgrajevali svoje znanje in odkrivali 

prednosti in slabosti dela od doma tako na svoji strani kot na strani uļencev in starġev.  Med nami 

so se pojavljala vpraġanja o ciljih osnovnoġolskega izobraģevanja: Ali delo od doma stremi k 

izpolnjevanju teh ciljev? Ali je uļenje na daljavo mogoļe tudi na daljġi rok?  



106 

 

Zakon o osnovni ġoli, ki skrbi za ureditev osnovnoġolskega izobraģevanja, je bil izdan 29. 

februarja leta 1996 (Uradni list RS, ġt. 12/96), potem pa je bil deleģen veļ manjġih dopolnil in 

sprememb.  

V 2. ļlenu so zapisani cilji izobraģevanja v osnovni ġoli. Izpostavila bi rada le nekatere: 

- Izobraģevanje mora spodbujati vse moģne razvoje posamezne osebe (telesni, ļustveni, 
moralni, socialni é); 

- vsak posameznik mora pridobiti vse moģnosti za nadaljevanje svoje izobraģevalne in 

poklicne poti (osnovna ġola mora nuditi vseģivljenjsko uļenje); 

- vzgajati in izobraģevati moramo odgovorne osebe do sebe in drugih; 

- potrebno je razvijanje podjetnosti kot osebnostne naravnanosti v uļinkovito akcijo, 

inovativnosti in ustvarjalnosti uļenca; 

- izobraģevanje v osnovni ġoli mora krepiti spoġtovanje ļlovekovih pravic ter temeljnih 
svoboġļin pri vsakem posamezniku; 

- ġola mora razvijati pismenost in sploġno razgledanost na vseh podroļjih é  

 

4. ļlen zakona govori o dolģnostih starġev oziroma skrbnikov, ki  morajo poskrbeti, da njihov 

otrok izpolni vse svoje obveznosti v osnovnoġolskem izobraģevanju. Ob tem se lahko 

vpraġamo, ļe so bili vsi starġi vkljuļeni v opravljanje otrokovih dolģnosti, ko je delo potekalo 

od doma. 

Je delo na daljavo lahko enako kvalitetno kot delo v razredu? 

V nadaljevanju so predstavljene nekatere prednosti in slabosti dela od doma s strani uļiteljev 

in s strani uļencev. 

 

2. Prednosti dela od doma 

2.1  Prednost dela od doma pri uļiteljih 

Uļitelji smo se na razliļne naļine sooļali z nastalo situacijo in kaj kmalu zaļeli odkrivati 

nekatere prednosti dela od doma. 

RAZPOREDITEV DELA : Pri delu od doma smo si  lahko uļitelji delo razporedil tako, kot 

nam je odgovarjalo. Vsak je vedel, kaj vse mora pripraviti za uļence za naslednji dan, da bo 

delo potekalo kolikor toliko normalno.  Osebno mi je bilo vġeļ, ker sem lahko PPT-

predstavitve, videe in ostale pripomoļke pripravljala, ko mi je odgovarjalo. Ves ļas sem imela 

v zavesti, da moram sedaj delo opraviti ġe bolj kvalitetno in uļencem ġe bolj vġeļno. Deloven 

dan se je zaļel zgodaj in konļal v poznih veļernih urah. 

KOMUNIKACIJA Z UĻITELJI PREKO SPLETA: V tednih dela od doma se je zopet 

pokazalo, da znamo uļitelji v kriznih situacijah stopiti skupaj. V nekaj dneh smo se povezali 

preko razliļnih spletnih kanalov. Pomagali smo si z idejami, se spodbujali, vļasih potarnali, se 

skupaj sooļali s ġtevilnimi vpraġanji,  skupaj preganjali dvome é  

SPLETNA IZOBRAĢEVANJA: V ļasu dela od doma smo se lahko udeleģili velikega 

ġtevila spletnih izobraģevanj ï webinarjev, sama pa sem se udeleģila tudi tritedenskega 

izobraģevanja o varni rabi interneta. Veļina spletnih izobraģevanj je bila na temo dela od doma 

in sluġateljev nas je bilo vedno veliko. Iz tega je moļ sklepati, da smo se uļitelji dela lotili zelo 

odgovorno in ģeleli nadgraditi in utrditi znanje o razliļnih programih, ki smo jih uporabljali pri 

delu, o skrbi za svoje zdravje é 
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NEOBREMENJENOST Z OBLAĻENJEM: V ļasu dela od doma smo se manj 

obremenjevali z oblaļili. Pomembno je bilo, da smo bili obleļeni udobno.  

VOĢNJA V SLUĢBO IN DOMOV: Za mnoge uļitelje je bila prednost tudi ta, da smo bili 

v tem ļasu doma in se nismo vozili v sluģbo. Mnogi smo namreļ zaposleni izven svojega kraja 

bivanja in nam voģnja vsak dan vzame kar nekaj ļasa. 

 VARĻEVANJE: Zaradi dela od doma smo zelo poredko hodili v trgovino in poslediļno se 

je to poznalo tudi pri banļnem raļunu. Nekateri smo privarļevali tudi pri gorivu, ker ni bilo 

vsakodnevnih voģenj. 

TELEFONSKI POGOVORI ALI VIDEO KLICI UĻENCEV IN STARĠEV: Pogovori 

z uļenci in starġi so bili bolj sproġļeni. Uļenci so bili klicev vedno veseli in so z veseljem 

pripovedovali o preģivljanju ļasa doma. 

VEĻ PROSTEGA ĻASA: V ļasu dela od doma smo imela veļ prostega ļasa, saj tisti, ki 

imamo ġoloobvezne otroke, le teh nismo vozili na popoldanske dejavnosti, ker jih ni bilo. Prosti 

ļas smo lahko izkoristili za  dejavnosti, ki so nam vġeļ. 

 

2.2 Prednosti dela od doma pri uļencih 

RAZPOREDITEV DELA : Uļencem je bilo vġeļ, da so lahko delo opravili, ko so sami 

ģeleli, bom pa slabost razporeditve dela omenila ġe nekoliko kasneje. 

BOLJ SPROĠĻENO DELO: Uļenci (veļina njih) so v domaļem okolju bolj sproġļeni in 

ne ļutijo veļjih pritiskov. 

SPANJE: Po pogovoru z uļenci smo ugotovili, da so v povpreļju spali dve uri dlje kot pa v 

ļasu, ko so v ġoli. 

UPORABA RAĻUNALNIKA: Uļenci so nadgradili znanje o uporabi raļunalnika. Z 

veseljem so sami pisali sporoļila na elektronske naslove, odgovarjali na sporoļila v spletni 

uļilnici é 

NAVAJANJE NA SAMOSTO JNOST: Mnogi uļenci so odliļno opravljali naloģeno delo 

in bili pri delu zelo samostojni. Starġi kar niso mogli verjeti, koliko so otroci sposobni narediti 

sami in kako so se trudili, da so delo odliļno opravili. 

 

 

3.  Slabosti dela od doma  

3.1 Slabosti dela od doma pri uļiteljih 

POGOVORI S SODELAVCI: V sluģbi se s sodelavci zelo veliko pogovarjamo. Naġi 

pogovori niso zgolj ġolske narave, saj veljamo za kolektiv, ki je zelo povezan in se imamo v 

druģbi drug drugega vedno lepo. V tednih dela od doma sem pogreġala naġe skupne malice in 

pogovore o tem in onem. 

DOLGĻAS: Po pogovoru s sodelavci smo ugotovili, da smo se po doloļenem ļasu zaļeli 

dolgoļasiti, ker je bil dan enak dnevu. 

24 UR NA DAN V SLUĢBI: V tem ļasu sem bila v sluģbi 24 ur dnevno. Z delom sem 

zaļela ģe zgodaj zjutraj, da sem lahko kasneje pomagala ġe sinu, ļe je pri ġolskem delu 

potreboval pomoļ. Starġi so me veļkrat klicali, ļe so imeli otroci teģave, veļkrat so me poklicali 
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tudi otroci. Pozno ponoļi sem poġiljala navodila za delo, nalagala posnetke na kanal Youtube, 

ker takrat streģniki niso bili veļ tako obremenjeni. 

RAZLAGA SNOVI UĻENCEM: Pri delu v razredu imamo uļitelji ves ļas pregled nad 

delom uļencev in razumevanjem snovi. Uļencem lahko uļitelji nudimo dodatno razlago, za kar 

pa so bili uļenci pri delu od doma prikrajġani. 

PREGLED NAD DOMAĻIM DELOM UĻENCEV: Pri delu v ġoli imamo uļitelj 

vsakodnevni pregled nad uļenļevim domaļim delom in lahko teģave sproti odpravlja in jim 

pomagamo. 

UPORABA RAĻUNALNIKA IN INTERNETNE POVEZAVE: Teģave so se  pojavljale 

pri uļiteljih, ki imamo ġoloobvezne uļence in so imeli v dopoldanskem ļasu videokonference, 

é Pri mnogih so se pojavljale teģave zaradi slabġih internetnih povezav, saj hkrati nismo mogli 

biti vsi na internetu. 

NEODZIVNOST STARĠEV: Ļe smo uļitelji opazili, da pri kateremu od otrok ni zaznati 

nobene povratne informacije, smo takoj poklicali starġe. Veļina se jih je odzvala in se je stanje 

takoj izboljġalo, sooļali pa smo se tudi s primeri, ko so bili starġi neodzivni in smo morali 

nastopiti bolj ostro. 

 

3.2 Slabosti dela od doma pri uļencih 

NESAMOSTOJNOST: Nekateri uļenci, ġe niso samostojni v tolikġni meri, da bi lahko 

samostojno delali z raļunalnikom, poiskali navodila é Pri delu so potrebovali pomoļ starġev, 

zopet pa so se pojavljale razlike, saj nekateri, brez stalne pomoļi in nadzora starġev, ne bi 

naredili niļ. 

RAĻUNALNIK IN INTERNETNA POVEZAVA: Ģe po nekaj dneh smo ugotovili, da so 

v razredu uļenci, ki raļunalnika doma nimajo. V teh primerih je priskoļila na pomoļ ġola in 

tem druģinam raļunalnik posodila za ļas dela od doma. Pri nekaterih se je zataknilo tudi zaradi 

slabġe internetne povezave. Izkazalo se je, da se kraji, ki so dlje oddaljeni od mestnih srediġļ 

sooļajo s teģavami, na katere v mestih sploh ne pomislijo veļ. 

POMOĻ STARĠEV: Veļina starġev je svojim otrokom stala ob strani in jih pri delu 

motivirala ter usmerjala, nekaj uļencev pa se je znaġlo v stiski, saj niso bili deleģni doma nobene 

spodbude, motivacije, kaj ġele pomoļi. Mnogi starġi niso imeli moģnosti, da bi bili doma in 

poslediļno v dopoldanskem ļasu otrokom niso mogli pomagati. Mnogi so svoje delo opravljali 

od doma in niso mogli biti otrokom ves ļas na razpolago. 

Juhant in Levc (2011) sta zapisala, da je dolģnost starġev, da so stalnica v ģivljenju otrok in 

da otrokom pomagajo organizirati delo. 

ODLAĠANJE Z DELOM: Nekateri uļenci so z delom odlaġali in ob koncu tedna jim je 

ostalo ġe cel kup neopravljenih nalog. Velikokrat so nas starġi prosili za pomoļ, da smo se po 

telefonu pogovorila z njihovimi otroki in jim pomagali, jih motivirali, da so se dela lotili bolj 

resno.   

ĠOLSKE POTREBĠĻINE ï DELOVNI ZVEZKI : Ob zaprtju vrat slovenskih ġol ġe 

nismo vedeli, da bo delo na daljavo potekalo tako dolgo, zato so uļenci nekatere delovne zvezke 

pustili v ġolskih predalih. Lahko predstavim lastno izkuġnjo, ko mi kot uļiteljici mi ni preostalo 

drugega, kot da sem se usedla v avto, odpeljala v ġolo, pobrala potrebne ġolske potrebġļine 

otrok, jih razvrstila v vreļke in vsakemu posebej odpeljala na dom. To mi je vzelo kar nekaj ur, 
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a veselje otrok, ko so me zagledali, je vse poplaļalo. Uļitelji smo pripravljeni marsikaj storiti 

za svoje uļence. 

 

4. Zakljuļek 

Tako za uļitelje kot tudi za starġe in otroke je delo od doma predstavljalo velik izziv. 

Ugotovljeno je bilo, da smo uļitelji delo od doma odliļno opravili, a mnenja so si skoraj enotna, 

da se takġen naļin uļenja nikakor ne more primerjati in kosati z delom v razredu, kjer je uļitelj 

v neposrednem stiku z uļenci. Uļitelji v razredu takoj opazimo, ļe imajo uļenci teģave. Do 

uļenca lahko pristopimo nemudoma in reġevanje teģav se priļne skoraj v trenutku, ko se te 

pojavijo. Je to mogoļe pri delu na daljavo? Uļitelji nimamo 100-odstotnega vpogleda v delo 

uļencev. Vemo, da so bili pri nekaterih uļencih starġi zelo pridni in so jim pomagali na razliļne 

naļine. To, da so namesto njih reġevali naloge, na dolgi rok vsekakor ni koristno. Izkazalo se 

je, da uļenci radi prihajajo v ġolo in so v ļasu dela od doma moļno pogreġali druģbo vrstnikov, 

soġolcev. Vsekakor pa smo delo v razredu moļno pogreġali tudi uļitelji, ki smo se razveselili 

18. maja, ko smo se vrnili v ġolo, med svoje uļence. Vsi si moļno ģelimo, da bi se naġa ģivljenja 

vrnila v ustaljene tirnice in bi ġolanje potekalo v ġolah. 

 

5. Literatura  

Juhant, M. in Levc, S. (2011). Varuh otrokovih dolģnosti ali nehajte se ukvarjati z otrokovimi 

pravicami. Mavļiļe: Ļmrlj, komuniciranje in ustvarjalnost 

Zakon o osnovni ġoli, neuradno preļiġļeno besedilo /Zosn-NPB5/ (1996). Uradni list RS, ġt. 12/96  

(29. 2. 1996). Pridobljeno s http://predpisi.sviz.si/vzgoja-in-izobrazevanje/osnovne-in-glasbene-

sole/zakon-o-osnovni-soli/index.php  

 

 
Kratka predstavitev avtorice 

Saġa Vrabiļ je profesorica razrednega pouka, zaposlena na Osnovni ġoli Blaģa Arniļa Luļe kot uļiteljica 

razrednega pouka in pouļuje v 2. razredu. Rada opravlja svoj poklic, ki ji je ģe 21 let v veliko veselje. Rada 

sodeluje v razliļnih projektih in se loti kaj novega. Pomembno se ji zdi, da si uļitelji izmenjujejo izkuġnje in ves 

ļas nadgrajujejo svoje znanje. 

  

http://predpisi.sviz.si/vzgoja-in-izobrazevanje/osnovne-in-glasbene-sole/zakon-o-osnovni-soli/index.php
http://predpisi.sviz.si/vzgoja-in-izobrazevanje/osnovne-in-glasbene-sole/zakon-o-osnovni-soli/index.php


110 

 

Teģave pri pouļevanju, osvajanju in vrednotenju znanja na 

daljavo pri predmetu zgodovina 

Difficulties in Teaching, Conquering and Evaluation of  

Distance Knowledge in the Subject Of History 
 

 

Sladjana Ġuĺur Popoviĺ 
 

OĠ Prestranek 

sladjana.sucur@guest.arnes.si 

 

 

Povzetek 

 

Ko so se sredi marca zaprle ġole, nihļe ni vedel, s kakġnimi teģavami se bodo sreļevali tako uļitelji kot 

uļenci. Prva teģava, s katero so se sreļali uļitelji pri izobraģevanju na daljavo je bila, kako pouļevati in 

uļinkovito posredovati uļencem uļno snov na daljavo. Cilj je bil izogniti se monotoniji in poiskati ļim 

bolj privlaļne naļine in metode, s katerimi bi uļence motivirali za uļenje na daljavo in jim ļim bolj 

zanimivo posredovali uļno snov, da bi si jo laģje zapomnili. Uļne vsebine je bilo potrebno omejiti tako 

vsebinsko kot koliļinsko. 

Druga teģava je bila osvajanje uļne snovi in razumevanje le te. Ali vsi uļenci razumejo in znajo povezati 

novo znanje z ģe osvojenim brez uļiteljeve dodatne razlage? Uļitelji so povratno informacijo pridobivali  

s pomoļjo razliļnih vpraġanj, nalog in videokonferenc. Cilj je bil, da uļenci osvojijo bistvo in poznajo 

najpomembnejġe dogodke tistega ļasa. 

Tretja teģava je bilo vrednotenje znanja na daljavo. Kako ustrezno ovrednotiti znanje pridobljeno v ļasu 

pandemije in pri tem upoġtevati enakovrednost vseh uļencev? Katero uļno snov oceniti: obravnavano 

v ġoli ali na daljavo? Pri tem je bilo potrebno upoġtevati ġe teģave, s katerimi so se sreļevali tudi uļenci: 

tehniļne teģave, upad motivacije za delo in uļenje ter razliļne psihiļne stiske.  

 

Kljuļne besede: pouļevanje, razumevanje uļne snovi, uļenje, uļenje na daljavo, vrednotenje znanja. 

 

Abstract 

 

When schools closed in mid-March, no one knew what problems both teachers and students would face. The 

first problem teachers encountered in distance learning was how to teach and effectively impart distance 

learning to students. Goal was to avoid monotony and to find the most attractive ways and methods to 

motivate students to learn from a distance and to provide them with the most interesting learning material to 

make it easier to remember. Learning content had to be limited in both content and quantity. 

Another problem was mastering the learning material and understanding it. Do all students understand 

and know how to connect new knowledge with what has already been acquired without the teacher's 

additional explanation? Teachers obtained feedback through a variety of questions, assignments, and 

videoconferences. The goal was for the students to master the basics and know the most important events 

of a certain period. 

The third problem was the evaluation of knowledge from a distance. How to properly evaluate the 

knowledge acquired during a pandemic, taking into account the equality of all students? Which subject 

matter to evaluate: addressed in school or from a distance? It was also necessary to take into account the 

problems that the students also encountered: technical problems, a decline in motivation to work and 

study, and various psychological distress. 

 

Key words: distance learning, knowledge evaluation, learning, teaching, understanding the subject matter. 
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1. Uvod 
 

Namen prispevka je predstaviti najpomembnejġe teģave, s katerimi so se tako uļitelji kot 

uļenci sreļevali tekom izobraģevanja na daljavo. Pojav epidemije v Sloveniji je povzroļil 

zaprtje vzgojno-izobraģevalnih zavodov in potrebno je bilo urediti ġolanje otrok in 

mladostnikov v skladu z ģivljenjskimi razmerami. Organiziranje pouka na daljavo je bila nujna 

potreba, da se poskrbi za aktivnost uļencev, zlasti ker so prve dni epidemije uļenci imeli 

obļutek, da so na poļitnicah in marsikdo med njimi se sploh ni trudil s ġolo na daljavo. Uļitelji 

pa tudi niso vedeli, kako zaļeti z e-izobraģevanjem. Morali so spoznati razliļna spletna orodja 

in okolja, ki so nam kasneje pomagala pri posredovanju uļne snovi uļencem ter ugotoviti, 

katera so najbolj primerna za uļinkovito delo. Vendar dlje ļasa, ko se je bilo doma, bolj so se 

zaļele pojavljati teģave in negativne strani uļenja na daljavo. Teģave so imeli oboji, uļitelji in 

uļenci. Cilj ļlanka je odgovoriti na nekatera vpraġanja, s katerimi so se ukvarjali uļitelji in 

uļenci. Uļitelji so se spraġevali: 

- Kako uļinkovito in kakovostno pouļevati na daljavo? 

- Na kakġen naļin motivirati uļence za delo? 

- Kako preveriti delo in znanje uļencev? 

- Ali uļenci razumejo posredovano uļno snov? 

- Kako uspeġno naj uļenci osvojijo uļne cilje in standarde znanja? 

- Kako oceniti znanje in uspeġno zakljuļiti ġolsko leto? 
 

Uļenci pa so ģeleli vedeti: 

- Ali morajo opraviti vse naloge, ki jih uļitelji objavijo v spletni uļilnici? 

- Ali morajo uļiteljem posredovati reġitve vsake naloge? 

- Kaj, kako in kdaj se bo ocenjevalo? 

- Kako bo, ko se bodo vrnili v ġolske klopi? 
 

Poleg ģe naġtetih teģav, so se pojavile ġe: 

- teģave s tehnologijo (teģave z objavo uļnih gradiv, z dostopom do le teh, en raļunalnik 

z veļ uporabniki, nepoznavanje dela s tehnologijoé),  

- upad motivacije za delo (naveliļanost uļencev na tak naļin dela, ki ga niso bili vajeni 

in niso bili nanj pripravljeni),  

- neodzivnost posameznih uļencev,  

- neredno opravljanje danih nalog, 

- psihiļne stiske,  

- nerazumevanje med druģinskimi ļlani,  

- pogreġanje vrstnikov in druģenje z njimié 
 

Uļenje na daljavo je postajalo vsak dan teģje.  

 

 

2. Pouļevanje na daljavo 
 

V ļasu epidemije covid-19 se je pouk nenadoma preselil iz ġolskih klopi v spletne uļilnice 

in domove. Mislilo se je, da bo to trajalo kratek ļas. Nihļe ni priļakoval, da bo e-ġolanje trajalo 

osem tednov. 
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èObstaja veliko definicij izobraģevanja na daljavo, a za naġe potrebe povzemamo 

definicijo Desmonda Keagana po modelu Jazon. Izobraģevanje na daljavo je oblika 

izobraģevanja, za katero je znaļilno, da: 

- sta uļitelj in uļenec veļinoma prostorsko in ļasovno loļena, 

- uļenje organizira ġola za razliko od samoizobraģevanja, 

- uļenje poteka s pomoļjo razliļnih medijev, 

- je uļna komunikacija dvosmerna in omogoļa uļencu, da enakopravno sodeluje v uļnem 

procesuç (Pridobljeno s https://www.zrss.si/objava/podpora-uciteljem-za-

izobrazevanje-na-daljavo, 2020) 
 

Pouļevanje na daljavo je bilo sicer dobro zastavljeno, a vseeno so se pojavljala vpraġanja o 

tem, kako bo potekalo, kako uļencem uļinkovito posredovati uļno snov in kako uļiteljem in 

uļencem olajġati delo pri tem. 

S pouļevanjem na daljavo je bilo potrebno spremeniti miselnost in naļin, metode in pristope 

pouļevanja. Uļitelji so morali poiskati ustrezne vire, s katerimi so uļencem uspeġno 

posredovali uļno snov. Morali so najti naļin, kako naj uļiteljev glas, uļiteljeva razlaga pride 

do uļencev. Pri tem so si pomagali z razliļnimi spletnimi orodji in okolji, ki so omogoļala 

boljġo kakovostno izvedbo uļnih dejavnosti. A povpreļnemu uļitelju pogosto manjka tega 

tehniļnega znanja, medtem ko so uļenci bolj domaļi z danaġnjo tehnologijo. V kratkem ļasu 

je bilo potrebno pridobiti veġļine rokovanja z razliļnimi spletnimi orodji in okolji. Tako so 

uļitelji uļencem pri predmetu zgodovina uļno snov posredovali v obliki avdio in video 

posnetkov, s pomoļjo interaktivnega gradiva, pripravljala so se razliļna pisna gradiva, ki so se 

objavljala v e-uļilnicah, uļno snov se je obravnavala s pomoļjo razliļnih posnetkov na 

youtubu, s pomoļjo videokonferenļnih aplikacij se je razlagala in preverjala uļno snov, s 

pomoļjo razliļnih vpraġanj so uļenci sami in samostojno obravnavali uļno snov. Pri tem se je 

spodbujalo predvsem aktivno sodelovanje uļencev.  

Tako se je uļni proces moral vsebinsko in didaktiļno organizirati na novo, kajti metode 

pouļevanja so se zelo spremenile. Uļitelji so morali smiselno, strokovno, uļinkovito, uporabno 

in v skladu z uļnim naļrtom naļrtovati pouļevanje uļencev v ļasu e-izobraģevanja.  

 

 

3. Osvajanje in razumevanje uļne snovi 
 

Naslednja teģava, ki se je v ļasu izobraģevanja na daljavo pojavila, je bila osvajanje in 

razumevanje uļne snovi s strani uļencev. Da so uļenci laģje razumeli in osvojili uļno snov, ni 

smelo biti vsebinsko preveļ uļne snovi, za kar bi porabili ogromno ļasa. Navodila so morala 

biti jasna in razumljiva. Veljalo je èmanj je veļ.ç Uļence je bilo potrebno usmeriti, kako 

dostopati do danih gradiv in kako poiskati ustrezne vire, s katerimi so spoznavali nove uļne 

vsebine.   

Pokazalo se je, da so uļenci opravili delo, ki so jim ga uļitelji dali. A pri tem se niso preveļ 

trudili, da bi uļno snov razumeli in jo osvojili. Bolj jim je bilo pomembno, da so nalogo naredili 

in oddali v dogovorjenem roku kot pa, da bi razumeli, kaj so poļeli in kaj je bil namen tega. Pri 

uļnem predmetu zgodovina se je v ļasu e-izobraģevanja pokazalo, da veliko uļencev si bolj 

uļno snov zapomni ob uļiteljevi razlagi kot ļe jo sami in samostojno predelujejo. Prav tako 

uļenci bolje poveģejo staro znanje z novim, ļe jih uļitelj usmeri na ģe obravnavano uļno snov 

in tako laģje poveģejo preteklost z danaġnjim ļasom.  

https://www.zrss.si/objava/podpora-uciteljem-za-izobrazevanje-na-daljavo
https://www.zrss.si/objava/podpora-uciteljem-za-izobrazevanje-na-daljavo
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Uļenci so vsebinske povratne informacije o danih nalogah, ki so jih opravljali samostojno, 

dobivali sproti v e-uļilnicah. Z oddajo svojih nalog so uļitelji dobili vpogled, kako poteka delo 

uļencev doma, kje imajo teģave in koliko razumejo uļno snov. Uļenļevo razumevanje uļne 

snovi se je preverjalo s pomoļjo razliļnih vpraġanj, nalog, ki so jih reġevali ter video konferenc, 

kjer je potekal pogovor med uļiteljem in uļenci o obravnavani snovi. Pokazalo se je, da so pri 

razumevanju uļne snovi imeli veliko teģav uļenci s posebnimi potrebami, uļno ġibkejġi uļenci, 

uļenci, ki niso vajeni samostojnega dela in potrebujejo vodenje, uļenci, ki niso sproti opravljali 

danega dela ali pa so bili neodzivni in uļenci, ki so imeli teģave  s tehnologijo.  

Znanje, ki je bilo uļencem posredovano na daljavo, ni bilo osvojeno tako kot bi ga osvojili 

in utrdili pri rednem pouku v uļilnici. Marsikateri uļenec je pozneje povedal, da mu je manjkal 

uļiteljev glas in da si hitreje zapomni uļno snov, ko sliġi uļiteljevo razlago v razredu kot ko 

uļno snov predeluje sam. 

Zaradi nerazumevanja in slabo osvojene uļne snovi je bilo opaziti tudi razlike v znanju 

uļencev.  

 

 

4. Vrednotenje znanja na daljavo 
 

Po dveh mesecih uļenja na daljavo, je bilo potrebno ovrednotiti znanje uļencev. Nastopilo 

je obdobje ocenjevanja znanja in zakljuļevanja ocen. Pri vrednotenju znanja sta bili 

najpomembnejġi vpraġanji, kaj oceniti in na kakġen naļin.  

Kako ustrezno ovrednotiti znanje pridobljeno v ļasu epidemije in pri tem upoġtevati 

enakovrednost vseh uļencev? Na kakġen naļin vrednotiti znanje na daljavo, da bo uļinkovit za 

vse uļence? Kako v danih okoliġļinah izvajati ocenjevanje znanja in pri tem biti praviļen in 

objektiven? Katero uļno snov oceniti: obravnavano v ġoli pred epidemijo ali na daljavo v ļasu 

epidemije? Kdaj oceniti uļno snov, ki so jo uļenci obravnavali v ļasu epidemije? Kako 

ugotoviti ali so uļenci dosegli dane uļne cilje? Na kakġen naļin pridobiti oceno? Pisno ali 

ustno? Katera ocena pridobljena v e-izobraģevanju  bo bolj objektivna: pisna ali ustna? 

Uļitelji so sicer dajali uļencem sprotne in vsebinske povratne informacije v e-uļilnicah o 

nalogah, ki so jih ti po danih navodilih opravljali samostojno, a redki med njimi so pregledali 

te informacije.  

S pomoļjo razliļnih naļinov preverjanja znanja se je ugotavljalo predznanje in znanje 

uļencev, npr. z dopolnjevanjem besedil, odgovarjanjem s kratkimi odgovori na dana vpraġanja, 

v obliki kvizov, pogovorov preko videokonferenc. Na tak naļin se je poskuġalo ugotoviti, 

koliko uļenci znajo in se jim je tudi predstavilo kriterije ocenjevanja. Preverjanje znanja je 

potekalo ob koncu obravnavane uļne vsebine in je bilo podobno po vsebini in formi 

ocenjevanju znanja. Tako so uļenci spoznali, kako bo potekalo ocenjevanje znanja in po 

kakġnih kriterijih bodo ocenjeni.  

Na podlagi tega se je bilo potrebno odloļiti: 

- ali bodo uļenci ustno ocenjeni v neposrednem pogovoru z uļiteljem, ki jim zastavlja 
vpraġanja in z njimi ugotavlja, kakġno je njegovo razumevanje uļne snovi, 

- ali z reġevanjem nalog, ki zahtevajo analizo, sintezo, povezovanje in uporabo 
osvojenega znanja,  

- ali naj uļenci naredijo referat, ki ga oddajo uļitelju in je iz le tega razvidno, da je naloga 
rezultat uļenļevega lastnega dela, 
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- ali naj ocenjevanje znanja poteka tako, da uļenci svoje znanje izkaģejo z reġevanjem 
ļasovno omejenih nalog objektivnega tipa ali v obliki interaktivnih kvizov. 

 

Uļitelji zgodovine so se razliļno odloļali, kako bomo ocenili svoje uļence. Nekateri med njimi 

pa so tudi upali in ļakali, da se vrnejo v ġole in uļence takrat ocenijo bodisi ustno bodisi pisno.  

Pri ocenjevanju znanja je bilo potrebno ugotoviti in ovrednotiti, v kolikġni meri uļenec 

dosega z uļnim naļrtom doloļene standarde znanja. Zato je bilo pomembno, da so uļitelji 

upoġtevali, katere uļne cilje, ki jih predvideva uļni naļrt za zgodovino, so uļenci lahko dosegli 

v ļasu izobraģevanja na daljavo in katere standarde znanja bodo lahko izkazovali. 

Kakovost ocenjevanja znanja je vedno tesno povezana s kakovostjo naļrtovanja in izvajanja 

pouka kot celovitega procesa pouļevanja in uļenja ter medsebojne komunikacije med uļitelji 

in uļenci.  

 

 

5. Teģave uļencev in uļiteljev 
 

Ġola na daljavo je delovala, a vseeno ne tako kot bi to bilo v uļilnici v obiļajnih okoliġļinah. 

Poleg teģav s posredovanje uļne snovi, razumevanjem le te in vrednotenjem znanja, so se 

pojavile tudi druge teģave.  

Kljub ġtevilnim donacijam, je ġe vedno bilo nekaj uļencev, ki doma niso imeli raļunalnika 

in zato niso mogli uļne snovi predelati tako uspeġno kot njihovi soġolci. Raļunalnik in dostop 

do spleta pa je prvi pogoj za uspeġno delo na daljavo.  

Pojavljale so se razliļne tehniļne teģave kot so izpad interneta, pokvarjeni raļunalniki, 

razliļni virusi. Uļitelji niso mogli naloģiti gradiva v spletne uļilnice, uļenci pa niso mogli 

dostopati do posameznih dokumentov. Bilo je veliko druģin, ki so imeli doma samo en 

raļunalnik, uporabnikov pa je bilo veļ in obļasno so ga istoļasno potrebovala vsaj dva 

uporabnika. Pokazale so se razlike pri poznavanju in obvladovanju tehnologije, kajti niso vsi 

obvladali dela na digitalnih napravah. 

Uļenci so novo znanje pridobivali sami in samostojno. Marsikdo med njimi ni vedel, kako 

organizirati svoje delo. 

Veliko uļencev je bilo brez dodatne pomoļi starġev, ker so ti v ļasu epidemije hodili v 

sluģbo.  

Posamezni uļenci so bili neodzivni in uļitelji smo se na razliļne naļine trudili vzpostaviti 

stik z njimi in njihovimi straġi. 

Uļitelji smo imeli doma tudi svoje otroke, ki so se tudi izobraģevali na daljavo. 

Posebno pozornost in pomoļ uļiteljev so potrebovali uļenci s posebnimi potrebami in tisti 

uļenci zaradi neugodnega socialno-ekonomskega poloģajem ali zaradi kakġnih drugih 

okoliġļin. 

Pri e-izobraģevanju je bilo ugotovljeno, katera tehniļna znanja primanjkujejo uļiteljem in 

kako bolj zanimivo pouļevati zgodovino s pomoļjo razliļnih spletnih orodij, video 

predstavitev, interaktivnih gradiv in videokonferenļnih aplikacij. 
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6. Zakljuļek 
 

Izobraģevanje na daljavo je za mnoge uļitelje in uļence predstavljalo velik izziv. Uļitelji so 

iskali nove didaktiļne strategije in metode pouļevanja na daljavo. Uļencem so posredovali 

uļne vsebine na zanimiv, smiseln in uporaben naļin. Uļno snov pri predmetu zgodovina se je 

uļencem posredovalo predvsem v obliki pisnih navodil in PowerPoint predstavitev doloļenih 

uļnih vsebin v spletni uļilnici, uļenci so si ogledali tudi razliļne video posnetke, s katerimi so 

spoznavali ali ponavljali uļno snov, reġevali so razliļne naloge in kriģanke.  

Cilj pouļevanja in posredovanja uļnih vsebin uļencem je bil, da uļenci uļno snov razumejo in 

jo osvojijo. Z razliļnimi naļini pouļevanja je bilo potrebno realizirati uļne cilje v uļnem naļrtu.  

Veļina uļiteljev ni bila usposobljena za izvajanje izobraģevanja na daljavo. Slabo so poznali 

razliļna spletna orodja in niso jih znali uporabljati. Epidemija je vse udeleģence izobraģevanja 

na daljavo prisilila, da so poskuġali delati z njimi in se postopno navajati na njihovo uporabo. 

Na novo je bilo potrebno naļrtovati tudi vrednotenje znanja. Pri tem so se mnogi uļitelji odloļili  

za ustno ocenjevanje znanja in upoġtevanje priporoļil, ki jih je Ministrstvo za izobraģevanje, 

znanost in ġport posredovalo vzgojno-izobraģevalnim zavodom. Videokonferenļna aplikacija 

zoom se je uporabljala za dodatno razlago uļne snovi in za ocenjevanje znanja. Uļenci so utrdili 

uļno snov, ki se je obravnavala v ļasu pred epidemijo. Uļna snov v ļasu izobraģevanja na 

daljavo pa je bila utrjena nekoliko slabġe. 

Izobraģevanje na daljavo ima prednosti in slabosti. Velika prednost je ponudba razliļne 

digitalne tehnologije, ki se jo lahko uporablja. Le odloļiti in izbrati je potrebno ustrezno. 

Uporaba razliļnih spletnih orodij za pouļevanje uļencev ni zaģelena, ker uļenci postanejo 

zmedeni in ne vedo, kaj in kako naj uporabljajo. 

Velika slabost izobraģevanja na daljavo so teģave, ki so ga spremljale. V raziskavi 

èIzobraģevanje na daljavo v ļasu epidemije Covid-19 v Slovenijiç, ki so jo izvedli na Zavodu 

RS za ġolstvo, se je pokazalo, da si uļenci ģelijo pouka v ġoli in ne na daljavo. Pouk na daljavo 

je bil za mnoge uļitelje, uļence in njihove starġe zahteven in stresen. Veliko uļencev je 

pogreġalo socialni stik s svojimi soġolci. Uļiteljeve razlage in medsebojnega pogovora med 

uļitelji in uļenci v razredu pa ni moglo nadomestiti nobeno spletno orodje. Vsi udeleģenci 

izobraģevanja na daljavo so spoznali svoje pomanjkljivosti in sposobnosti glede uporabe 

digitalne tehnologije (Rupnik Vec, Slivar, 2020). 
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Povzetek    

 

V preteklem ġolskem letu smo bili prisiljeni prilagoditi pouļevanju na daljavo. Niso nas posebej za to 

pripravljali, ni bilo vaje, tako kot so denimo evakuacijske in poģarne. Uspeh takega pouļevanja je 

predvsem odvisen od dobrega medsebojnega sodelovanja uļiteljev, ki pripravljajo gradivo za delo na 

daljavo ter na drugi strani uļencev in njihovih starġev, od katerih je odvisno, kako dobro zanjo 

organizirati pouk v danih okoliġļinah in koliko truda vloģijo vanj. Najprej se je potrebno osredotoļiti na 

to, kdo bo otroka pouļeval. Nato je potrebno razmisliti o oblikovanju strukture, ki bo najbolje ustrezala 

ġolanju doma in na podlagi tega sestaviti fleksibilen tedenski urnik. Ġolanje na domu pa seveda nudi 

tudi odliļno priloģnost, da starġi izberejo metode pouļevanja, ki najbolj ustrezajo njihovemu otroku. 

Poznati pa moramo tudi prednosti in slabosti pouka na daljavo. V prispevku ģelimo izpostaviti prednosti 

in slabosti pouļevanja na daljavo. 
                                                

Kljuļne besede: izziv, naloge, pouk na daljavo, prednosti in slabosti pouļevanja na daljavo, uļitelji. 
 

Summary 

 

The success of such teaching depends above all from good mutual cooperation of teachers who prepare 

material for telework and on the other hand students and their parents, on whom it depends how well to 

organize lessons for her in the given circumstances and how much effort they put into it. The first step 

is to focus on who will be teaching the child. Then it is necessary consider designing a structure that 

will best suit home schooling and build a flexible weekly schedule. Of course, home schooling also 

offers a great opportunity for parents to choose teaching methods, which best suit their child. In this 

paper, I summarize the important challenges, strengths, weaknesses and key issues 

guidelines for successful teleworking. The biggest advantage of distance learning is that it allows a lot 

of flexibility and adapting to the individual needs of the student and his family, while providing an 

excellent opportunity for development respectful, open and relaxed parent-child relationship, which also 

strengthens communication cation. 

 

Key words: advantages and disadvantages of distance learning, assignments, challenge, distance 

learning, teachers. 
 
 
 

1. Uvod  
 

Delo na daljavo je fleksibilna oblika dela, ki se vse bolj uveljavlja. V mesecu marcu so zaradi 

prepreļevanja ġirjenja epidemije korona-virusne bolezni covid-19 ġole zaprle svoja vrata in 

zaļelo se je izobraģevanje na daljavo. To je pomenilo poseben izziv za prav vse v ġolskem 

sistemu: za ravnatelje, uļitelje, ġolarje in tudi njihove starġe. Takġna oblika dela je marsikomu 

povzroļila nemalo teģav, saj se je z njo veļina deleģnikov sreļala prviļ.  
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Po nekaterih napovedih strokovnjakov bo takġna oblika dela postala pogosta oblika 

opravljanja dela in storitev. Osrednjo vlogo pri njegovem razmahu lahko pripiġemo hitremu 

razvoju telekomunikacijske tehnologije in razvoju osebnih raļunalnikov, v naġem primeru 

zaradi epidemije, prepreļevanja ġirjenja epidemije korona- virusne bolezni covid-19. Vendar 

pa so se prve oblike dela na daljavo pojavile ģe pred razmahom interneta. Zaļetki segajo v leto 

1877, ko si je nek predsednik banke v Bostonu napeljal telefonsko linijo iz pisarne do doma 

(Shipside, 2002, str. 14). 

 

 

2. Pouk na daljavo 
 

V sredini marca, ko so vse ġole zaprle svoja vrata, verjetno nihļe ni priļakoval, da bo pouk 

na daljavo potekal skoraj do konca ġolskega leta. Po zaļetnem navduġenju, da ni pouka in da 

gre za poļitnice, pa so uļenci hitro ugotovili, da gre v resnici za ļisto pravo ġolo, za mnoge celo 

zahtevnejġo in napornejġo kot sicer. Nekateri so bili zelo angaģirani in pridni, spet drugi malo 

manj zagnani ï to velja tako za uļence kot uļitelje. 

Ko govorimo o pouku na daljavo, je pomembno, da poznamo njegove prednosti in slabosti. 

Pozitivni vidiki morajo odtehtati negativne. Pa je bilo v tem primeru tako? S tem namenom v 

nadaljevanju navajamo prednosti in slabosti pouka na daljavo s strani uļiteljev. 

 

2.1  Prednosti in slabosti pouka na daljavo s strani uļiteljev 

 

 Ģe od samega zaļetka razprav o delu na daljavo se poudarja, da sta kljuļni prednosti za 

uļitelja na daljavo avtonomija odloļanja o razporeditvi delovnega ļasa ter prihranek ļasa in 

denarja kot posledica dejstva, da ni veļ prevoza na delo (Jereb, 1999, str. 306).  

 Uļitelj si pri pouku na daljavo lahko sam organizira delovni ļas. Fleksibilen delovni ļas jim  

omogoļa, da delajo takrat, ko jim najbolj ustreza in ko so najbolj produktivni, ter bolje 

izkoristijo ļas za druģino in poļitek. Predpostavlja se, da delo doma omogoļa mir in tiġino, kar 

poslediļno pomeni veļjo koncentracijo in viġjo produktivnost. Hkrati se zmanjġa nevarnost 

stresa zavoljo zgodnjega vstajanja, spremljanja ter oddaje otrok v vrtec ali ġolo in 

dolgotrajnejġega napora med voģnjo do ġole. Ģivljenjski stil lahko postane bolj sproġļen.  

Uļitelji privarļujejo ļas, ki bi ga drugaļe porabili za voģnjo na delovno mesto, in ga lahko 

porabijo za svojo druģino in prijatelje. (Trļek, 2000, str. 294).  

 Izkazalo pa se je, da je velika veļina uļiteljev v ļasu pouka na daljavo delala veliko dlje in 

intenzivneje, kot bi sicer. Ļasa za delo si niso mogli organizirati sami, saj so bili odvisni od 

dela in odzivov uļencev in njihovih starġev. Dostikrat se je delovnik tako raztegnil skozi celoten 

dan. V dopoldanskem ļasu so podajali uļno snov ali preko videoklica ali pa so ļas namenili 

pripravi uļne snovi za svoj predmet in bili v stiku z uļenci, v popoldanskem in veļernem ļasu 

pa so se posvetili pregledu poslanih nalog in prebiranju ter odgovarjanju na maile, ki so jih 

prejeli s strani uļencev in starġev. Na tem mestu seveda ne smemo pozabiti na stalen obvezni 

kontakt z vodstvom ġole ter pisanjem priprav in poroļil o evidenci delovnega ļasa.  

Uļitelji so se v ļasu pouka na daljavo morali tudi dodatno izobraģevati, saj je ta oblika dela 

od njih zahtevala nova znanja. Udeleģevali so se razliļnih videodelavnic, kjer so pridobivali 

nova znanja s podroļja didaktike, pedagogike, psihologije in tehnologije na daljavo. 

Tudi raziskave kaģejo, da uļitelji na daljavo obiļajno delajo veļ, kar pomeni, da imajo manj 

ļasa za druge dejavnosti. Lahko pa se celo zgodi, da izkoriġļajo ostale druģinske ļlane za pomoļ 

pri delu. Uļitelji naj bi doma imeli ustrezen loļen prostor za delo doma ter ergonomiļno in 
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zdravju prijazno delovno opremo. Vendar se velikokrat izkaģe, da nimajo prostora za dodatno 

sobo, ki bi jo uporabljali kot primerno delovno okolje. Prav tako si po navadi ne kupijo 

ergonomiļne opreme, saj je ta zelo draga. Pomembno vpraġanje je, kdo bo zagotovil ustrezno 

telekomunikacijsko opremo. Osnovo opremo najbrģ premorejo uļitelji sami, lahko pa se zaplete 

pri programski opremi. Prav tako se lahko pojavi problem zdruģljivosti podatkov in 

zanesljivosti ter varnosti pri prenosu in hranjenju podatkov. Delo si poļasi podreja ģivljenje v 

prostem ļasu vseh ljudi, delavci na daljavo so na to ġe posebej obļutljivi (Mlinar, 2003, str. 

1020). 

 Zaradi zmanjġevanja stikov prihaja tudi do socialne izoliranosti in zmanjġanja skupinske 

solidarnosti. To velja tako za uļitelje kot uļence. Posebej je to nevarno za uļence, saj se lahko 

poļutijo osamljene, kar vpliva na upad produktivnosti in na nezadovoljstvo s ġolskim delom. 

Pomanjkanje stikov pri uļiteljih lahko vpliva tudi na izmenjavo znanj, izkuġenj in informacij 

ter negativno vpliva na obļutek pripadnosti organizaciji. Nastanejo lahko teģave pri 

usklajevanju dela in druģinskega ģivljenja, kar vodi do napetih odnosov v druģini. Poslediļno 

uļitelji obļutijo pritisk, stres in lahko obolijo za poklicnimi in psiholoġkimi boleznimi. (Jereb, 

1998, str. 30). 

 

 

3. Zakljuļek 
 

 Pouk na daljavo ima, tako kot vse stvari, prednosti kot slabosti. V prispevku  se 

osredotoļimo na izkuġnje in vidik uļiteljev. 

Pouk na daljavo ima lahko za ġtevilne uļitelje in delodajalce prednosti. Uļitelji pri delu na 

daljavo privarļujejo pri stroġkih prevoza na delo. Dosti uļiteljev vidi najveļjo prednost dela na 

daljavo v krepitvi druģinskih stikov, saj tako preģivijo veļ ļasa s svojimi otroki. Delo na daljavo 

daje tudi zelo dobre moģnosti za zaposlovanje omejeno mobilnih oseb, kot so na primer invalidi. 

Kmalu pa so se pokazali tudi negativni vidiki dela na daljavo. Najveļji problem predstavljata 

socialna izolacija in pomanjkanje osebnih stikov. Preglavice pri pouku na daljavo povzroļa tudi 

stres, ki je najveļkrat posledica konfliktov v druģini in kopiļenja dela. Ļeprav naj bi delo na 

daljavo pripomoglo h krepitvi druģinskih stikov, se je v praksi velikokrat pokazalo ravno 

nasprotno. Pri delu na daljavo se ġe bolj kot v organizacijah briġe meja med delom in prostim 

ļasom. Uļitelji morajo pri pouku na daljavo biti ves ļas dosegljivi, delajo tudi ponoļi, posledica 

tega pa je, da trpi druģinsko ģivljenje. 

 Verjamemo, da je pouk na daljavo le zaļasna reġitev, katere se posluģujemo v primeru 

izrednih razmer, sicer pa menimo, da nihļe med uļitelji ne bi zamenjal te oblike dela z delom 

v prijaznem in prijetnem ġolskem okolju, kjer imamo stik z uļenci, sodelavci in ostalim 

osebjem, ki nam polepġa marsikateri delovnik. 
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Povzetek 

 

V obdobju ġole na daljavo, v kateri so se slovenski uļitelji znaġli skorajda ļez noļ, se je ġola spremenila 

za vse udeleģence ï tako uļitelje, uļence in njihove starġe. Veļinoma na spremembe niso bili  dovolj 

pripravljeni in so se vsak po svoje znaġli v novi vlogi. 

V prispevku je opisana vloga razrednika v ġoli na daljavo in predstavljena izkuġnja z razredniġtvom v 

novih okoliġļinah. Razredniļarka je najprej s svojimi uļenci poskuġala vzpostaviti stik preko e-poġte, nato 

pa je kontaktirala njihove starġe. Po zaļetnem obdobju pridobivanja vseh kontaktov je izvedla tudi prvo 

video razredno uro (v obliki spletne konference), ki so ji  sledile vsakotedenske videoure z oddelkom. 

Ves ļas je o svojih uļencih pridobivala informacije od ostalih uļiteljev oddelļnega uļiteljskega zbora, 

ki jih je posredovala uļencem in njihovim starġem. To je sļasoma postala prezahtevna naloga, zato je 

tovrstno komunikacijo prenesla na uļitelje, kar se je izkazalo za uļinkovito reġitev, ki je prinesla 

rezultate za vse udeleģence. 

Razredniļarka je ġe vedno imela kontakt s svojimi uļenci, a je zdaj v video razrednih urah lahko veļ 

ļasa namenila pogovoru z uļenci, motiviranju uļencev ipd. 

 

Kljuļne besede: ohranjanje stika z uļenci, pretok informacij, razredniġtvo, ġola na daljavo, video 

razredne ure. 

 

Abstract 

 

Pupils and their parents had to adapt to the new system nearly overnight and generally nobody was 

sufficiently prepared for this sudden change. Every teacher found himself / herself in a new role and did 

their best to make distance learning work.  

The article describes the role of a class teacher during distance learning and also an experience with it 

in the new circumstances. As a class teacher, she first tried to make contact with her pupils via e-mail, 

later she also contacted their parents. After the initial period of obtaining e-mails she executed her first 

online class meeting (in the form of a web conference) which was followed by regular weekly video 

lessons for her class.  

Throughout the period of distance learning she collected information about her pupils from other 

teachers which she then regularly passed on to pupils and their parents. Eventually this turned out to be 

a too demanding task and she therefore had to find a different solution. What proved best for all 

participants was direct communication between teachers and pupils. Class teacher was still in contact 

with her pupils, but was able to devote more time to various discussions and providing motivation during 

online sessions.  

 

Keywords: class teacher, distance learning, information flow, keeping contact with pupils, online class 

meetings. 
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1. Uvod  
 

Uļenje je luļ.  

Japonski pregovor 

 

V ģivljenju radi reļemo, da se uļimo od rojstva do smrti, poznamo znamenit Sokratov rek 

Vem, da niļ ne vem, otroke vzgajamo s Senekovimi besedami da se ne uļimo za ġolo, temveļ 

za ģivljenje, a v resnici preveļkrat pozabimo na to. Doseģemo neko raven izobrazbe, se 

zaposlimo in mislimo, da vemo vse. 

Poklic uļitelja sili v nenehna izobraģevanja, predenj postavlja spremenjene uļne naļrte, nove 

metode in naļine dela itd. Nenazadnje se tudi generacije otrok, s katerimi delamo, iz leta v leto 

spreminjajo. Uļitelji se na spremembe razliļno odzivamo ï nekaterim so v izziv, drugim odveļ. 

Letoġnja epidemija in kot njena posledica ġola na daljavo pa je pred velik izziv postavila 

celotno druģbo, med prvimi, ki smo morali zagristi v (kislo) jabolko sprememb, pa smo bili tudi 

uļitelji. Ļez noļ se je naġ delovni prostor iz uļilnic naġih ġol, kjer pouļujemo, preselil v domaļe 

kabinete, tablo in kredo pa je zamenjal raļunalnik s spletno povezavo. Svojih uļencev nismo 

veļ videli in sliġali, v najboljġem primeru smo si z njimi dopisovali po elektronskih poteh, 

pozneje smo se nekateri z njimi videli tudi preko video sreļanj s pomoļjo razliļnih aplikacij, ki 

smo jih bili prisiljeni bolj ali manj uspeġno posvojiti. 

Prilagoditi pa so se morali tudi otroci ï v odgovorne in zelo samostojne uļence, ki so z nami 

komunicirali vsaj v zaļetku preko veļinoma pisnih navodil na raļunalniku, in njihovi starġi v 

neke vrste nadomestne uļitelje na domu. Kot bi se zdruģili 19. in 21. stoletje! 

Izkazalo se je, da je bila sprememba za vse tri deleģnike zahtevna, naporna in stresna, 

nekateri s(m)o se ji prilagodili laģje, drugi teģje. Vsak izmed nas je bil vrģen v vodo sprememb 

in je plaval, kakor je vedel in znal.  

V tem prispevku je predstavljena izkuġnja razredniġtva na predmetni stopnji v ļasu ġole na 

daljavo. Opisano je, kako se je v novih okoliġļinah znaġla razredniļarka, kje je naletela na 

teģave, kaj so bile pozitivne stvari razredniġtva na daljavo in do katerih spoznanj je priġla za 

prihodnje.  

 

 

2. Razredniġtvo v ġoli na daljavo na predmetni stopnji 
 

2.1 Moja pot razredniļarke 

 

Na osnovni ġoli od 6. do 9. razreda pouļujem slovenġļino, z razredniġtvom imam trinajst let 

izkuġenj. V ġol. letu 2019/2020 sem bila razredniļarka ġestoġolcem. 

To pomeni, da sem septembra lani prviļ stopila pred te uļence in da smo se v tem ġolskem 

letu obojestransko spoznavali tako z uļenci kot z njihovimi starġi. Izvedli smo dva roditeljska 

sestanka (enega septembra, drugega februarja) in ġtirikrat govorilne/pogovorne ure. Na sreļo je 

ġola na daljavo nastopila marca, v drugi polovici ġolskega leta, teģko si predstavljam, da bi se 

zadeva zaļela v samem zaļetku ġolskega leta, ko se z uļenci in njihovimi starġi ġe nismo niti 

poġteno spoznali ï tak scenarij je povsem verjeten v ġolskem letu, ki je pred nami. 
 

Tu se nam samo od sebe postavlja vpraġanje ï kakġna je vloga razrednika v ġoli na daljavo 

in kako se razredniġtva lotiti v novih okoliġļinah? 

Najprej pa poglejmo, kako je (bilo do sedaj) z razredniġtvom v osnovni ġoli na predmetni stopnji. 
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2.2 Razredniġtvo v 6. razredu 

 

Razredniġtvo je v 6. razredu sistemizirano na 0,5 ure tedensko, v praksi je to pri nas 

pomenilo, da smo imeli z uļenci razredno uro na urniku vsak drugi teden po eno uro. Toda niti 

to ne drģi docela, saj so bile naġe ure slovenġļine v 6. razredu vedno vsaj malo tudi razredne 

ure ï se pravi, da smo najnujnejġo razredno problematiko obravnavali sproti. Ko imaġ enkrat 

svoj razred, svoje uļence, si kot uļitelj vedno v dvojni vlogi ï pri pouku si seveda najprej uļitelj 

svojega predmeta, toda ves ļas si tudi njihov razrednik. In to ne velja le za pouk, razrednik si 

tudi med odmori, v ġolski knjiģnici, v ġolski jedilnici, na ġolskem dvoriġļu, v ġoli v naravi, na 

dnevnih dejavnosti é 

Razrednik je torej uļencem, ki so mu zaupani, neke vrste nadomestni ġolski starġ. Vodi svoj 

razred, naļrtuje delo, seznanja ga z novostmi, vzgaja in izobraģuje ga o razliļnih temah (npr. 

odraġļanje, pasti interneta, zdrava prehrana, bonton ipd.), posreduje v problemskih situacijah, 

spodbuja in pomaga organizirati uļno in kakġno drugo pomoļ med uļenci, je pa tudi vezni ļlen 

med uļenci in ostalim uļiteljskim zborom ipd. (Kalin, Bizjak, Dobnik Ģerjav in Hrovat, 2005). 

Razrednik pa ni povezan le s svojimi uļenci, paļ pa tudi s starġi/skrbniki  teh uļencev (od 

zdaj naprej bom uporabljala izraz starġi). S starġi se razredniki v ġolskem letu sreļamo na 

najmanj dveh roditeljskih sestankih (septembra in februarja) in vsakomeseļno na govorilnih 

urah. Od marca, ko se je v naġi drģavi pojavila epidemija Covida-19 in z njo ġola na daljavo, 

praviloma starġi veļ niso imeli moģnosti obiskati ġole in razrednika. O drugih oblikah 

sodelovanja bom govorila pozneje. 

Ļe strnemo: ko govorimo o razredniġtvu, moramo imeti v mislih vedno odnos uļenecï

razrednikïoddelļni uļiteljski zborïstarġi.  

 

2.3 Razredniki na daljavo 

 

Na ġoli smo s poukom na daljavo zaļeli 23. marca, teden od 16. do 20. 3. smo namenili 

pripravam na novo obliko dela. Prve informacije o pouku na daljavo so uļenci in starġi izvedeli 

iz medijev, skoraj hkrati pa iz ġolskih spletnih strani, kjer so bile osnovne informacije o ġoli na 

daljavo. 

Vsak razrednik na predmetni stopnji je na ġoli tudi uļitelj nekega predmeta. Vsi uļitelji smo 

najprej premislili o svojem predmetu in zanj pripravili navodila za delo na daljavo, takoj potem 

pa ġe o vlogi razredniġtva v novonastalem poloģaju. Na tem mestu je treba omeniti tudi dejstvo, 

da velika veļina uļiteljev ni bila veġļa dela na daljavo (izjema so najbrģ tisti, ki so npr. ġolali 

uļenca, ki je bil na daljġem potovanju z druģino in je njegov pouk potekal po internetu), da nas 

je novica o epidemiji in 'lock-downu' zelo presenetila, marsikoga pa tudi navdala s strahom zase 

in za svoje bliģnje, hkrati pa smo se morali ļez noļ preleviti v obliko uļiteljev, ki nam je bila 

neznana in za veļino tuja. Prav tako ne smemo mimo tega, da smo uļitelji razliļno raļunalniġko 

pismeni ï nekateri so bili v skrbeh tudi zaradi tega ï kot tudi ne tega, da smo doma razliļno 

raļunalniġko opremljeni (raļunalnik, internet, tiskalnik é).  

V tednu od 23. do 27. marca smo uļitelji objavili prva navodila za delo na daljavo za svoje 

predmete hkrati pa smo uļitelji razredniki s posebno mislijo na svoje uļence pripravili kakġno 

nalogo, s katero smo ģeleli navezati kontakt s svojimi uļenci.  
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2.4 Zbiranje kontaktnih podatkov in stik z uļenci ter njihovimi starġi 

 

Naloge razrednika, ki so naġtete zgoraj, so dobile nov pomen ravno v ġoli na daljavi. Kar 

naenkrat uļitelji nismo veļ imeli vsakodnevnega fiziļnega kontakta s svojimi uļenci, zato sem 

kot razredniļarka v prvem tednu ġole na daljavo najprej ģelela priti v stik s svojimi uļenci. Ker 

je ġola na daljavo potekala po spletu, je bilo nujno imeti e-naslove uļencev. V elektronskem 

dnevniku pa sem poiskala e-naslove in telefonske ġtevilke njihovih starġev. 

Kot razredniļarka sem si postavila naslednje cilje: 

- vzpostaviti stik s svojimi uļenci 

- pridobiti e-naslove svojih uļencev 

- vzpostaviti stik s starġi svojih uļencev 

- pridobiti telefonske ġtevilke in e-naslove starġev uļencev 

- (v drugem tednu ġole na daljavo pa ġe) pridobiti informacijo o sodelovanju na daljavo 

mojih uļencev z uļitelji ostalih predmetov ï v 6. razredu je to tudi 13 razliļnih uļiteljev, 

odvisno od neobveznih izbirnih predmetov 

 

Tako sem kot uļiteljica slovenġļine v navodilih za svoj predmet ģe prvi teden uļencem dala 

nalogo, ki so mi jo morali poslati na moj e-naslov. To sem naredila tudi v ostalih oddelkih, ki 

jih pouļujem, in to ponavljala vsak teden ġole na daljavo, da smo z uļenci ostajali v stiku. 

Naloge so bile praviloma kratke, sprva enostavne, pozneje pa tudi ustvarjalne, viġjih 

taksonomskih stopenj ï odvisno tudi od obravnavane snovi. 

V prvem tednu mi je odpisala kakġna polovica uļencev. Ko sem na tak naļin dobila njihove 

e-naslove, sem vsakemu izmed njih v vlogi uļiteljice pokomentirala poslano nalogo, v vlogi 

razredniļarke pa sem jim napisala e-pismo, v katerem sem jih povpraġala o tem, kako so se 

prilagodili novim okoliġļinam, kakġne pogoje za delo na daljavo imajo, kako se poļutijo itd. 

Takoj po prvem tednu ġole na daljavo sem po e-poġti vzpostavila z uļitelji ostalih predmetov, 

ki so pouļevali moj razred. Prosila sem jih za informacijo o tem, ali so ģe vzpostavili stik z 

mojimi uļenci oz. ali so jim uļenci oddali naloge (kar nekaj uļiteljev je razmiġljalo podobno in 

dalo v prvem tednu ġole na daljavo nalogo, da bi vzpostavili stik z uļenci). 

Z informacijami uļiteljev in s svojo izkuġnjo prvega tedna ġole na daljavo v vlogi uļiteljice 

in vlogi razredniļarke sem kot razredniļarka v zaļetku drugega tedna ġole na daljavo (zadnji 

teden marca) poslala e-pismo starġem svojih uļencev. V pismo sem jih ġe enkrat na kratko 

informirala o novem naļinu ġolanja, jih povpraġala o tem, kako se je njihov otrok prilagodil 

novi situaciji, kakġne materialne pogoje za delo imajo (raļunalnik, tablica, internetna povezava 

é), hkrati pa sem jim dala povratno informacijo o odzivnosti njihovega otroka po prvem tednu 

ġole na daljavo ter jih vzpodbudila za sprotno komunikacijo z mano kot razredniļarko njihovega 

otroka. Na koncu sem se jim zahvalila za sodelovanje in pomoļ, saj so se tudi oni ļez noļ 

prelevili v nadomestne uļitelje ali vsaj pomoļnike nas uļiteljev, ki so opazovali in usmerjali 

delo svojih otrok. 

Odpisala je veļina starġev. Tiste, ki pa se niso oglasili, sem v prihodnjih dneh poklicala po 

telefonu. Pomembno se mi zdi poudariti, da sem pri tem ugotovila, da nekateri e-naslovi in/ali 

tel. ġtevilke starġev v e-dnevniku niso bili aģurirani, kar je pomemben predpogoj za sodelovanje 

sploh. V primeru ponovitve ġole na daljavo se m zdi to zelo pomemben dejavnik. 

Prav vsi starġi pa so bili veseli mojega pisma ali klica. Povedali so mi, kako se z novo 

situacijo spoprijema njihov otrok, kakġna je njihova vloga, povedali so mi tudi, kakġne 
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materialne pogoje za delo ima ï na podlagi teh informacij je ġolska svetovalna sluģba 

organizirala pomoļ v obliki internetne povezave in/ali tablice ali raļunalnika. 

V dveh tednih sem postopoma realizirala vse cilje, ki sem si jih postavila  kot razredniļarka: 

po e-poġti sem vzpostavila stik z uļenci, pridobila njihove e-naslove, vzpostavila sem stik z 

uļitelji ostalih predmetov in pridobila povratne informacije o delu svojih uļencev pri njihovih 

predmetih in pridobila kontakte starġev svojih uļencev in vzpostavila stik z njimi (po e-poġti 

ali telefonu). 

 

2.5 Ġola na daljavo ġe kar traja é 

 

Po dveh tednih ġole na daljavo je postalo jasno, da se v ġolske klopi ne bomo vrnili ġe tako 

kmalu, kot so sprva napovedovali, zato sem iskala nove poti za vzpostavljanje stika z uļenci, 

ohranjala pa sem ga tudi s starġi. Starġem sem skoraj vsak teden posredovala informacije o delu 

njihovih otrok (veļinoma po e-poġti, nekaj tudi po telefonu). 

Organizirala sem prvo video razredno uro (spletna konferenca), in sicer po Zoomu (pozneje 

tudi po M Teams). Oglasila se mi je velika veļina uļencev, tisti, ki se niso, so imeli tehniļne 

teģave (nekateri starġi so mi pisali, da se ne znajdejo z raļunalnikom, tem sem po e-poġti poslala 

videovodiļe, kako si naloģiti ustrezno aplikacijo, nekateri uļenci niso imeli kamere ali 

mikrofona itd.). 

Uļenci so bili na prvi razredni videouri sprva srameģljivi (vendarle gre za drugaļen naļin 

komuniciranja, kjer nam zelo manjka oļesni stik vseh udeleģencev), pozneje pa so se sprostili 

in pripovedovali o sebi, o teģavah, ki jih imajo ipd. Sama sem poskuġala biti spodbudna, dala 

pa sem jim tudi informacije o njihovem delu pri drugih predmetih, ki so mi jih dali uļitelji. 

Svojim uļencem sem postala neke vrste mentorica, za mentorja pa je pomembno, da zna 

komunicirati (Rebolj, 2008). Vanda Rebolj (2008) izpostavlja ġe druge pomembne lastnosti 

mentorja: èentuziazem, naklonjenost in pripravljenost pomagatiç (str. 98). Vse to so odlike 

uļitelja tudi v klasiļni ġoli, ġe bolj pa so priġle do izraza v situaciji, ko so uļenci kar naenkrat 

ostali brez uļiteljeve prisotnosti. 

Video razredne ure po Zoomu smo imeli do konca ġole na daljavo, in sicer enkrat tedensko. 

Obļasno sem jih zdruģevala z videourami svojega predmeta, tj. slovenġļine. Pred vsako uro 

sem uļencem dva dni prej poslala obvestilo po e-poġti, v katerem sem jih sporoļila datum in 

uro sreļanja ter okvirno temo naġega pogovora. Na videourah je vedno sodelovala velika veļina 

uļencev. Uļenci so imeli veliko vpraġanj o ocenjevanju znanja in o tem, kdaj se bodo spet vrnili 

v ġolo. 

V stiku sem do konca pouka ostala tudi s starġi ï nekateri so imeli raje e-poġto, drugi 

telefonski klic.  

Po nekaj tednih ġole na daljavo pa se je pokazala ġe ena nujna stvar. Kot razredniļarka nisem 

veļ mogla aģurno skrbeti za prenos vseh informacij od uļiteljev k uļencem (in njihovim 

starġem) ï tudi 13 razliļnih uļiteljev ï, zato sem uļitelje prosila, naj sami poġiljajo povratne 

informacije uļencem, po potrebi pa naj tudi sami pokliļejo starġe (oboje v primeru, ko so bili 

uļenci in starġi neodzivni na moja ġtevilna obvestila). Treba je priznati, da veļina uļiteljev na 

naġi ġoli na predmetni stopnji ni vzpostavila video uļnih ur z uļenci. 

V ta namen sem uļiteljem posredovala e-naslove svojih uļencev, kontaktne podatke starġev 

pa so naġli v e-dnevniku. 

Izhajati je treba namreļ iz tega, da je vloga uļitelja èpredvsem v stalnem spodbujanju 

(motivaciji) ter dajanju sprotnih povratnih informacijç (Novak, 2005, str. 40). 
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3. Zakljuļek  
 

3.1 Kaj sem se kot razredniļarka nauļila v obdobju ġole na daljavo? (ali napotki za naslednje 

ġolsko leto) 

 

Glede na trenutne okoliġļine se vedno bolj zdi, da se nismo zadnjiļ ġolali na daljavo. Da bi 

nam bilo bodoļim razrednikom laģje, menimo, da je ģe takoj na zaļetku ġolskega leta obvezno 

opraviti naslednji nalogi: 

- pridobiti e-naslove svojih uļencev 

- pridobiti telefonske ġtevilke in e-naslove starġev uļencev 

V primeru ġole na daljavo pa: 

- ļim prej (prvi teden) vzpostaviti stik s svojimi uļenci ï po e-poġti, ġe bolje po video 

razredni uri 

- ļim prej vzpostaviti stik s starġi svojih uļencev (e-poġta, telefonski klic, spletna 

konferenca kot roditeljski sestanek) 

- pridobivati informacije o sodelovanju na daljavo svojih uļencev z uļitelji ostalih 
predmetov  

 

3.2 In kaj ġe? 

 

V ġoli na daljavo je nujno vsaj delno spremeniti vlogo razrednika ï ko izvajamo ġolski proces 

brez vsakodnevnih fiziļnih stikov v uļilnici, je treba v odnos uļenecïrazrednikïstarġi obvezno 

aktivno vkljuļiti tudi uļitelje ostalih predmetov. 

Razrednik torej bolj kot v ġoli, kot smo jo poznali do ġole na daljavo, postane tudi vezni ļlen 

med uļenci (in njihovimi starġi) in uļitelji ostalih predmetov.. 

Vsakdo, ki je bil razrednik v obdobju ġolanja na daljavo, je lahko doģivljal preobremenjenost 

zaradi prenosa informacij na razliļne konce: od uļencev k uļiteljem, od uļiteljev k uļencem, 

vse skupaj k starġem, hkrati pa smo bili razredniki tudi sami uļitelji svojih predmetov, kjer se 

je zgodba ponovila. 

Zato je v primeru ponovnega ġolanja na daljavo nujno, da uļitelji svojih predmetov 

vzpostavijo kontakt z uļenci, ki jih pouļujejo, razrednike pa vkljuļijo takrat, ko se pojavijo 

kakġne teģave (npr. neodzivnost uļencev) in da nujno ohranjajo reden stik z uļenci, s starġi in 

preostalimi uļitelji oddelka. 

Preģivel ne bo tisti, ki bo najmoļnejġi ali najpametnejġi, temveļ tisti, ki se bo najhitreje 

prilagodil spremembam.  

Charles Darwin 
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Povzetek 

 

Delo uļitelja je posebno poslanstvo, ki obsega tako pouļevanje kot tudi vzgojo otrok. Pri pouku se 

uļimo vsi, tako uļitelji kot tudi otroci. Delo v razredu je bilo zaradi virusa Covid-19 prestavljeno v pouk 

na daljavo. Vsi udeleģenci smo se bili primorani sooļiti z novim naļinom dela, nihļe od nas ni imel 

idealnih pogojev za delo od doma. Vsak od nas je bil na svoji strani. Kljub temu je bilo potrebno najti 

naļin, kako ostati povezani. Namen prispevka je predstaviti, na kakġne naļine je potekalo uvajanje novih 

uļnih metod, utrjevanje in ocenjevanje znanja pri angleġļini in geografiji ter kako je potekalo 

razredniġtvo. Zastavljen cilj je bil, da se vsakemu otroku ļim bolj pribliģa nov naļin dela. Podajanje 

uļnih vsebin in utrjevanje je potekalo preko spletne uļilnice v obliki uļnih listov, kvizov, posnetkov, 

nekaj uļnih ur je bilo izvedenih preko spletne aplikacije Zoom. Ocenjevanje se je izvedlo preko pisnih 

izdelkov (seminarska naloga, PowerPoint predstavitev), posnetih videov ter ustno preko spletne 

aplikacije Zoom. Ovrednoteno znanje je bilo pri nekaterih otrocih viġje od tistega pri normalnem pouku. 

Razredniġtvo je potekalo preko spletnih aplikacij Zoom in Viber ter elektronske poġte.  

Pri pouku na daljavo ocene niso imele veļjega pomena. V spominu so ostali lepi trenutki, preģiveti z 

bliģnjimi, ļas zase, povezanost z naravo, ohranjanje stika z ostalimi preko mobilnih medijev ter 

zavedanje, da je pouk v razredu bolj kvaliteten in uļinkovit.  

 

Kljuļne besede: angleġļina, Covid-19, geografija, pouk na daljavo, razrednik, uļenci, uļitelj. 

  

Abstract 

 

The work of a teacher is a special mission that encompasses both, teaching and educating children. We 

all learn in a classroom, both teachers and children. The work in a classroom was transformed into a 

distance learning due to the Covid-19 virus. All participants were forced to face a new way of working, 

none of us had ideal conditions for working from home. Each of us was on his/her side. Nevertheless, it 

was necessary to find a way to stay connected. The purpose of this paper is to present the ways in which 

the introduction of new teaching methods took place, the consolidation and assessment of knowledge in 

English and Geography, and how the work as a class teacher took place. The aim was to bring each child 

as close as possible to a new way of working. The presentation of learning content and consolidation 

took place through the online classroom in the form of worksheets, quizzes, recordings, some lessons 

were conducted through the online application Zoom. The assessment was performed through written 

work (seminar work, PowerPoint presentation), recorded videos and orally through the web application 

Zoom. The evaluated knowledge was higher in some cases in comparison to the one evaluated in normal 

lessons. The work of the class teacher took place via Zoom and Viber web applications and email. In 

distance learning, grades were not of major importance. The beautiful moments, such as spending time 

with loved ones, having time for oneself, connecting with the nature, keeping in touch with others 

through mobile media and the awareness that the lessons in the classroom are of better quality and more 

effective have been remained in one's memory. 

 

Keywords: Class teacher, Covid-19, distance learning, English, Geography, students, teacher. 
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1. Uvod  
 

èLahko, da bodo pozabili, kaj si jim povedal, vendar pa ne bodo pozabili, kako si vplival na 

njihovo poļutje.ç (Buechner, 2020) Citat Carla Buechnerja lepo prikaģe, da je delo uļitelja 

posebno poslanstvo, ki ne obsega zgolj podajanja nekih podatkov, paļ pa le-to poleg 

pouļevanja zajema tudi vzgojo in vpliv na razvoj posameznika v odraslo osebo, ki zna kritiļno 

razmiġljati. Vsaka uļna ura je svojevrstna izkuġnja, kjer se uļimo tako uļitelji kot tudi uļenci. 

V uļilnici se gradi razredna klima, medosebni odnosi, pridobiva znanje, razvijajo osebnosti itd. 

Delo v razredu je bilo zaradi virusa Covid-19 prestavljeno v delo na daljavo. Praktiļno ļez noļ 

smo se vsi udeleģenci morali pripraviti na nov naļin dela, nihļe od nas ni imel idealnih pogojev 

za delo od doma. Vsak od nas je bil na svoji strani. Kljub temu je bilo potrebno najti naļin, 

kako ostati povezani. Namen ļlanka je predstaviti, na kakġne naļine je potekalo usvajanje novih 

uļnih metod, utrjevanje in ocenjevanje znanja pri angleġļini in geografiji ter kako je potekalo 

razredniġtvo. Zastavljen cilj je bil, da se vsakemu otroku ļim bolj pribliģa nov naļin dela.  

 

2. Pouk na daljavo 
 

èIzobraģevanje na daljavo (distance education) je oblika izobraģevanja z dvema temeljnima 

znaļilnostma: uļitelj in uļenec sta med pouļevanjem prostorsko loļena, komunikacija med 

njima in komunikacijo med uļenci pa omogoļajo razliļne vrste tehnologij (Encyclopedia 

Britanica)ç (Bevc, 2020). 

Pred priļetkom izvajanja pouka na daljavo se je poskrbelo, da so imeli vsi uļenci in uļenke 

dostop do raļunalnika in interneta, saj nekatera gospodinjstva te moģnosti niso imela. Starġi in 

skrbniki so bili o novem naļinu dela obveġļeni preko ġolske spletne strani in razrednikov. 

 

2.1 Razredniġtvo 

 

Razredniġtvo je zelo pomembna naloga uļitelja. Po mnenju Zorka (2005) je uspeġnost 

razrednika bolj odvisna od osebnostnih znaļilnosti in iznajdljivosti kot od sistematiļnega 

usposabljanja za razredniġtvo. Tako mora imeti razrednik smisel za komunikacijo in obļutek 

za otroke in mladostnike. 

Razrednik nastopa v razliļnih vlogah, kot navaja Kunstelj (2001), v vlogi mentorja, 

koordinatorja, svetovalca, pomoļnika in usmerjevalca.  

Zakon o osnovni ġoli (Ur. l. RS, ġt. 81/2006) navaja, da razrednik in uļenci pri urah oddelļne 

skupnosti obravnavajo vpraġanja, povezana z delom in ģivljenjem uļencev.  

Avtorica prispevka je razredniļarka 8. razredu. V ļasu pouka na daljavo so razredne ure 

potekale na 14 dni preko aplikacije Zoom. Sprva je bila pridobljena privolitev starġev/skrbnikov 

za takġno obliko dela. Ko smo se preko aplikacije prviļ videli in sliġali, je bilo prisotno pristno 

veselje, ļeprav smo bili vsak na svoji strani, smo bili povezani v celoto.  

Uļenci so vstopili v obdobje adolescence, v ļas, ko se njihov psihosocialni razvoj nanaġa na 

razvoj identitete. Uļenec oblikuje ljubeļ in skrben odnos do starġev, visoko samozavest, 

premiġljeno odloļa, upoġteva mnenja drugih (Aģman, 2012).   

Prav zaradi razvoja identitete je bil veļji del razrednih ur namenjen samozavesti, 

samozavedanju v prostoru. Na primer, veļkrat smo izvedli nekaj minutno meditacijo, da smo 

bili v stiku sami s seboj. Veliko je bilo tudi pogovora o njihovem preģivljanju ļasa v karanteni, 

pisali pa smo tudi dnevnik hvaleģnosti. Vsak od nas je imel en zvezek. V zvezek smo vsak veļer 

za vsak dan napisali tri nematerialne stvari, za katere smo bili tisti dan hvaleģni (na primer: 
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sestrin nasmeh, ptiļje petje, itd.). Odziv starġev/skrbnikov je bil pozitiven, bili so mnenja, da je 

dnevnik super zadeva, da so se kot druģina doma pogovarjali o vrednotah in se ġe malce bolj 

povezali. 

Slika 1 prikazuje eksperiment z riģem, ki smo ga izvedli v ļasu pouka na daljavo. Skuhali 

smo riģ in ga enakomerno razdelili v 2 kozarca za vlaganje. Skoraj do vrha vsakega kozarca 

smo nalili vodo in ju zaprli s pokrovļkoma. Na pokrovļek prvega kozarca smo narisali veseli 

obraz, na pokrovļek drugega pa ģalosten obraz. En mesec vsak dan smo se s kozarcema 

pogovarjali. Kozarcu z veselim obrazom smo namenili lepe misli (npr. ěLep/a si.ě, ěRad/a te 

imam.ě, ěĻudovito si to opravil/a.ě), kozarcu z ģalostnim obrazom pa slabe misli (npr. ěGrd/a 

si.ě, ěSovraģim te.ě, ěGrozno si to opravil/a.ě). Po enem mesecu smo na razredni uri preko 

Zooma poroļali svoje ugotovitve. Riģ, ki je bil deleģen lepih misli, je bil lepġi, voda je bila bolj 

prozorna. V kozarcu, ki je bil deleģen slabih misli, je bilo nakopiļene veļ plesni, voda je bila 

bolj motna. Glede na to, da smo ljudje v velikem deleģu sestavljeni iz vode, je naġa debata o 

riģu stekla naprej na debato o nas samih. Ugotovili smo, da smo zelo dovzetni za pozitivne in 

negativne misli, komentarje iz okolice in da je potrebno, da se nauļimo pravih vrednot, 

empatije, stremimo za primerno komunikacijo in pozitivno doģivljanje ostalih ljudi.  

 

 

Slika 1: Riģ negativnih misli (levo) in riģ pozitivnih misli (desno) 

 

V sklopu razredniġtva so bile vsako soboto med 10.00 in 12.00 izpeljane govorilne ure preko 

aplikacije Viber. Namen teh je bil pogovor s posameznikom. V ospredju pogovora so bile 

izkuġnje, pridobljene v ļasu karantene, ļustva, opis dneva, ocen se v veļini primerov ni 

omenilo. 

 

2. 2 Geografija in angleġļina 

 

Slika 2 prikazuje izsek iz spletne uļilnice na spletni strani ġole, s pomoļjo katere je potekal 

pouk geografije in angleġļine. Uļenci so tedensko dobili navodila za delo, v obliki uļnih listov, 

kvizov, posnetkov, PowerPoint predstavitev. V enem izmed dokumentov so bile reġitve, da so 

uļenci sami lahko pregledali, ļe so naloge pravilno opravili.  
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Slika 2: Izsek iz spletne uļilnice 

 

Pouk angleġļine je zahteval veļ napora kot pri geografiji, saj gre za uļenje in pouļevanje 

tujega jezika, ki ga je potrebno veliko vaditi. V niģjih razredih se je zraven uļnega lista pripravil 

ġe zvoļni posnetek, da so uļenci lahko nove besede tudi pravilno izgovorili. V viġjih razredih 

se je na samem uļnem listu pri novih besedah zraven pripisala njihova izgovorjava. Uļenci 

ġestega, sedmega  in devetega razreda so napisali veliko spisov, le-te so poslali preko 

elektronskega sporoļila, nazaj pa dobili popravljene s pripisanimi komentarji.  

Uļne vsebine so bile podane v manjġem obsegu v primerjavi s klasiļnim poukom, veliko je 

bilo tudi utrjevanja.  

Ocenjevanje znanja pri geografiji je bilo v sedmem razredu izvedeno ustno preko aplikacije 

Viber, v osmem razredu so uļenci pripravili PowerPoint predstavitev, v devetem razredu pa so 

napisali seminarsko nalogo. Kriterij ocenjevanja je ostal nespremenjen. Pri angleġļini so uļenci 

pripravili posneti govorni nastop, ki so ga oddali preko elektronske poġte.  

Ovrednoteno znanje je bilo pri nekaterih uļencih viġje od tistega pri klasiļnem pouku.  Po 

vsej verjetnosti so imeli pri pripravi izdelkov pomoļ nekoga drugega. Na posnetkih govornih 

nastopov je bilo pri nekaterih uļencih vidno, da so doloļen del predstavitve prebrali. 

 

 

2. 3 Primer uļne ure pri geografiji in angleġļini 

 

Ena izmed uļnih tem je bila Dan Zemlje, izpeljana tako pri angleġļini kot pri geografiji. 

Zastavljeni cilji uļne ure so bili: spoġtovati naravo, skrbeti za naġ planet, zaznavati 

kompleksnost in medsebojno povezanost sveta okoli sebe, kritiļno razmiġljati.  V nadaljevanju 

je opisan potek teh dveh uļnih ur.  

Pri geografiji so si uļenci prebrali PowerPoint predstavitev, izsek le-te je prikazuje slika 3. 

Uļenci so se seznanili z mednarodnim dnem Zemlje, pomenu le-tega, sledila je kratka 

predstavitev o projektnem delu Odpadki, ki je bilo izvedeno pri pouku geografije v 8. razredu. 

V nadaljevanju so sledila vpraġanja, ki so vzpodbudila uļence k razmiġljanju o ukrepih za 

ohranjanje narave in zmanjġevanju onesnaģenosti. Domaļa naloga je bila, da vsak uļenec tisti 

dan, 22. aprila, na dnevnem sprehodu opazuje, ļe je v naravo odvrģen kakġen odpadek in le-

tega odvrģe v ustrezen zabojnik. 
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Slika 3: Izsek iz PowerPoint predstavitve  

 

Slika 4 prikazuje uļno enoto Earth Day pri angleġļini. Uļenci so preko utrjevanja spretnosti 

posluġanja in pisanja usvojili zgoraj zapisane cilje. Prvi del uļne ure je bil namenjen ogledu 

posnetka v  angleġļini, nato pa je sledilo navodilo o pisanju spisa na tematiko, predstavljeno v 

posnetku. Delo je potekalo s pomoļjo slovarļka, uļenci so samostojno poiskali prevode novih 

besed. V spisu pa so bile poleg idej na posnetku vkljuļene ġe njihove ideje o tem, kaj lahko 

storimo za boljġi jutri v okoljskem smislu. Rok za oddajo spisov je bil podan, spisi so bili oddani 

preko elektronske poġte. Kot izziv so uļenci dobili ġe eno nalogo, ki pa ni bila obvezna. Iz ļrk 

PLANET EARTH so poiskali ļim veļ besed. Seznam besed je bil prav tako oddan po 

elektronski poġti, preko Zooma pa smo potem poroļali o svojem delu, svojih izkuġnjah. 

  

 

 
 

Slika 4: Uļna ura Dan Zemlje pri angleġļini 
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3. Zakljuļek  
 

Pouk na daljavo je otrokom prvih 14 dni predstavljal velik izziv, v smislu ěKako naj se 

uļim?ě, ěKaj naj naredim najprej?ě, ěKako naj si razporedim snov?ě. Uļitelji smo bili pred 

izzivom, kako izvajati pouk na daljavo, kako uļencem ļim bolj pribliģati nov naļin dela. Poļasi 

in s pozitivno voljo, preko novih uļnih metod, so bile uļne vsebine uspeġno predelane. 

Preko refleksije smo priġli do spoznanja, da v ļasu pouka na daljavo ocene niso imele 

veļjega pomena. V spominu so ostali lepi trenutki, preģiveti z bliģnjimi, ļas zase, povezanost 

z naravo, ohranjanje stika z ostalimi preko mobilnih medijev ter zavedanje, da je pouk v razredu 

bolj uļinkovit in kvaliteten.  

Nov naļin dela lahko pri nekaterih uļencih zviġa nivo motivacije, nudi priloģnost za uļenje 

veġļin in avtentiļnost uļenja. Kot potencialna prednost se med drugim navaja tudi proģnost 

ļasovne in krajevne izvedbe izobraģevanja, v hitrosti in vsebini izobraģevanja, hitrejġem 

dostopu do znanj iz razliļnih virov (Bevc, 2020). 

Ker pa ocene predstavljajo velik del v vzgojno-izobraģevalnem procesu, je pomembno, da 

se oceni znanje, ki ga poda le otrok in ne njegov skriti pomoļnik. Kako to doseļi pri pouku na 

daljavo, je zagotovo velik izziv. V publikaciji Analiza izobraģevanja na daljavo v ļasu 

epidemije Covid-19 v Sloveniji razliļni avtorji navajajo kot pomanjkljivost pri pouku na daljavo 

pripravljenost uļencev ter ohranjanje znanja, pridobljena s takġnim naļinom dela. Kot tveganje 

izpostavijo neustrezen stik z ljudmi in stik z neustreznimi vsebinami (Bevc, 2020). 

Pouk na daljavo torej zahteva tehnoloġko in vsebinsko pripravljenost, poleg tega pa ġe zelo 

pomembno pedagoġko pripravljenost. Uļitelji se sooļamo z izzivom naļina podajanja uļnih 

vsebin in objektivnega ocenjevanja. Smiselno bi bilo, da se organizira kakġno izobraģevanje v 

tej smeri, da bo vsem skupaj v primeru ponovnega pouka na daljavo laģje.  
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Povzetek 

V ļasu korona krize ni ġlo niļ tako, kot smo navajeni, tudi pouļevanje ne. Ampak smo se organizirali, 

vsaj zdelo se nam je tako. Pa smo se res? Iskali smo naļine, kako priti do uļencev, ki niso imeli moģnosti 

dostopa do uļnih vsebin. Preverjali smo delo uļencev doma, njihovo razumevanje uļne snovi, 

spremljali, kdo dela in kdo ġe ļesa ni naredil. In potem so priġle smernice iz ministrstva, zadolģenega za 

izobraģevanje, da se aktivnost oz. neaktivnost v tem korona ļasu paļ ne sme upoġtevati pri oceni. Ob 

tem se ne moremo otresti obļutka, da smo mogoļe ogoljufali najbolj vestne uļence. Vestno in pridno 

so delali doma, upoġtevali navodila ter opravili vse naloge in zadolģitve. Pa smo znali videti njihov trud 

in pridnost? Zakaj smo priġli v situacijo, da so najlepġe ġolsko leto preģiveli tisti, ki so delali malo ali 

niļ in so tako imeli ģe od spomladi èpoļitniceç. Ali smo kot druģba dali pravo sporoļilo ġolajoļi 

populaciji? Razmiġljamo naprej in se spraġujmo. èAli bomo morali v novem ġolskem letu zaradi 

uļencev, ki niso opravljali svojih obveznosti, razlagati vso uļno snov ġe enkrat? Bomo zato spustili nivo 

znanja na minimum?ç Marljivi uļenci bodo ponovno posluġali razlago uļne snovi, ki jo ģe poznajo, in 

na ta naļin ne bodo napredovali. 

Kljuļne besede: druģbena odgovornost, izobraģevanje, korona kriza, nagrajevanje, prihodnost. 

 

Abstract 

At the time of the corona crisis, nothing went as we are used to, not even teaching. But we got organized, 

at least we thought so. But were we really? We looked for ways to reach students who did not have 

access to learning content. We were tracking the work of pupils at home, how they understand the 

material we gave them, monitoring who is working and who has not done their work. And then came 

the guidelines from the ministry that the activity or. inactivity at this corona time should simply not be 

taken into account on the final grade. At the same time, I canôt shake off the feeling that we may put 

hard-working students at a disadvantage They worked hard and diligently at home, followed 

instructions, performed all tasks and duties. But did we know how to see their efforts and diligence? 

Why did we get into a situation where those who worked little or nothing and spent this time inactive 

practically had school èvacationsç since spring. Have we as a society given the right message to the 

young population. We think ahead and wonder. èWill we have to explain the whole learning material 

again in the new school year because of students who have not fulfilled their obligations? We will 

therefore lower the level of knowledge to a minimum?ç Again, the diligent will listen to the explanation 

of  the learning material they already know and  will not progress. 

 

Keywords: corona crisis, education, future, social responsibility, rewarding. 
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1. Uvod 

Iztekajoļe se ġolsko leto je bilo nenavadno. Bilo je pestro, in zanimivo ter polno izzivov. 

Naloga vsakega uļitelja je, da uļence nauļi novih spoznanj, veġļin in tudi smernic za ģivljenje. 

Uļiti moramo predano in dobro, ker s tem vplivamo na svoje uļence in hkrati oblikujemo 

prihodnost naġe druģbe. Biti uļitelj ni zgolj sluģba, je poslanstvo. Prav zato imamo tudi veliko 

moralno vlogo in s tem odgovornost v ģivljenju uļencev. Kakġno sporoļilo smo dali svojim 

uļencem? Smo res nagradili vestno in pridno samostojno delo uļencev v ļasu ġolanja na 

daljavo? Zakaj smo priġli v situacijo, da so najlepġe ġolsko leto preģiveli tisti, ki so delali malo 

ali niļ in so tako imeli ģe od spomladi poļitnice. Kako naprej? Kako poġteno ovrednotiti delo 

uļenca na daljavo? Kako vsem zagotoviti enake pogoje pri ġolanju na daljavo? Ali smo kot 

druģba dali pravo sporoļilo ġolajoļi populaciji?  

 

2. Ġola, kot je ġe ni bilo 

Decembra 2019 so iz kitajskega mesta Vuhan prihajale informacije o novem virusu, ki je 

prizadel celotno populacijo in popolnoma ustavil ģivljenje v mestu. Zdelo se nam je, da je to 

nekje daleļ in da se nam kaj takega ne more pripetiti. Pa smo se motili, zelo motili. Ļez tri 

mesece, se je ģivljenje tudi v Sloveniji moļno spremenilo. Zaradi vse veļjega ġtevila okuģenih 

v Sloveniji je Vlada Republike Slovenije na seji, dne 12. 3. 2020, sprejela sklep o zaprtju 

vzgojno-izobraģevalnih ustanov, do katerega je priġlo dne 16. 3. 2020 (Urad vlade za 

komuniciranje, 2020). 

Ġole so se morale hitro organizirati in se prilagoditi novi situaciji. Vsaka izobraģevalna 

ustanova je po svojih najboljġih moļeh organizirala pouk na daljavo. Ģe po prvih tednih so se 

zaļele pojavljati razlike med posameznimi obmoļji znotraj Slovenije, kakor tudi med 

posameznimi ġolami in nenazadnje med posameznimi uļitelji. Uļitelji smo tukaj predvsem 

pogreġali enotni pristop, ki naj bi veljal za vse uļence, ne glede na to, v kateri regiji ģivijo.  Na 

plan so priġle tudi teģave, s katerimi se sreļujemo predvsem podeģelske ġole oziroma ġole, ki 

se nahajamo na obmoļjih manjġih krajev ali hribovitih pokrajin. Tukaj se je pojavila predvsem 

velika razlika v opremljenosti z raļunalniġko tehnologijo in dostopom do interneta. Imamo 

obmoļja, kjer je na voljo ġirokopasovni prenos podatkov. To velja predvsem za obmoļja veļjih 

mest ter obmoļja, kjer internetnega dostopa nimajo ali pa je prenos bistveno poļasnejġi.  

Naġa ġola sodi med ġole na podeģelju, v primorsko-notranjsko statistiļno regijo z velikim 

deleģem podeģelskih vasi in zaselkov, kjer dostop do interneta predstavlja teģavo.  

Na zaļetku smo imeli uļitelji glavno nalogo vzpostaviti stik z vsemi svojimi uļenci. S 

tistimi, ki so bili veġļi raļunalniġke tehnologije to ni bila teģava. Drugi so imeli veļ teģav. Hitro 

se je videlo, da veļina danaġnje mladine obvlada uporabo mobilnih naprav, medtem, ko je bila 

uporaba raļunalnika omejena predvsem na igranje igric. Uļenci so imeli veliko teģav ģe pri 

pisanju in poġiljanju elektronskih sporoļil uļiteljem. Popolnoma razumljivo mi je, da tega vsi 

uļenci ne znajo, saj se znotraj obveznih uļnih vsebin tega v ġoli ġe ne uļimo. Tukaj bi bil nujen 

razmislek o vkljuļevanju doloļenih vsebin povezanih z raļunalniġkim opismenjevanjem v uļni 

naļrt znotraj posameznih predmetov. Uļenje o pisanju elektronskega sporoļila bi lahko 

vkljuļili v vsebine ur oddelļne skupnosti, slovenskega jezika ali domovinske in drģavljanske 

vzgoje in etike. Veļji pomen bi bilo potrebno v prihodnje dati predmetom z raļunalniġkega 

podroļja. 

Da se vrnemo na zaļetek. Po tem, ko smo vzpostavili stik z uļenci in njihovimi starġi in ko 

smo uļitelji znotraj svojega razreda preverili opremljenost z raļunalniki pri posamezni druģini 

se je zaļela prava ġola na daljavo. Vsem tistim druģinam, ki niso imele raļunalnika, jim je ġola 
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posodila ġolske raļunalnike. Na ġoli smo se dogovorili za tedensko poġiljanje gradiva za 

posamezni predmet. Vsak uļitelj je pripravljal gradivo za svoje uļence. Nekateri starġi smo se 

znaġli v dvojni vlogi. Bili smo uļitelji svojim uļencem in posredovalci uļne snovi svojim 

otrokom. Sama sem pri naļrtovanju koliļine uļne snovi za svoje uļence izhajala iz dejstva, da 

je nujno posredovati le najpomembnejġe informacije. Potrebno se je zavedati, da so bili uļenci 

postavljeni v vlogo uļitelja in so morali sami predelati uļno snov. Tukaj so imeli veliko teģav 

predvsem sluġni tipi uļencev, ki so pri obiļajnem pouku v razredu posluġali razlago uļitelja, 

snov doma ponovili in so zahtevane vsebine znali. Sedaj je bil njihov naļin uļenja moļno 

spremenjen. Veliko energije in motivacije so porabili za spoznavanje uļne snovi in postali so 

sami sebi uļitelji. To je od njih zahtevalo veliko energije in pogosto je delo pri teh uļencih 

potekalo poļasi in so bili velikokrat v zaostanku s ġolskih delom. Na drugi strani pa so uļenci, 

ki so imeli pri delu v razredu teģave s koncentracijo, doma delali laģje in uspeġnejġe. Zakaj? 

Delo so si sami razporedili preko dneva in pri tem upoġtevali svoje poļutje, dobre ali slabe 

dneve in si po potrebi med ġolskim delom privoġļili poļitek. Ģe po prvih tednih dela na daljavo 

se je pokazala delovna vnema posameznega uļenca. Veļina je pridno in sproti delala. Veliki 

veļini otrok so pri ġolskem delu pomagali starġi. Ker pouļujem na predmetni stopnji in 

priļakujem ģe samostojnost od uļenca, starega enajst let ali veļ, preseneļa ugotovitev, da so 

bili starġi bolj informirani o obveznostih pri posameznem predmetu kakor pa njihov otrok. 

Omenjena ugotovitev se je v naslednjih tednih ġe velikokrat potrdila.  

Uļitelji smo poġiljali naloge, gradivo, pripravljali vpraġalnike, kvize in snemali filmļke. Vse 

z namenom omogoļiti uļencem laģje usvajanje novih uļnih vsebin ter boljġe razumevanje 

posredovanega gradiva. Preverjali smo delo uļencev doma, razumevanje uļne snovi, spremljali 

kdo dela in kdo ġe ļesa ni naredil. Preko celega dne, vse  dni v tednu, smo bili na voljo za 

vpraġanja ali reġevanje teģav uļencev.  Veliko svojega ļasa smo uļitelji namenili tudi pomoļi 

tistim uļencem, za katere smo vedeli, da imajo teģave. Te so lahko izhajale iz druģinskega 

poloģaja, ker starġi niso zmogli ali znali pomagati svojemu otroku, ali iz sposobnosti uļenca in 

njegovi zmanjġani zmoģnosti pomnjenja. Uļence smo opozarjali, da je delo od doma enako 

pomembno kot delo v razredu znotraj ġole ter da je potrebno vse ġolske obveznosti opraviti. 

Vļasih smo celo malo èzagroziliç, da je njihovo napredovanje ogroģeno, da delajo premalo, da 

paļ tako ne bo ġlo naprej in da je potrebno ġolsko delo vzeti resno. Pa so nas nekateri uļenci 

ignorirali. Opravili so le del obveznosti in ġe to le po veļkratnemu posredovanju uļitelja ali 

razrednika. Nekateri starġi so popolnoma verjeli svojemu otroku in so se ļudili uļiteljevim 

sporoļilom o nedelu in neopravljenih ġolskih obveznostih. Dela svojih otrok niso preverjali in so 

jim brezpogojno zaupali. Le-ti pa so s svojimi starġi manipulirali in ġolo èobesili na klinç. V takih 

primerih sem kot uļiteljica imela obļutek, da sem jaz bolj zaskrbljena glede uspeġnega zakljuļka 

ġolskega leta kot pa uļenci ter njihovi starġi. Na drugi strani pa smo se uļitelji sreļali s primeri, 

ko so se starġi popolnoma vkljuļili v ġolsko delo svojega otroka, namesto njega poġiljali 

prispevke, sodelovali pri vsem ġolskem delu. Ob spoznanju, da uļenec naloge ni opravil 

samostojno, kakor je bilo zaģeleno, sem se zgolj nasmehnila in si mislila. Kljub temu, da mi ni 

uspelo izobraziti uļenca, sem pa zagotovo pripomogla k poveļanju znanja pri starġih. Uļitelji 

smo delali mali ļudeģ saj smo izobraģevali kar dve generaciji hkrati, uļence in njihove starġe. 

 

2. 1. Kako smo ogoljufali vestne uļence? 

Uļitelji smo vestno in pridno opravljali svoje poslanstvo pouļevanja in izobraģevanja. Po 

svojih najboljġih moļeh smo se trudili, da bi uļenci pridobili ļimbolj uporabno in kvalitetno 

znanje, kljub situaciji, za katero se nihļe izmed nas ni posebno izobraģeval ali pripravljal. 

Metode in pristope pouļevanja smo imeli zelo raznolike in pestre. Te so se razlikovale glede na 

predmet pouļevanja, glede na pristop posameznega uļitelja in njegovo lastno zavzetost ter 

pripravljenost na izobraģevanje predvsem s podroļja uporabe modernejġih naļinov pouļevanja, 
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ko sta uporaba spletnih uļilnic ali ustvarjanja video posnetkov. Uļitelji smo marljivo in ļimbolj 

dosledno upoġtevali vsa priporoļila in napotke, ki smo jih prejemali s strani Zavoda Republike 

Slovenije za ġolstvo in Ministrstva za izobraģevanje, znanost in ġport.  Z okroģnico (Logaj, 

2020) z naslovom Priporoļila za ocenjevanje znanja v osnovni ġoli, izdana dne 16. april 2020 

pa smo bili potisnjeni ob zid. Vsi naġi napotki uļencem, da naj pridno opravljajo naloge in 

zadolģitve izobraģevanja na daljavo, so bila zaman. Uļitelji naj bi pri zakljuļevanju ocen 

upoġtevali predvsem delo v ļasu klasiļnega izobraģevanja v razredu, torej do 16. marca 2020. 

Vse, kar je bilo potem, pa naj ne bi vplivalo na zakljuļno oceno. To je z vidika uļitelja in 

svojega lastnega dela in pripravljenosti v ļasu dela na daljavo nepoġteno. Delo uļiteljev in delo 

vseh uļencev, ki so vsak teden marljivo poġiljali poroļila, sporoļali opravljene naloge, je bilo 

zaman. Marljivim uļencem smo na ta naļin naredili veliko ġkodo. Ġolsko delo so jemali resno, 

navodila uļiteljev so dosledno upoġtevali in se izkazali kot samostojni in odgovorni najstniki. 

In kot uļitelji naj njihovo delo spregledamo? Tukaj je oļitno, da smo ogoljufali pridne uļence. 

To so uļenci, ki bi v vsakem primeru delali vestno in pridno in to so tisti uļenci, ki so veliko 

veļ energije vloģili v pouļevanje na daljavo, kot bi ga v klasiļni obliki v razredu. Vsi tisti, ki 

pa so to delo od doma jemali èz levo rokoç in so delali po liniji najmanjġega napora, so bili 

nagrajeni. Njihovo ne delo in ne opravljanje njihovih osnovnih dolģnosti se ne sme upoġtevati. 

Pri osnovnoġolskem izobraģevanju se premalo poudarja dolģnosti uļenca. Kakġno sporoļilo 

smo dali naġim najstnikom? Ali je bolje delati ali je bolje se izogibati obveznostim? Kdo je bil 

nagrajen? Tukaj moramo poudariti, da so bili zagotovo tudi primeri druģin, kjer niso uspeli 

opraviti vseh obveznosti zaradi objektivnih razlogov. Prepriļana sem, da posamezni uļitelj za 

vsakega svojega uļenca natanļno ve, ali so za neopravljene ġolske obveznosti v ozadju 

objektivni razlogi ali je to posledica lenobe in iskanje izgovorov. Spraġujem se, zakaj delo od 

doma ni dobilo prave veljave. Po objavljeni okroģnici v javnih medijih je bila pri uļencih ġe 

bolj oļitna nemotiviranost za ġolsko delo. Zakaj bi delali in opravljali naloge, saj le-te ne bodo 

upoġtevane? V kolikor pa jih uļitelj upoġteva, se takoj oglasijo starġi, ki omenjen dokument 

poznajo na pamet in le iġļejo napake uļitelja. Pri delu na daljavo bi morali imeti uļitelji moģnost 

upoġtevanja celotnega ġolskega dela posameznega uļenca v ļasu dela na daljavo. Njegova 

samostojnost, marljivost, samodisciplina in odgovornost, ki jo kot ġolar nosi, bi morala biti 

ustrezno nagrajena. To so lastnosti, ki jih moramo privzgojiti naġim uļencem, ļe ģelimo, da 

postanejo samostojni in odgovorni.  

 

2.2. Kako naprej? 

Epidemija, ki jo je povzroļil virus Covid-19, je pokazal na teģave v druģbi, ki se kaģejo pri 

zagotavljanju izobraģevanja za vse uļence pod enakimi pogoji. Ļe pogledamo natanļneje lahko 

reļemo, da pri obliki pouka v razredu vsi uļenci dobijo enako mero uļiteljeve razlage in imajo 

vsi enako opremo - ġolski stol in mizo, vsi so v enako veliki uļilnici, vsi imajo pisalo, zvezek, 

uļbenik itd. Ugotovimo lahko, da v razredu med uļenci ni opaznejġih razlik. Kaj pa v ļasu 

epidemije, v ļasu izobraģevanja od doma? Tukaj so bile opazne velike razlike med uļenci. 

Uļno snov je uļitelj posredoval vsem uļencem. Ampak ali so vsi razumeli navodilo? Ali so 

lahko vsi dostopali do gradiv na spletu? Ali so imeli svoj miren kotiļek, da so lahko opravili 

ġolsko nalogo? Ali so si raļunalnik delili z ostalimi druģinskimi ļlani ali je bil le njihov?  

Ļe ģelimo zagotoviti enake moģnosti za izobraģevanje otrok na daljavo, je najprej potrebno 

s strani drģave zagotoviti enakomerno pokritost s ġirokopasovnim internetnim po celotnem 

ozemlju Republike Slovenije. Potrebno je tudi vzpostaviti izvajanje pouka na daljavo preko 

aplikacij ali videokonferenc, kjer bi bili vsi uļenci hkrati prisotni pri uļiteljevi razlagi, tako kot 

v razredu. Tukaj pa naletimo na novo teģavo. Kakġno opremo ima posameznik doma? Potrebno 

se je zavedati, da obstaja velika razlika med druģinami z enim ali veġ ġolajoļimi otroci. Bistveno 

laģje je zagotoviti ustrezno raļunalniġko opremo in miren kotiļek za enega ġolajoļega otroka, 
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kot v primeru druģin, kjer se ġola veļ otrok. Za vse uļence, ki nimajo ustrezne opreme, bi morali 

poskrbeti na ta naļin, da bi imeli nekakġno èmobilno uļno postajoç. Gre za neke vrste kovļek, 

v katerem bi se nahajal raļunalnik z monitorjem in tipkovnico, kamera z mikrofonom, zvoļniki 

in ġirokopasovni internetni dostop. Na ta naļin bi imeli uļenci ne glede na kraj bivanja moģnost 

neoviranega spremljanja pouka na daljavo. Le tako bi se razlike pri ġolanju na daljavo zmanjġale 

in bi imeli vsi uļenci vsaj pribliģno enake moģnosti za izobraģevanje.  

 

3. Zakljuļek 

Vsaka nepriļakovana situacija v druģbi je lahko tudi moģnost za napredek in razvoj 

posameznega segmenta druģbe. Iz izkuġnje ġolanja na daljavo, kot smo ji bili priļa v ļasu 

epidemije Covida-19, bi morali videti moģnosti napredka in razvoja druģbe. Glavno vodilo pri 

pisanju ļlanka je bilo spoznanje, da v danih razmerah pouk na daljavo ne more nadomestiti 

pouka v razredu. Na ġolajoļo populacijo moramo gledati ġiroko in ji v vsaki situaciji, predvsem 

pa v obdobju sprememb ali kriz, posredovati ģivljenjsko pomembna sporoļila. Lastnosti kot so 

delavnost, odgovornost, samostojnost bi morale biti vedno nagrajene, ļe ģelimo naġo druģbo 

peljati v smer razvoja in napredka. Razmisliti moramo, kaj je smisel poklica uļitelja in kako to 

poslanstvo izobraģevanja posredovati vsem uļencem na naļin, da bi bile izhodiġļne razlike ļim 

manjġe. 
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Povzetek 

 

S ġolanjem na daljavo, ki se je zgodilo ļez noļ, so bili uļitelji, otroci in starġi postavljeni v teģko 

situacijo. Otroci so se spraġevali, kaj se dogaja. Njihova soba je postala uļilnica. Jim je bila prijazna ali 

ne? So se v njej dobro poļutili ali so hrepeneli po tem, da spet sedejo v ġolske klopi? V prispevku  je 

predstavljenih nekaj vidikov, ki so pomembno vplivali na uspeh ġolanja na daljavo v 2. razredu OĠ 

Alojzija Ġuġtarja.  

Zavedanje, da je vloga uļitelja precej veļja kot samo posredovati znanje, da je v situaciji, ko smo se 

poļutili negotove, osnovna stvar pogovor, ki bo gradil mostove med uļitelji, uļenci in starġi, nam je 

omogoļilo tudi kvalitetno obravnavo ġolske snovi. Naļelo èmanj je veļç, pohvala, kot moļno 

motivacijsko oroģje in celostni pristop k pouļevanju so vidiki, ki so pomembno vplivali na 

pripravljenost uļencev za delo.  Predstavljen je tudi primer tedenskega (mreģnega) plana dela, ki je bil 

uļencem in starġem (po odzivih sodeļ) zelo blizu in v pomoļ pri organizaciji pouka.  

 

Kljuļne besede: celostni pristop, plan dela, pohvala, pouk na daljavo, vloga uļitelja. 

 

Abstract 

  

Due to overnight implemented distance learning, teachers, parents and children were put in a difficult 

situation. Children kept asking what is happening. Their own room suddenly became a classroom. Was 

it friendly or not? Did they feel fine in it or did they hardly wait to take a seat in the classroom again? 

In this article we present a few aspects that importantly affected the success of distance learning in the 

2 nd grade of Alojzij Ġuġtar Primary School. 

The awareness that role of the teacher is more than just to pass on the knowledge, but also to be capable 

to maintain a correct dialog between teachers, pupils and parents in the situation when we all felt 

uncertain and lost. Through this, quality teaching and school subject processing was enabled. Principle 

èless is moreç, praise as a strong motivational tool and integrated approach to teaching have all 

significantly contributed to pupils readiness for cooperation. We have also presented a case of weekly 

(network) work plan, which was (according to received feedback of parents and pupils) quite helpful 

and easy to utilize when organising classes. 

 

Key words: distance learning, integrated approach, praise, role of the teacher, work plan. 
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1. Uvod 
 

Ġolanje na daljavo nas je vse presenetilo ï nekatere bolj nekatere manj. V glavah so se razvile 

moģganske nevihte, kako naprej. Postavljala so se mnogotera vpraġanja o naļinu izvajanja 

pouka, prilagajanju (diferenciaciji), spremljanju napredka, sodelovanju, uļni in socialni ter 

materialni pomoļi. Priġli so novi izzivi za vse sodelujoļe v vzgojno-izobraģevalnem  procesu.  

 

Zahvala gre sodelavcem in vodstvu ter tudi nekaterim starġem ġolajoļih se otrok OĠ Alojzija 

Ġuġtarja, da je bil pouk na daljavo z veliko  energije,  iznajdljivosti  in  razuma organiziran  

tako,  da je uļence pritegnil, upoġtevajoļ njihove razliļne sposobnosti, izkuġnje, predznanje in 

interese.  

Dan ali dva pred zaprtjem smo se ģe spogledovali s spletno aplikacijo Microsoft Teams in 

tudi z njeno pomoļjo ohranjali stike, ki smo jih bili v ļasu karantene zares ģejni. Obdobje je 

bilo nepredvidljivo, dolgo, a vrnili smo se ġe bolj povezani in ġolsko leto precej uspeġno 

pripeljali do konca. 

 

Naslov zapisanega je nekoliko hudomuġen ï z namenom poudariti, da je bila hudomuġnost 

pomemben del ġolanja na daljavo v 2. razredu naġe osnovne ġole. Dejavnosti, naļrtovane v 

tednih ġolanja na daljavo, so bile zasnovane ob razmiġljanju, da bi se otroci poļutili ļim bolje, 

sproġļeno, da bi se med dejavnostmi nasmejali, se pohecali in tako laģje opravili tudi delo, ki 

ga je bilo potrebno zastaviti zelo resno ï pisanje, branje in raļunanje. In to troje so bila bistvena, 

temeljna znanja, na katere smo se osredotoļali, ostalo je bilo delo za zraven, za sprostitev. 

Naļelo manj je veļ, se je zelo obneslo. 

 

 

2. Vloga uļitelja 
 

Puļnik (2020) zagovarja tezo, da otroci in mladi ne potrebujejo predavanj. Potrebujejo, da 

jih zaļutiġ, vstopiġ v njihov svet, potem pa jim iz svojega sveta pripovedujeġ v jeziku, ki jim je 

domaļ. Meni, da je ta korak zelo pomemben. Ko jim omogoļiġ to, da so, kar so, da jih zaļutiġ, 

potem z lahkoto tudi srkajo snov, ki jo podajaġ. Veliko je odvisno tudi od terena, pravi Puļnik. 

Ļe je njiva pripravljena ï zorana in pognojena, bodo zrasla vsa semena, ļeprav jih ne bo veliko. 

Enako je z vzgojo in izobraģevanjem. Ļe mi ustvarjamo dobro razpoloģenje, dober teren, ni 

treba veliko govoriti.  

 

Kakġna je bila vloga uļitelja v ļasu ġolanja na daljavo? Druģine s ġolo obveznimi otroki so 

bile v ļasu karantene postavljene pred izziv, ko je bilo potrebno uskladiti  veļ  urnikov,  ki  so  

sicer  loļeni.  Starġi  so  pomagali  otrokom  pri  ġolskem  delu  in  opravljali  sluģbo  - oboje na 

daljavo, vmes gospodinjili in morda skrbeli ġe za svoje starġe. Za  uresniļevanje  ciljev  uļnega  

naļrta  pa je  bila  pomoļ  starġev  uļencu  v  2. razredu pri  digitalizaciji,  branju  in  razumevanju 

navodil vsaj na zaļetku, nujna.  

 

Ļas je bil za vse naporen, zato je bilo edino smiselno  stremeti k temu, da se otrokom in 

starġem poskusi ļim bolj pribliģati, jim stopiti nasproti. Pomembno jih je bilo vsaj na nek naļin 

razbremeniti. To je od uļiteljev zahtevalo ogromno ļasa, prilagajanje druģinskih obveznosti, a 

ļut, da si potreben, je prevladal. S starġi je bila vzpostavljena dvosmerna komunikacijo s 

povratno informacijo, ki je bila naravnana kar se da pozitivno. Tako so bile napake lahko sproti 

odpravljene in vzpodbujanje uļencev pri vztrajanju, ko je bilo potrebno vloģiti veļ truda, je 

pripomoglo h kvalitetnemu delu na domu.  
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Vrzeli pa so se kaj kmalu pokazale na socialnem podroļju ï otrokom je manjkal fiziļni stik 

z vrstniki. Iskanje moģnosti in preplet idej med sodelavci so pripeljali do spodbujanja otrok k 

telefonskim pogovorom, pisanju pisem med soġolci, izdelave kratkih filmļkov in kolaģev 

fotografij, motivacijskih pisem uļiteljev otrokom. Spletle so se nove vezi zaupanja in to je tisto, 

kar ġteje, kar da ļloveku voljo in elan za nadaljnje delo.  

 

 

3. Moļ pohvale 
 

èNiļ ne vpliva bolj na otrokovo posluġnost kakor pohvala.ç (Twentier, 1999, str. 97). 

Besede, ki ġe kako drģijo. Pohvala blagodejno vpliva na telo, um in duha. Ļe si za svoj trud in 

delo pohvaljen, boġ motiviran tudi za nadaljnje delo. Motiviranje drug drugega in spodbujanje 

ter povezovanje je v teh izrednih razmerah ljudi okrepilo, jih naredilo ġe moļnejġe in 

uļinkovitejġe, pri otrocih pa je pomembnost tega nedvomno ġe veliko veļja.  

Zagotovo tudi temu lahko pripiġemo pomemben del uspeha pri ġolanju na daljavo.  

 

 

4. Celostni pristop 
 

V ļloveku je veliko hrepenenje, da bi bil sprejet in objet v celoviti resniļnosti. Torej, potrjen 

v osebni odliļnosti, po domaļe talentih, in obenem objet v nemoļi. Privilegij starġev in 

pedagogov bi moral biti, da prepoznajo otrokovo odliļnost, ga tam spodbudijo, obenem pa ga 

prepoznajo tudi v njegovi nemoļi in ga tam spremljajo, da ne prihaja do frustracij in pozneje 

manipulacij. Inteligenļni kvocient se meri predvsem na ravni racionalnega. Poznamo pa tudi 

ļustveno, duhovno, socialno, praktiļno in tehniļno inteligenco. Dobro je, da se otroka prepozna 

v koktajlu inteligenc ï kot v ļaju prepoznamo temeljni okus in predokuse (Grģan, 2019). 
 

Celostni pristop k dejavnostim, ki so bile zamiġljene za delo na domu, je bil izrednega 

pomena. Odgovor na vpraġanje, kaj otrokom dati v tem izrednem ļasu, kaj je bistvo, kaj bo 

dobro vplivalo na njihovo poļutje in kako doseļi, da se bodo kljub zaprtosti med ġtirimi stenami 

poļutili dobro, smo naġli v povezovanju razuma (znanja), srca (vrednot, znaļaja) in rok 

(veġļin).  

 

 

5. Primer dobre prakse ï tedenski (mreģni) plan 
 

Prva triada OĠ Alojzija Ġuġtarja je k ġolanju na daljavo pristopila s tedenskim planom dela. 

Izkazalo se je, da so si druģine tako delo laģje organizirale glede na njihove specifike.  
 

Ob petkih zveļer je bilo zbrano gradivo po elektronski poġti posredovano starġem. Gradivo 

je bilo raznoliko ï videoposnetki, zvoļne pravljice, spletne naloge, zapis v zvezek, praktiļno 

delo, didaktiļne in gibalne igre, dejavnosti, ki so vabile k stiku z naravo, dnevi dejavnosti, nekaj 

hudomuġnega é).  

Gradiva so na razliļne naļine spodbujala kreativnost, inovativnost, domiġljijo in vkljuļevala 

aktualne dogodke.  
 

Dodan je bil tudi mreģni plan (Slika 1), v katerem je bilo zelo na kratko povzeto, do kdaj naj 

bi otroci opravili doloļene naloge, katere zvezke, delovne zvezke, uļbenike naj bi uporabili, 

kaj naj bi poslali v pregled uļitelju, kdo jim je na voljo za pomoļ.  
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Slika 1: Mreģni plan 

 

 

6. Sklep 
 

Ameriġki filozof in pedagog John Dewey je zapisal: èIzobraģevanje ni priprava na ģivljenje, 

temveļ je izobraģevanje ģivljenje samo é Potemtakem gre za proces ģivljenja in ne za pripravo 

na bodoļe ģivljenje.ç Misel, ki povzame bistvo ï kako dragoceno je, da ima uļenje vrednost v 

samem sebi in ga razumemo pozitivno ter zadovoljujoļe. Pomembni so odnosi z drugimi. To 

je tisto, kar nas je v teģki situaciji povezovalo, nam dajalo moļi, da smo se v ġolo vrnili ġe bolj 

povezani ï tako z otroki kot s starġi. 
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Ġuġtarja. V svoj pouk rada vkljuļuje uļenje v naravi, gibanje in igro. 
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Povzetek 

 

Vsak uļitelj, vsak starġ, vsak uļenec se je v situaciji znaġel po svoje. Vsi smo orali ledino, delali nekaj 

na naļine, ki niso bili ġe nikoli preizkuġeni, ki jim do sedaj mogoļe nismo bili kos. Sploh prvoġolci, ki 

so se komaj navadili na ġolsko delo, so imeli s tem veliko teģav. Ġestletniki potrebujejo uļenje preko 

igre, potrebujejo konkretni material in specifiļne metode in oblike dela. Le te pa jim uļitelji na daljavo 

nismo mogli omogoļiti v tolikġni meri. Izobraģevanje na daljavo je tako potekalo drugaļe, kot so ga bili 

vajeni. Bili so popolnoma odvisni od pomoļi svojih starġev oz. skrbnikov. Starġi so bili most za 

komunikacijo z uļencem. Ļe most ni bil dovolj trden, je bila komunikacija velikokrat pod vpraġajem. 

Glavni cilj je bil torej motivirati starġe, jim ponuditi pomoļ, znanje in jih pridobiti na svojo stran.  

 

Kljuļne besede: konkretni material in metode, prvoġolci, sodelovanje s starġi, uļenje preko igre. 

 

Summary 

  

Each teacher, each parent and each individual first grade student found his own way to deal with this 

situation. We were all the first time in situation like this, trying to find solutions never tested before. 

Especially students, which just started to adjust to school, had many problems. Six year old students 

need to learn with game methods, with specific methods and material. This was impossible to offer them 

at home. They depended completely on their parents. Parents were the bridge for communication 

between school and a student. If this bridge was not strong enough, the success was in the question. 

Main goal was how to motivate parents in create reliable communication over them between school and 

students. 

 

Keywords: education at home, first grade students, learning with game methods, parentôs cooperation, 

specific material and methods. 

 

 

1. Uvod 
 

Prvoġolci so bili ġe posebej odvisni od svojih starġev oz. skrbnikov, saj nimajo dovolj znanja 

o IKT tehnologiji, so slabi bralci, se teģje sami organizirajo. Kvaliteta in koliļina izobraģevanja 

na domu je bila tako v veliki meri odvisna od tega, kako resno so na vso stvar gledali starġi in 

koliko je bilo v njihovi moļi. Zato je bil glavni cilj pridobiti starġe, jim nuditi pomoļ, oporo in 
vse znanje. Delo je potekalo sistematiļno, poļasi in z veliko mero razumevanja. Treba je bilo 

namreļ upoġtevati razliļne situacije v katerih so se znaġle druģine.  

    Druga teģava je bila metodiļno-didaktiļne narave. Uļitelji smo se ukvarjali s tem, kako 

uļencu pribliģati teme, vsebine, kako jih narediti zanimive in dovolj nazorne, da bodo v pomoļ 

in motivacijo.  

 

mailto:kristina.skulj@gmail.com
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2. Osrednji del besedila 
 

     Kako in kje zaļeti? To je bilo prvo vpraġanje. Vpraġanje, ki sicer na samem zaļetku ni imelo 

take teģe. Reļeno je namreļ bilo, da bo vse skupaj le ġtirinajstdnevna pavza, toliko, da se stvari 

umirijo. Ġtirinajst dni utrjevanja in ponavljanja je bilo lahko predvideti. Ko pa so se stvari pokazale 

v drugaļni luļi, je bilo treba tudi razmiġljati drugaļe. Uļitelji smo bili pred velikimi izzivi, zaļeti je 

bilo treba uporabljati drugaļne metode in oblike dela in postati smo morali pravi IKT mojstri. 

Samoiniciativno izobraģevanje, iskanje novih informacij, virov, idej se je zaļelo. Narediti svoj 

èavatarç, oblikovati Youtube kanal in se predvsem uriti v predstavitvenih filmih, je postal 

vsakdanjik. Kako motivirati uļenca in seveda njegove starġe, pa najveļja skrb vsakega uļitelja.   

 

 

2.1  Naļin dela na naġi ġoli 

 

   Ġola je takoj vzpostavila novo spletno stran Izobraģevanje na daljavo. Le-ta je bila dva meseca 

vir informacij tako za starġe kot uļence. Vsa obvestila, novice in naloge so bile pregledno 

predstavljene. Stran je hitro zaģivela. Uļiteljice posameznega razreda smo objavljale tedenske 

naloge, uļiteljice podaljġanega bivanja so pridno objavljale ideje za preģivljanje prostega ļasa. 

Tudi uļenci so s svojimi zanimivimi prispevki, pesmicami, slikami, sooblikovali spletno stran. 

   Dogovor o poġiljanju tedenskih nalog je bil hiter in kot se je izkazalo na koncu, tudi zelo 

uļinkovit. Vsak ponedeljek zjutraj smo naloge poslali na spletno stran ġole. Starġi otrok prve 

triade pa so jih dobili ġe na elektronsko poġto. Poleg tedenske so dobili ġe dopis z bolj 

natanļnimi navodili in tekoļimi informacijami. Na ta naļin je bil doseģen bolj èoseben odnosç 

s starġi in uļenci. Tako, kot si v ġoli poklepetal z njimi, ko so pripeljali uļenca, tako je bila zdaj 

elektronska poġta tista, ki nam je pomagala obdrģati stike.  

 

2.2  Sodelovanje s starġi, komunikacija 

 

   Starġi so se na elektronsko poġto odzivali zelo razliļno. Nekateri so se razpisali, spet drugi se 

sploh niso javili. Ta neodzivnost nas je postavila pred velike dileme in vpraġanja. Najveļja 

uganka je bila ravno ta, kako poteka izobraģevanje na domu. Ali je nalog preveļ, premalo, je 

preteģko, prelahko. Brez teh povratnih informacij smo uļitelji teģko naļrtovali delo, ġe teģje 

izhajali iz otroka in upoġtevali njegove potrebe. Tako je bilo potrebno vzpostaviti ġe druge 

naļine komunikacije. Prva video konferenca ni obrodila sadov. Povezava je bila slaba, nekateri 

so imeli teģave s priklopom, drugi niso sliġali, videli, nekateri se sploh niso javili. Bila je zmeda, 

pogovor ni stekel. Nekaterim uļencem je bilo nerodno, niso ģeleli sodelovati, se pogovarjati, 

spet drugi so bili sreļni, da so po dolgem ļasu videli svoje prijatelje. Za tiste, ki pogovor ni 

stekel, je bila najboljġa varianta, da kontaktirajo samo z uļitelja, individualno. Tako se je lahko 

uļitelj v miru pogovoril z uļencem in seveda s starġem. Informacije,  ki jih je dobil uļitelj na 

ta naļin, so bile zelo dragocene. Tako je lahko pouk na daljavo individualiziral za uļence, ki so 

potrebovali veļ ļasa in za tiste, ki so potrebovali dodatne naloge, saj je bilo za njih premalo 

izzivov in dela.  

   Da bi komunikacija stekla, da bi bili odnosi ġe bolj poglobljeni, smo se uļitelji trudili vsak 

dan. Tako smo poleg elektronske poġte, video sestankov in telefonski klicev iskali ġe kaj. 

Uļencem smo pisali pisma. Enim samo pozdravna, drugim bolj motivacijska. Zgodilo se je 

namreļ, da so nas starġi prosili za pomoļ pri delu z otrokom. Prosili so nas, da motiviramo 

uļence za delo, uļenje, branje. Pisma so bila priroļna in zelo osebna vez med uļencem in 

uļiteljem. Uļiteljeva beseda, sploh v niģjih razredih ġe veliko velja. Uļenca smo uspeli tako 
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motivirati za delo. Nekaterim pa smo le polepġali dan. Uļitelji smo dobivali tudi povratna 

pisma, risbice in razliļne fotografije uļencev.  

 

2.3 Razliļne druģine 

 

   Toliko kot imajo uļitelji v razredu razliļnih uļencev, toliko razliļnih druģin ima. Le tega se 

je potrebno zavedati pri naļrtovanju dela. Primer,  ko za uļenca iz takġnih ali drugaļnih 

razlogov, skrbijo stari starġi. Le ti niso veġļi sodobni tehnologiji. Takrat pride v poġtev telefon. 

Uļitelj ali stari starġ pokliļe in pogovor steļe. To je ļas, ko se pogovori o otrokovem delu, 

napredku, teģavah. Primer s starimi starġi govori o samih pozitivnih stvareh. Babica in dedek 

sta z otrokom vzpostavila ġolski red, ki ni imel odstopanj. Urnik, ki so se ga drģali vsi. Uspeġno 

so krmarili skozi ġolsko delo, se uļili, utrjevali.  

   Osnovni pogoj za uspeġno delo doma so bili tudi ustrezni tehniļni pogoji. Dovolj zmogljiv 

raļunalnik, spletna povezava in nenazadnje usposobljen starġ, ki je veġļ vsemu temu. Izkazalo 

se je, da veļina doma ģe uporablja raļunalnik, imajo internet. Zataknilo se je pri peġļici, katerim 

je ġola posodila vso potrebno opremo. Skozi celoten proces, se je tudi ugotovilo, da nekateri 

starġi dejansko niso kos sodobni tehnologiji. Komunikacija je bila tudi tukaj okrnjena in bolj 

enostranska. 

   Najveļ logistiļnih teģav je bilo v druģinah z veļ otroki. Tu se je zataknilo ģe pri sami tehniļni 

opremi, katere je bilo premalo. Starejġi otrok je potreboval raļunalnik skoraj ves ļas svojega 

izobraģevanja, tako da je za tiste mlajġe enostavno zmanjkalo ļasa. Organizacija ļasa je bila 

tukaj kljuļ do uspeha. Treba je namreļ upoġtevati dejstva, da so nekateri starġi ves ļas hodili v 

sluģbo, mogoļe so bili tam ġe veļ ļasa kot obiļajno. Da so mogoļe delali od doma in ravno 

tako potrebovali raļunalnik, ki so si ga morali deliti z otrokom. Skratka, vsaka druģina se je po 

svoje borila z vsakdanjikom. Nastale so stiske, ki so jih preģivljali tako starġi kot otroci. 

   Na tem mestu je hitro do izraza priġla tudi vzgoja kot taka. Kakġen red vlada v druģini, kako 

so med seboj povezani, kako se razumejo, kakġne odnose imajo. Pokazalo se je namreļ, da 

starġi nekaterim otrokom niso kos. Ļe so bili ģe prej odnosi slabi, ļe so bili otroci prepuġļeni 

sami sebi, se tudi zdaj ļez noļ ni dalo veliko narediti. Ļe otrok nima obļutka odgovornosti, da 

je ġola njegova stvar, da je ġolsko delo, njegovo delo, potem so nastale velike teģave. Starġi so 

se pritoģevali, da cele dneve sedijo in delajo za ġolo, da je dela preveļ, da ne zmorejo. Za vse 

pa so seveda v prvi vrsti krivili uļitelje.  

   Uļitelje, ki smo res ves svoj ļas odgovorno in zavestno uporabili za delo z uļenci na daljavo. 

Odgovarjali smo na elektronsko poġto ob nemogoļih urah, posredovali svojo telefonsko 

ġtevilko vsakemu, ki je to ģelel, se odzvali na klic in ponudili pomoļ. Za uļence, ki so 

potrebovali dodatno pomoļ, ki so se zelo teģko organizirali, se lotili dela, so uļitelji 

podaljġanega bivanja ġe posebej zavzeto skrbeli. Vsak uļitelj je bil zadolģen za nekaj uļencev. 

Dnevno sta se dobila preko video aplikacij, preverjala narejene naloge, se skupaj uļila in 

utrjevala snovi.    

 

2.4  Delo v prvem razredu 

 

   V prvem razredu nalog ni bilo preveļ, uļenci so v celem tednu brez problema reġili vse. 

Mogoļe je bilo vļasih preveļ prilog, predstavitvenih filmov in drugega materiala. Ko so starġi 

zagledali deset priponk, so se najbrģ zgrozili. Ampak priponke so bile samo pomoļ, motivacija, 

mogoļe zanimivost.  
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   Uļitelji v prvem razredu smo namreļ navajeni, da poteka uļenje s pomoļjo konkretnega 

materiala, preko igre in z maksimalno aktivnostjo uļenca. To pa je bilo zelo teģko prenesti na 

dom vsakega uļenca. Najlaģje je bilo napisati reġi delovni zvezek stran ta pa ta. Kako pa temo 

pribliģati, jo konkretizirati, to je bila uganka. Tukaj pride do izraza uļiteljeva ustvarjalnost in 

pripravljenost. Ko je cele dneve preģivel za raļunalnikom, si najprej belil glavo kako, potem pa 

to ġe poskusil izvesti. Vsako temo pri spoznavanju okolja, pesmico pri glasbi, pravljico pri 

slovenġļini spraviti v e-obliko, ni bilo tako preprosto. A z dobro voljo in moļno ģeljo se vse da. 

Uļitelji smo lahko v teh dveh mesecih pridobili ogromno znanja na podroļju tehnologije, ļe 

smo le hoteli.  

   Za veļino starġev in otrok je bil dodatni material velika spodbuda, motivacija za delo. Radi 

so gledali in posluġali, si veļkrat predvajali in si s tem pomagali na poti do znanja. Otroci so 

konļno lahko veļ ļasa preģiveli za raļunalnikom. Ne, celo prosili smo jih, naj ga uporabijo. 

Kako se stvari ļez noļ obrnejo na glavo!  

   Seveda, pa se uļitelji v prvem razredu zavedamo, da otrok v prvem razredu potrebuje veliko 

gibanja. Le tega je absolutno premalo. Otroci preģivijo dneve pred televizijo, raļunalnikom, 

tablicami in telefoni. Vasi so prazne, otrok, ki bi se sproġļeno igrali, plezali po drevesih in se 

vozili s kolesi, ni. Zato so bile ure ġporta, pa tudi likovne umetnosti in velikokrat spoznavanja 

okolja naravnane tako, da so morali oditi ven. Sploh na podeģelju je teh situacij lahko zelo 

veliko. Pri likovni umetnosti so izdelovali slike iz naravnih materialov, izdelovali barve iz 

tistega kar so naġli in z njimi slikali. Spoznavanje okolja ponuja vrsto idej za opazovalne 

sprehode, iz katerih se lahko marsikaj nauļi in veliko novega izve.    

      

2.5  Obļutki otrok po karanteni 

 

   Veļina otrok se je imela med karanteno prav lepo. Teģje je bilo najbrģ tistim, pri katerih v 

druģini vladajo slabi odnosi, pogosta nesoglasja, prepiri, nasilje. Ti so ġe posebej teģko ļakali 

vrnitev ġolo, da so se lahko umaknili v ġolo, kjer se lahko ļutijo varne, kjer dobijo topel obrok 

in imajo vsaj malo miru.   

   Na sploġno so dobro dojeli pouk na daljavo in marsikomu je bilo izjemno vġeļ. Imeli so lahko 

svoj ritem in niso zapravljali ļasa za voģnjo v ġolo in pogosto v ġoli. Ko so delo opravili, so bili 

prosti. Za dobro organizirane  in odgovorne otroke je bilo to odliļno, saj so zagotovo imeli veļ 

prostega ļasa, kot prej. Ļe pa so z delom odlaġali, se je kaj hitro zgodilo, da se je dela nabralo 

preveļ in nikakor niso uspeli narediti vsega.  

   Uļitelji smo opazili, da je bilo mogoļe celo preveļ prostega ļasa. Uļenci so pridno naredili 

vse naloge v dveh dneh, potem pa so bili predolgo ļasa prosti. Med tem ļasom, se je veļina 

snovi pozabila, ni bilo vsakodnevnega utrjevanja in dela. Tako je bila uļencem ġola ļedalje bolj 

oddaljena, motivacija je popuġļala, starġi so se pritoģevali, da otroka teģko pripravijo k delu. 

Uļenci so postali nezainteresirani, zdolgoļaseni in skrajni ļas je bil, da se vrnejo v ġolske klopi.   

 

 

3. Zakljuļek 
 

     Glede na to, da smo bili ļez noļ potisnjeni v drugaļno delo, da smo dejansko tudi starġe 

postavili v nezavidljiv poloģaj, smo se dobro znaġli. S skupnimi moļmi, z dobrim sodelovanjem 

nam je uspelo ġolsko leto pripeljati do konca. Enim bolj uspeġno, drugim manj. Zavedamo se, 

da je izobraģevanje na daljavo prineslo polno pomanjkljivosti in slabosti, lahko pa vseeno 

najdemo tudi kaj dobrega. Tako uļitelji, kot uļenci smo se bili primorani izobraģevati na 
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podroļju IKT tehnologije. Odnosi med sodelavci so se poglobili, saj smo dejansko stopili 

skupaj, se pogovarjali, dogovarjali in sodelovali, bolj kot kdaj prej. Tudi sodelovanje s starġi in 

uļenci je bilo lahko zelo dobro. Ļe smo uļitelji prisluhnili starġem, otrokom, potem je bilo 

veliko narejenega. Uļenci s povpreļnim uļnim uspehom, z urejenimi druģinskimi odnosi, so 

stvari dobro sprejeli in pri njih veļjih teģav ni bilo. Tisti z niģjimi sposobnostmi, pa so obļutili 

najveļ teģav. Ni bilo konkretne uļiteljeve razlage, pomoļi, v bliģini ni bilo soġolca, ki bi mu 

lahko pomagal. Ti so izgubili najveļ. Kdaj in kako bomo lahko te primanjkljaje popravili bomo 

videli kmalu. 

    Do takrat pa upajmo, da se karantena v takġni obliki ne ponovi, saj smo ljudje socialna bitja, 

ki potrebujemo soļloveka, potrebujemo topel nasmeh in prijazno besedo.      
 

 

Kratka predstavitev avtorice 

 
Kristina Ġkulj prihaja iz Starega trga pri Loģu. Je diplomirana vzgojiteljica predġolskih otrok. Njeno delovno 

mesto je v osnovni ġoli, kjer je veļino ļasa druga strokovna delavka v prvem razredu.  

 

 
  



148 

 

O ļutilih pri pouku na daljavo 

Sense Organs in Distance Education 
  

 

Boģena Svet 
 

OĠ Ġempeter v Savinjski dolini 

bozena.svet@gmail.com 

 

 

Povzetek 

 

Uļitelji naļrtujemo dejavnosti pri pouku glede na razvojno stopnjo uļencev, tako da jim omogoļamo 

celovit in optimalen osebnostni razvoj. V prvem vzgojno-izobraģevalnem obdobju iġļemo razliļne 

naļine pouļevanja, da bi uļencem pomagati pri odkrivanju, spoznavanju, usvajanju ter utrjevanju 

posameznih znanj in pojmov. Kakovost in trajnost pridobljenega znanja poveļamo z multisenzornim 

pouļevanjem, z vkljuļevanjem dejavnosti, pri katerih je uļenec aktiven, z nazorno demonstracijo ter s 

pouļevanjem s pomoļjo konkretnih materialov, z informacijsko-komunikacijsko tehnologijo, 

didaktiļnimi igrami in medpredmetnim povezovanjem. Ob tem pristopu je uļenec za uļno delo dobro 

motiviran. Takġen je optimalen pouk v vsakdanjih okoliġļinah. A v priļetku tega leta nas je presenetilo 

dogajanje okoli virusa covid-19, ki je uļitelje postavilo pred velik izziv izobraģevanja na daljavo. V 

prispevku je predstavljen povsem svojstven, edinstven naļin pouļevanja na daljavo pri predmetu 

spoznavanje okolja na temo ļutila, odzivnost otrok in njihovega sprejemanja takġnega naļina pouka ter 

sodelovanje s starġi. 

 

Kljuļne besede: ļutila, pouļevanje na daljavo. 

 

Abstract 

 

Teachers plan lesson activities according to the development stage of pupils in order to enable their 

whole and optimal personal development. In the first triad of primary school we look for different 

teaching approaches to help pupils discover, find out, learn and refresh certain knowledge and concepts. 

The quality and permanence of the acquired knowledge can be increased with multi-sensor teaching, 

integrating activities in which pupils actively participate, explicit demonstration and teaching with the 

help of concrete materials, ICT, didactic games and cross-curricular integration. When using these 

approaches, pupils are very well motivated for school work. But that is what optimal lessons look like 

in normal circumstances. In the beginning of this year, the virus Covid 19 presented teachers with a 

huge challenge of distance education. So I would like to present my approach to distance education in 

my environment class with the topic of sense organs, the pupils' response and parent teacher cooperation. 

 

Key words: distance education, sense organs. 
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1. Uvod  
 

V ļasu pandemije koronavirusa se je ģivljenje po svetu precej spremenilo. V slovenskih 

vzgojno-izobraģevalnih zavodih so nastopile izredne okoliġļine, ki so omogoļale izvajanje 

pouka le na daljavo. Uļitelji nismo imeli ļasa oziroma priloģnosti, da bi se pripravili postati 

dobri e-uļitelji niti da bi se spraġevali, ali znamo, zmoremo to (kakovostno) opraviti. Vedeli 

smo le, da se bomo potrudili po svojih najboljġih moļeh. Prvi koraki v svet pouļevanja na 

daljavo so bili zato precej negotovi. Ni bilo napisane knjige, kjer bi bila navodila in tolaģilne 

besede. Bile so le usmeritve s strani Ministrstva za izobraģevanje, znanost in ġport (MIZĠ) in 

Zavoda RS za ġolstvo (ZRSĠ), kako bi se naj delalo. Na ġoli smo se vsi strokovni delavci 

uskladili in poenotili naļin dela ter komunikacijo s starġi. Med seboj smo si pomagali z 

raļunalniġkim znanjem, izkuġnjami in spretnostmi, ki smo jih tisti trenutek imeli. Kljub dobrim 

dogovorom, da ne bi priġlo do zmede med starġi in uļenci, je vsak uļitelj ostal ġe vedno sam, 

nekdo veļji zaļetnik, drug nekoliko bolj veġļ dela z raļunalnikom in raznimi programi.  

Tako smo bili mnogi uļitelji v povsem novi in nepoznani situaciji s povpreļnim znanjem 

raļunalniġtva. Priļeli smo z raziskovanjem pouļevanja na daljavo, ki smo ga potem skoraj 10 

tednov tudi izvajali. V prispevku je predstavljen primer dobre prakse takġnega pouļevanja. 

Opisana sta naļin dela v ļasu izobraģevanja na daljavo na OĠ Ġempeter in e-ura na temo Ļutila 

pri spoznavanju okolja v tretjem razredu. Namen prispevka je podeliti na novo pridobljene 

izkuġnje, ki so v novem e-okolju (kot e-uļiteljici) dobro uspele in so lahko komu kot uporaben 

pripomoļek pri pouku. 

 

 

2. Pouk oziroma izobraģevanje na daljavo  
 

2.1 Ġolanje na daljavo  

    

Obstaja veliko definicij izobraģevanja na daljavo. Definicija Desmonda Keagana pravi, da 

je izobraģevanje na daljavo oblika izobraģevanja, za katero je znaļilno: 

¶ uļitelj in uļenec sta veļinoma prostorsko in ļasovno loļena, 

¶ uļenje organizira ġola za razliko od samoizobraģevanja, 

¶ uļenje poteka s pomoļjo razliļnih medijev, 

¶ uļna komunikacija je dvosmerna in omogoļa uļencu, da enakopravno sodeluje v uļnem 

procesu (SIO ï Slovensko izobraģevalno omreģje, 2020).  

Uļenje na daljavo ima zaļetke ģe v osemnajstem stoletju. Potekalo je preko pisem po poġti, 

nato se je poļasi razvijalo prek analognih korespondenc (preko radia, televizije, telefona in 

drugih medijev), vse dokler leta 1999 ni priġlo do revolucije izobraģevanja na daljavo s pomoļjo 

medmreģja. Od takrat lahko govorimo o e-uļenju, ki pa je seveda tudi uļenje na daljavo.  

Obstajata dva osnovna tipa e-pouļevanja, ki ju danes najpogosteje sreļamo v praksi:   

¶ sinhrono izobraģevanje: je e-uļenje, kjer sta uļenec in uļitelj prisotna hkrati, npr. Skype 

ali Zoom klepetalnice, 

¶ asinhrono izobraģevanje: je interakcija, pri kateri je med uļiteljem in uļencem ļasovna 

razlika, npr. navodila za delo na spletu, spletne uļilnice, elektronska sporoļila. 
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Oba tipa e-uļenja omogoļata kakovosten uļni proces, vsekakor pa imata dobre in slabe 

lastnosti. Prav je, da uporabljamo oba. Ļe se namreļ e-uļenci skoraj nikoli ne sreļajo tako, da 

vidijo drug drugega, in uļitelji uporabljajo le asinhrono e-uļenje, lahko dobijo uļenci obļutek 

izolacije (Kocen, 2016).    

 

2.2 Ġolanje na daljavo na naġi ġoli     

 

Ob oznanilu, da klasiļnega pouka do nadaljnjega ne bo, nam je vsem na nek naļin zastal 

dih. Vedeli smo, da se podajamo v neznano in da nov naļin pouļevanja ni utirjen, nam ni znan.  

Razmere po ġolah so bile razliļne. Vodstvo naġe ġole se je odloļilo, da v prvem tednu 

karantene uporabimo tako imenovani izredni dopust iz elementarnih nesreļ. V tem ļasu smo se 

uļitelji intenzivno pripravljali in preuļevali nove oblike dela. Potrebno je bilo pridobiti ļim veļ 

informacij, se dogovoriti marsikaj, vpraġanja in dileme so se odpirala vedno znova, zato smo 

sproti iskali odgovore oz. reġitve. Seveda smo pri tem upoġtevali tudi okroģnice MIZĠ in ZRSĠ 

s priporoļili oz. smernicami za delo. Na mnogih video konferencah kolektiva in aktivov po 

triletjih smo iskali pravo pot, po kateri bi se kar najbolj pribliģali naġim uļencem ter njihovim 

starġem, jim smotrno podajali nova znanja, utrjevali ter po potrebi tudi preverjali in ocenjevali 

znanje. Vedeli smo, da moramo biti v spodbudnem, odprtem komunikacijskem trikotniku, ker 

bo le-tako delo uspeġno potekalo. Najprej smo z njimi stopili v stik z uvodnim nagovorom 

ravnatelja na spletni strani ġole ter po e-poġti vsem starġem. Sledilo je elektronsko sporoļilo 

razrednika. V njem smo nagovorili tako starġe kot tudi otroke o nastali situaciji in jim predstavili  

nov naļin dela. Glede na odzivnost in izkuġnje iz preteklosti smo z nekaterimi druģinami 

komunicirali po telefonu. V tej fazi smo tudi preverili, kako so druģine oz. uļenci opremljeni z 

informacijsko tehnologijo. Ali bo e-uļenje potekalo na uļenļevih osebnih raļunalnikih, 

tablicah, telefonih? Koliko uporabnikov v druģini si bo moralo te naprave deliti? V primeru, da 

niso imeli raļunalniġke opreme, smo jim po lastni iznajdljivosti in pomoļi obļine priskrbeli 

najnujnejġe oziroma jim pomagali kako drugaļe. Nekateri so potrebovali le usmeritve pri 

vzpostavitvi povezave. Ko smo vse to uredili in zagotovili ètehniļne pogojeç za delo in 

sodelovanje vseh uļencev, smo s ponedeljkom drugega tedna priļeli s pouļevanjem na daljavo. 

Uļenci so vsak dan zjutraj na spletni strani ġole pod zavihkom svojega razreda oz. oddelka naġli 

priprave po predmetih po urniku tistega dne.  

Minil je prvi teden pouļevanja na daljavo in vsi na ġoli smo bili zadovoljni z izvedenim 

delom. Ob koncu tedna smo razredniki zopet preko e-poġte nagovorili starġe ter pridobili 

informacije, kako je potekalo delo na domu, koliko ļasa je njihov otrok porabil za delo, kako 

samostojen je bil oz. koliko pomoļi je potreboval, kje so pri delu nastale teģave, kje so bile 

morebitne nejasnosti é S temi podatki smo ģeleli izboljġati, popraviti in dopolniti dana 

navodila za uļenje. Odzivi starġev in uļencev so bili spodbudni in pozitivni, dali so nam 

potrdilo, da delamo prav. Nekateri starġi pa so menili, da brez njih otrok ne bi mogel narediti 

niļesar. Starġe smo spodbudili, da so od zaļetka otrokom pomagali pri raļunalniġkem delu ter 

jim ponudili podporo. Izkazalo se je, da so ravno uļenci, ki so se sprva sooļali z veļjimi 

teģavami pri delu z raļunalnikom, kasneje med prvimi opravljali zadolģene naloge in poġiljali 

izdelke v pregled.  
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2.3 Priprave uļnega gradiva za tretjeġolce pri pouļevanju na daljavo     

 

Pred priļetkom pisanja se nam je porajalo vpraġanje: Kako sestaviti in zapisati uļni material 

za uļence, da bo sam po sebi prepriļal in hkrati pritegnil vsakega posameznika, da bo reġeval 

probleme, naloge ter se bo tako pri vsakem od njih doma priļel odvijati uļni proces? 

Vedeli smo, da moramo biti pozorni na obliko, naļin in koliļino zapisa. Predstavitev uļne 

vsebine je morala biti takġna, da bi na uļence uļinkovala tako spodbudno, da bi sami pristopili 

k delu. Iz izkuġenj pouļevanja pri tradicionalnem pouku smo vedeli, da morajo biti otroci ļim 

bolj aktivni, naġe vodeno usmerjanje takġno, da bo spodbudilo njihovo otroġko radovednost, 

vedoģeljnost ter vse podpreti s konkretnimi primeri in materialom iz njihovega okolja. Priļeli 

smo z naļrtovanjem, pregledovanjem ponujenega gradiva na razliļnih portalih in nenazadnje s 

samim pisanjem uļnega gradiva za uļence.  

Vsaka priprava je imela v glavi zapisan predmet in datum. Zaporedje korakov uļne 

dejavnosti je bilo oġtevilļeno. Kar smo ģeleli, da uļenci ne spregledajo, smo besedilo barvno 

oznaļili. Oblikovali smo zapise za zvezek, ki so jih uļenci prepisali, najveļkrat v obliki 

miselnega vzorca. Vsak zakljuļek pa je spremljala razredna maskota smeġko. Ob ponedeljkih 

in petkih smo uļni material dopolnili z nekaj pozitivnimi, spodbudnimi besedami za laģji  

priļetek oz. uspeġen zakljuļek tedna (Slika 1, 2, 3). 

 

Dragi uļenci! 

Zakljuļili ste drugi teden uļenja na daljavo. Naredili smo vse zastavljene naloge. Zdaj pa 

zvezke pospravite na polico ali v predal. Ļez vikend se sprostite na vam najljubġe naļine. 

Bodi(te) dobro.  

Pozdravļek, uļiteljica Boģena    
 

Dobro jutro, dragi otroci. 

Ģelim vam uspeġen priļetek novega ï ģe tretjega tedna uļenja na daljavo.  

Verjamem, da ste se v dosedanjem ļasu ģe precej navadili temu naļinu dela. Potrudite se in 

poskuġajte delati ļim bolj samostojno, vsaj kar se tiļe samega reġevanja nalog v zvezkih in 

delovnih zvezkih. Vem, da zmorete. 

Sicer pa bodite dobre volje in vse bo laģje. J J J J   

                                                                                         uļiteljica Boģena  

 

        

 
VOĠĻIM VAM  

 
PRIJETNE VELIKONO ĻNE  

 
PRAZNIKE.  

 
uļiteljica Boģena 

 

Dragi otroci, naj vam zajļek prinese veliko pirhov.  ; ) 

 
 

Slika 1, 2, 3: Primeri zapisov uļiteljice otrokom 
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Pri delu smo upoġtevali dobra naļela, ki so dodatno opozarjala uļitelje, na kaj morajo biti ġe 

posebno pozorni pri sestavljanju gradiv uļencem, ki jih je na spletni strani objavil Zavod RS za 

ġolstvo (2020) (Slika 4). 

 

 

Slika 4: Usmeritve za uļitelje za izobraģevanje na daljavo 

 

Pisanje priprav v navezi s sodelavko iz paralelnega razreda je bilo uspeġno in je postalo del 

vsakdanjika. Pojavila pa so se nova vpraġanja: 

¶ Kako bomo preverjali pravilnost opravljenih nalog ï jih bodo uļenci pregledovali 

sami s priloģenimi reġitvami, naj vse poġiljajo uļitelju ali naj bo to celo naloga 

starġev? 

¶ Na kakġen naļin bi naj uļenci uļitelju posredovali svoje narejene naloge, izdelke? 

¶ Kolikokrat bi naj to naredili? Sproti, po opravljeni nalogi ali ob koncu tedna? 

¶ V kakġni obliki naj uļitelj podaja komentar na otrokovo opravljeno delo? 

¶ Kako naj uļitelj dobljene fotografije izdelkov, nalog, uļnih listov dokumentira oz. 

shranjuje? 

¶ Kako bomo preverjali in ocenjevali znanje uļencev? 
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 Med e-pouļevanjem smo tudi na vsa ta vpraġanja naġli odgovore, pri tem so bili v pomoļ 

stanovski kolegi ali pa smo se enostavno odloļili po lastni presoji.  

      Po preteklih dveh tednih, ko je bila oblika dela v 3. razredu ģe kar uteļena, smo vsi ï uļenci 

in uļitelji vedno bolj pogreġali pristen, oseben stik in klepet. Starġi tretjeġolcev so bili obveġļeni 

o naļrtovanem video sreļanju z uļenci. Zaradi laģje organiziranosti v okviru druģine smo dodali 

dva termina moģne udeleģbe (dopoldanskega in popoldanskega). Prvo tovrstno sreļanje je bilo 

sprva namenjeno odpravljanju tehniļnih teģav, v nadaljevanju pa precej ganljivo in dobrovoljno 

z veliko smeha. Odloļili smo se, da se bomo tretjeġolci na takġen naļin ġe videvali in to smo iz 

tedna v teden uresniļevali. Vsi uļenci so bili precej sproġļeni, komunikativni, le dva sta imela 

zadrģke. Sprva sta bila le posluġalca, po nekaj sreļanjih pa sta se ģe vkljuļevala v pogovor. 

Tovrstna oblika komunikacije je bila zelo dobra, saj smo ljudje socialna bitja, ki potrebujemo 

druģenja. Ker zaradi nastalih razmer ni ġlo v ģivo, smo se imeli zelo prijetno tudi s pomoļjo 

raļunalnikov, tablic in telefonov.  

  

2.4 Primer dobre prakse 
 

V tretjem razredu je ena izmed tem, ki jih morajo otroci spoznati Ļlovek. K njej sodi 

ļloveġko telo, bolezni in poġkodbe ter ļutila. To smo z uļenci obravnavali tudi v obdobju 

izolacije. Odziv na dve zaporedni uļni uri o ļutilih je bil presenetljiv, zato je predstavljena v 

prispevku. 

V Uļnem naļrtu za spoznavanje okolja sta za to temo zapisana: 

¶ operativni cilj: Uļenci poznajo svoja ļutila. 

¶ temeljni standard znanja: Preizkusi in opiġe delovanje ļutil (Ministrstvo RS za ġolstvo 
in ġport, Zavod RS za ġolstvo, 2011). 

Pri tem predmetu so uļenci uporabljali zvezek in samostojni delovni zvezek s prilogo Malo 

knjiģico poskusov in opazovanj. V slednji so na ġtirih straneh pripravljene naloge za delo po 

postajah o ļutilih. Pri tradicionalnem pouku imajo tako izpeljano uro uļenci radi, saj se 

premikajo od postaje do postaje, hkrati razmiġljajo, ugotavljajo in opaģanja zapisujejo. Ob 

koncu dejavnosti sledi poroļanje skupin, primerjanje in preverjanje zapisov ter zakljuļek s 

skupnimi spoznanji te ġolske ure.  

Veliko pozornosti namenjamo tudi pripravi na dejaven pouk, kjer so vsi udeleģenci aktivni. 

Sedaj je bil izziv, kako izpeljati spoznavanje vseh ļutil doma.  

Za uvod so uļenci dobili sliļice vseh ļutil (Slika 5). Razmisliti so morali, kaj ponazarjajo 

ter kakġen bi lahko bil naslov uļne teme. Dobili so namig, da je snov povezana s ļloveġkim 

telesom. Na koncu jim je bila podana tudi reġitev, da so to ļutila. 
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                               Slika 5: Simboli za ļutila 

 

Te sliļice so morali v nadaljevanju narisati na majhne listiļe, saj so jih kasneje potrebovali. 

Potem smo jim predstavili naļin dela tokratne ure spoznavanja okolja. Povedali smo jim, da se 

bodo malce sprehajali po hiġi oz. stanovanju ter pri tem obhodili pet razliļnih postaj oz. 

prostorov. Na vsaki od njih bodo nekaj naredili  in o tem premislili. V kopalnici so vonjali, v 

dnevni sobi tipali, v kuhinji okuġali, v spalnici gledali ter v otroġki sobi posluġali. Opozorjeni 

so bili, da si morajo pred odhodom na vsako postajo natanļno prebrati navodila in tudi 

vpraġanja, na katera so morali odgovoriti na sami postaji. 

Po opravljenem obhodu so: 

- izbrali enega od ponujenih filmļkov o ļutilih ter si ga ogledali, 

- v samostojnem delovnem zvezku prebrali besedilo na to temo, 

- v Mali knjiģici poskusov in opazovanj reġili nekaj nalog.  

Ob koncu teh dejavnosti smo pripravili ponovitev v obliki besedne mreģe. V njej so morali 

poiskati v vseh smereh zapisana imena petih ļutil in organov, s katerimi jih zaznavamo, npr.: 

jezik ï okus. 

Uļencu smo tudi ponudili dodatno delo praktiļne narave. Kdor je ģelel in imel potreben 

material za izdelavo, je lahko naredil gibljivo roko ter posnetek poslal po e-poġti. Ġtevilni uļenci 

so poslali fotografijo ali pa kar posnetek gibljivosti njihovega izdelka (Slika 6, 7, 8).  

 

 

Slika 6: Roka 1 

    

    Slika 7: Roka 2 

    

          Slika 8: Roka 3 
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3. Zakljuļek  
 

Zapisan primer je le drobec dobre prakse v preteklem obdobju pouļevanja na daljavo. Po 

izpeljani uri so starġi podali zelo dobro povratno informacijo, kakġno je bilo navduġenje otrok 

in s kakġno zagnanostjo so uļenci hodili po hiġah in izpolnjevali naloge. Nekaj starġev je bilo 

zaļudenih nad izvedbo pouka tistega dne. A so kasneje sprevideli, kaj uļenci poļnejo, in 

spoznali v tem smisel in prednost pred statiļno zastavljenim poukom: raļunalnik ï zvezek. Tudi 

na video sreļanju so bili uļenci skoraj enotnega mnenja, da je bila ta tema najzanimivejġa. Izziv, 

da je moģno tudi e-pouk organizirati malo drugaļe, je bil uspeġen. Seveda pa ne more biti to 

vsak dan in vsaka ura, saj se porabi precej veļ ļasa tako za razmislek kot oblikovanje same 

priprave.  

Z lastnimi, individualnimi, tudi edinstvenimi naļini dela v ļasu izobraģevanja na daljavo 

menimo, da lahko ustvarimo dobro klimo in interakcijo oz. stik med vsemi udeleģenci. Ni nam 

ģal za vloģeni trud, saj smo videli in ļutili navduġenje otrok v njihovih izdelkih, njih samih ter 

naklonjenost njihovih starġev. 

E-pouļevanje ima tako prednosti kot slabosti. Hkrati ima mnogo moģnosti in naļinov, ki jih 

ġe zdaleļ nismo uporabili. To ostaja prednostna naloga naġega izobraģevanja v prihodnje.   

Kljub vsemu dobremu, kar smo se trudili v tem obdobju narediti vsi ï uļitelji, ravnatelji, 

starġi, ostaja ġe vedno nenadomestljiva vrzel ï to je socializacija otrok. Moļno upamo, da je ta 

oblika pouļevanja vsaj za osnovnoġolske uļence preteklost. 
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Kratka predstavitev avtorja  
 

Boģena Svet je profesorica razrednega pouka. Vrsto let pouļuje ġolarje prvega triletja. Delo je aktivno in 

pestro. Otroci ji po eni strani porabljajo energijo, na drugi strani pa napolnjujejo njeno duġo s pristnostjo in 

prisrļnostjo. Na ġoli izvaja ġportni kroģek za mlajġe otroke, vodenje tabornikov pa je predala mlajġim rodovom. 

Pred leti je sprejela delo mentorja ġolske skupnosti in mentorja ekipe prve pomoļi, kjer uspeġno krmari s ġolskimi 

najstniki ter skupaj ustvarjajo dobre akcije in rezultate. Biti uļiteljica ji pomeni poslanstvo.  
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PRILOGA 1  

 

SPOZNAVANJE OKOLJA za 3. razred 

 

dan in datum  
 

2 ġolski uri 
   

 

TEMA: Ļutila 

 

1) 5ƻōǊƻ ǎƛ ƻƎƭŜƧ ǎǇƻŘƴƧŜ ǎƭƛőƛŎŜΦ !ƭƛ ǾŜǑΣ ƪŀƧ ǇƻƴŀȊŀǊƧŀƧƻΚ tƻƳƛǎƭƛΣ ǎ ƪŀǘŜǊƻ  ǳőno temo 
bi bile lahko povezane? Majhen namig ς nekaj v ǇƻǾŜȊŀǾƛ ǎ őƭƻǾŜǑƪƛƳ ǘŜƭŜǎƻƳΦ 

 

                     
 

2) Si ugotovil/-a?  Bravo! Seveda, to so ![L¢¦2. Preberi od desne proti levi.  ; ) 
  
3) tƻƛǑőƛ ƳŀƧƘƴŜ ƭƛǎǘƛőŜΣ ƭŀƘƪƻ ǎƻ ǘǳŘƛ Ǉƻǎǘ ƭƛǎǘƪƛΦ bŀ ǾǎŀƪŜƎŀ ƴŀriǑƛ Ǉƻ Ŝƴƻ ƻȊƴŀƪƻ őǳǘƛƭŀΦ  
 

4) 5ŀƴŜǎ ōƻǑ ǎǇƻȊƴŀǾŀƭκ-a in prŜƛȊƪǳǑŀƭκ-ŀ ǾǎŜƘ ǇŜǘ őǳǘƛƭΦ ½ŀ ȊŀőŜǘŜƪ ǎŜ ōƻǑ ƳŀƭŎŜ 
sprehajal/-ŀ Ǉƻ ǎǘŀƴƻǾŀƴƧǳ ƻȊΦ ƘƛǑƛΦ hōƛǎƪŀƭκ-ŀ ōƻǑ р ǇƻǎǘŀƧ ƛƴ ƴŀ Ǿǎŀƪƛ ōƻǑ ƴŜƪŀƧ 
naredil/-a ter pustil/-ŀ ǎǾƻƧƻ ƴŀǊƛǎŀƴƻ ƻȊƴŀƪƻ ǘƛǎǘŜƎŀ őǳǘƛƭŀΣ ƪi ti je na postaji 
ǇƻƳŀƎŀƭƻ ǊŜǑƛǘƛ ƴŀƭƻƎƻΦ tŀ ȊŀőƴƛΥ 

 

1. postaja: KOPALNICA 
tƻƛǑőƛ ǇŜǘ ǊŀȊƭƛőƴƛƘ ǎƴƻǾƛ όƴǇǊΦ ǇǊŀƭƴƛ ǇǊŀǑŜƪΣ ƳŜƘőŀƭŜŎ ŀƭƛ ƳŀƳƛƴ ǇŀǊŦǳƳύ 
in jih povonjaj.  
YŀǘŜǊƛ ǾƻƴƧ ǘƛ ƧŜ ƴŀƧōƻƭƧ ǾǑŜőΚ ¢Ŝ ǎǇƻƳƛƴƧŀ ƴŀ ǾƻƴƧ ǾƛƧƻƭƛŎŜΣ ŎƛƳŜǘŀΣ ƭƛƳƻƴŜ 
ŀƭƛ őŜǎŀ ŘǊǳƎega? 
PREMISLI:  - YŀǘŜǊƻ őǳǘƛƭƻ ǘƛ ƧŜ ǇƻƳŀƎŀƭƻ ǇǊƛ ǇǊŜǇƻȊƴŀǾŀƴƧǳ ǎƴƻǾƛΚ 
                    - { ƪŀǘŜǊƛƳ őǳǘƛƭƻƳ ǎƛ ǑŜ ƭŀƘƪƻ ǇƻƳŀƎŀǑ ǇǊƛ ǳƎƻǘŀǾƭƧŀƴƧǳΚ 

 

2. postaja: DNEVNA SOBA 
hō ǇǊƛƘƻŘǳ Ǿ ǘŀ ǇǊƻǎǘƻǊ ȊŀǇǊƛ ƻőƛΦ {ŜŘŀƧ Ǉƻőŀǎƛ Ȋ ȊŀǇǊǘƛƳƛ ƻőƳƛ όōƻŘƛ 
pazljiv/-a, da se ti kaj ƴŜ ƴŀǊŜŘƛύ ǇǊƛƳƛ ƴŜƪ ǇǊŜŘƳŜǘΦ tƻǎƪǳǑŀƧ ǳƎƻǘƻǾƛǘƛΣ ƪŀƧ 
je. Kako bi opisal/-ŀ Ȋ ōŜǎŜŘŀƳƛΚ WŜ ƳŜƘƪƻΣ ǘƻǇƭƻΣ ƘƭŀŘƴƻΣ ƎǊƻōƻ ΧΚ 
Poskusi prepoznati 3ς4 predmete. 
PREMISLI: - YŀǘŜǊƻ őǳǘƛƭƻ ǘƛ ƧŜ ǇƻƳŀƎŀƭƻ ǇǊƛ ǳƎƻǘŀǾƭƧŀƴƧǳ ǇǊŜŘƳŜǘŀΚ 
                    - S ƪŀǘŜǊƛƳ őǳǘƛƭƻƳ ǎƛ ǑŜ ƭŀƘƪƻ ǇƻƳŀƎŀǑΚ    

 
3. postaja: KUHINJA 
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bƧŀƳƳƳΣ ǎŜŘŀƧ ōƻǑ ƻƪǳǑŀƭκ-ŀΦ tƻƛǑőƛ ȌƛǾƛƭŀΣ ƪƛ ǎƻ ǎƭŀŘƪŜƎŀΣ ƪƛǎƭŜƎŀΣ ǎƭŀƴŜƎŀ 
in grenkega okusa.  
PREMISLI: - { ƪŀǘŜǊƛƳ őǳǘƛƭƻƳ ǎƛ ƻƪǳǑŀƭκ-a hrano? 

 

4. postaja: SPALNICA 
± ǘŜƳ ǇǊƻǎǘƻǊǳ ǎŜ ǇǊŜƭŜǾƛǑ Ǿ Řobrega opazovalca/-ko. Pol minute dobro 
ƻǇŀȊǳƧΣ ǇƻǘŜƳ ǎǘƻǇƛ ƴŀ ƘƻŘƴƛƪ ƛƴ Ǉƻǎƪǳǎƛ ƴŀǑǘŜǘƛ őƛƳ ǾŜő ǇǊŜŘƳŜǘƻǾΣ ƪƛ ǎƛ 
jih videl/-a.  
2ŜǎǘƛǘŀƳΣ őŜ ǎƛ ƧƛƘ ƴŀǑǘŜƭκ-a 10! V nasprotnem primeru ponovi vajo. 
PREMISLI:  - YŀǘŜǊƻ őǳǘƛƭƻ ǘƛ je sedaj pomagalo opazovati predmete?                 

 

5. ǇƻǎǘŀƧŀΥ h¢wh~Y! {h.! 
½ŀ ǎŀōƻ ȊŀǇǊƛ ǾǊŀǘŀΦ ½ ǊŀȊƭƛőƴƛƳƛ ǇǊŜŘƳŜǘƛ ǳǎǘǾŀǊƛ т ȊǾƻƪƻǾΦ .ƛ ƧƛƘ ƭŀƘƪƻ ǑŜ 
ǾŜőΚ hŘƭƛőƴƻΗ  
PREMISLI: 
          - YŀǘŜǊƛ ŘŜƭ ǘŜƭŜǎŀ ǘƛ ƧŜ ǇƻƳŀƎŀƭΣ Řŀ ǎƛ ǎƭƛǑŀƭκ-a zvoke? 
          - YŀǘŜǊƻ őǳǘƛƭƻ ƧŜ ōƛƭƻ ǎŜŘŀj aktivno?       

 
5) tƻƳƛǎƭƛΣ ƪŀǘŜǊƻ őǳǘƛƭƻ ǘƛ ƧŜ ƴŀƧȊŀƴƛƳƛǾŜƧǑŜΦ LȊōŜǊƛ ŜƴŜƎŀ ƛƴ ǎƛ ƻ ƴƧŜƳ ǇƻƎƭŜƧ ǎǇƻŘƴƧƛ 
ŦƛƭƳőŜƪΦ ± ƴƧŜƳ ǘƛ ōƻŘƻ hƭƛǾŜǊΣ [ƛƭƛ ƛƴ aŀƪǎ ǇǊŜŘǎǘŀǾƛƭƛ ƛȊōǊŀƴƻ őǳǘƛƭƻΦ 
 

           VOH IN OKUS: https://4d.rtvslo.si/arhiv/od-popka-do-zobka/174541547         
 
            SLUH: https://4d.rtvslo.si/arhiv/od-popka-do-zobka/174540053 
  
            OĻI: https://4d.rtvslo.si/arhiv/od-popka-do-zobka/174538521 
 
            KOĢA: https://4d.rtvslo.si/arhiv/od-popka-do-zobka/174536961 
 

     

 
6) Sedaj odpri samostojni delovni zvezek na strani 83 in si pozorno preberi besedilo 
ǇƻŘ ƴŀǎƭƻǾƻƳ 2ǳǘƛƭŀΦ LȊǾŜŘŜƭκ-ŀ ōƻǑ ƪŀƧ ƴƻǾŜƎŀΦ 

 

 
7) tƻƛǑőƛ aŀƭƻ ƪƴƧƛȌƛŎƻ ǇƻǎƪǳǎƻǾ ƛƴ ƻǇŀȊƻǾŀƴƧ ǘŜǊ Ǿ ƴƧŜƧ ǎǘǊŀƴ Ȋ ƴŀǎƭƻǾƻƳ 2ǳǘƛƭŀΦ tǊǾƛƘ 
ŘǾŜƘ ǎǘǊŀƴƛ ǘƛ ƴƛ ǘǊŜōŀ ǊŜǑƛtiΦ [ŀƘƪƻ ƭŜ ǎƪƭŜǇŀǑΣ ƪŀƧ ōƛ ǎŜ ƴŀ ǘŜƘ ǘǊŜƘ ǇƻǎǘŀƧŀƘ ŘŜƭŀƭƻ 
όƎƭŜŘŀƭƻΣ ǇƻǎƭǳǑŀƭƻΣ ǘƛǇŀƭƻΣ ƻƪǳǑŀƭƻΣ ǾƻƴƧŀƭƻύ ƛƴ ƪŀǘŜǊŀ őǳǘƛƭŀ ōƛ ōƛƭŀ ŀƪǘƛǾƴŀΦ bŀƭƻƎŜ ƴŀ 
ǎǘǊŀƴƛ с ƛƴ т Ǉŀ ƭŜ ǊŜǑƛΣ ǎŀƧ ƧŜ ǾǎŜ ȊƴŀƴƻΦ 

        wŜǑŜƴŜ ƴŀƭƻƎŜ ŦƻǘƻƎǊŀŦƛǊŀƧ ƛƴ Ƴƛ ƧƛƘ ǇƻǎǊŜŘǳƧ Ǉƻ ŜƭŜƪtrƻƴǎƪƛ ǇƻǑǘƛΦ    
 
 

 
8) ½ŘŀƧ Ǉŀ ǑŜ ƴŀƭƻƎŀ Ȋŀ ǎǇǊƻǎǘƛǘŜǾ ƛƴ ŘƻōǊƻ ƻǇŀȊƻǾŀƴƧŜΦ ± ƳǊŜȌƛ ǇƻƛǑőƛ Ǿ ǾǎŜƘ ǎƳŜǊŜƘ 
ȊŀǇƛǎŀƴŀ ƛƳŜƴŀ ǾǎŜƘ ǇŜǘƛƘ őǳǘƛƭ ƛƴ ƻǊƎŀƴƻǾΣ ǎ ƪŀǘŜǊƛƳƛ ƧƛƘ ȊŀȊƴŀǾŀƳƻΣ ƴǇǊΦΥ ǾƻƴƧςnos. 
 
 

https://4d.rtvslo.si/arhiv/od-popka-do-zobka/174541547
https://4d.rtvslo.si/arhiv/od-popka-do-zobka/174540053
https://4d.rtvslo.si/arhiv/od-popka-do-zobka/174538521
https://4d.rtvslo.si/arhiv/od-popka-do-zobka/174536961
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**  Ļe ģeliġ in imaġ potreben material, si lahko narediġ izdelek, ki je prikazan na spodnji  

povezavi: https://www.pinterest.it/pin/553309504221528676/. 

 

Saj veġ, da roka ponazarja naġe ļutilo tip, ki ga obļutimo s 

koģo. Le-ta je ļlovekov najveļji organ, ki pokriva kar celotno 

telo.  

 

 

Fotografijo izdelka mi lahko poġljeġ na elektronski naslov.  

 

 

 
 

 

   J  J  J 
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E I O K O M 

Z D K N 2 L 

I B U G J U 

K C S L U H 
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Mami, zakaj jaz nimam èleptopaç? 

Mom, why don't I Have èa Laptopç? 
 

 

Katja Zupanļiļ Krajnc 
 

III. gimnazija Maribor 

Katja.zupancic-krajnc@tretja.si 

 

 

Povzetek  

 

Danes si uļitelji skorajda ne znamo predstavljati druģine, ki ima ġoloobvezne otroke, da doma nima IKT 

tehnologije. V prispevku ģelimo izpostaviti pred kratkim doģiveto situacijo, ki se je uļiteljici zgodila v 

ļasu pouka, v ļasu COVID-a 19, v mesecu juniju 2020. 

Pozornost bo usmerjena k reakciji na vpraġanje: èGospa profesorica, ali bi mi res pomagali?ç. 

Opisati in predstaviti ģelimo reakcijo uļiteljice na odgovor, ki ga je ta dobila od dijaka na eni izmed 

zadnjih ur pouka pred zakljuļevanjem ocen dijaku, ki je sin matere ġtirih ġoloobveznih otrok, 

samohranilke in brezposelne osebe. 

Spraġujemo se, zakaj drģava in vsi organi v njej dovolijo, da se stiske dogajajo naġim otrokom? Ali smo 

res narod hlapcev, kakor se je ģe v svojih stvaritvah zapisal naġ pisatelj in slovenski dramatik Ivan 

Cankar? 

 

Kljuļne besede: dijak, pomoļ, reakcija, starġ, uļitelj. 

 

Abstrakt  

 

Nowadays, teachers can hardly imagine a family , who don't have ICT technology at home. In this 

article, a personal situation will be highlighted that happened to the teacher in the class, during COVID 

19, in June 2020. 

Attention will be directed to her reaction to the question:"Madam Professor, would you really help me?". 

Her reaction to an answer set up for her by a student in one of the last hours of class will be described.  

He comes from a family, where there are four school-age childrena student,  which his  mother is  single 

and unemployed. 

Why do the state and all the authorities in it allow, that this is happening to our children? Are we truly 

a nation of slaves, what was already written by Slovene writer, Ivan Cankar? 

 

Key words: help, parent, reaction, student, teacher. 

 

 

 

1. Uvod  
 

V ļlanku vam in vsem sluġateljem online Mednarodne konference EDUizziv 2020 ģelimo 

predstaviti dogodek, s katerim  smo se sooļili na eni izmed ur pouka v ļasu COVID 19, ko smo 

v Sloveniji pouļevali na daljavo. 

Izpostavili smo moļno  ģeljo, da bi odgovorni v druģbi in drģavi namenili veļ pozornosti 

ġibkim in ranljivim mladim ter da v naġi drģavi ne bi bilo veļ otrok, ki bi trpeli za pomanjkanjem 

osnovnih dobrin. V ļasu naġega ġolanja na srednji ġoli in vse do danes so se razmere veliko 

spremenile. Ker smo otroci èjugo generacijeç,  teģko sprejmemo dejstvo, da danaġnji otroci 

mailto:Katja.zupancic-krajnc@tretja.si
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svoj prosti ļas preģivijo v nakupovalnih centrih in ne v naravi. Ampak dejstvo je, da se ļlovek 

celo ģivljenje uļi. Tako se mi, uļitelji, profesorji, vzgojitelji, vsak dan nauļimo nekaj novega 

od uļencev, dijakov, malļkov.  

        V ģivljenju se sreļujemo z vsem mogoļim. Na naġi poti nam lahko pomagajo razliļne 

tehnike ļujeļnosti. Ļujeļnost sama po sebi bi nam morala biti nov naļin ģivljenja v tej novi 

dobi, vendar jo premalo poznamo. èĻujeļnost ni nabor tehnik ali praks, ampak naļin ģivljenja, 

naļin bivanja v odnosih. Vse bolje razumemo samega sebe, bolj polno ģivimo in sprejemamo 

odloļitveéç (Kriģaj, 2019, str. 181). Seveda, Robert Kriģaj nazorno opiġe, a teoretiļno nam je 

marsikaj jasno in razumljivo, a v resniļnem ģivljenju, skozi prakso, sploh v teģkih situacijah, 

dobesedno zmrznemo. Z velikim veseljem smo uļitelji vedno pripravljeni priskoļiti na pomoļ, 

samo ģal nismo usposobljeni kot psihologi in psihoterapevti, ļeprav z vsakim letom delovne 

dobe postajamo prav to. Zavedati se moramo, da ģe z samo eno lepo, toplo besedo, jutranjim 

pozdravom dijaku, ki ģivi v pomanjkanju ljubezni, topline, domaļnosti, lahko polepġamo dan. 

Trenutno se sooļamo z dejstvom, da se k nam, na gimnazijski program vpisujejo otroci 

nevzgojenih starġev, v smislu, da njihovi starġi niso bili deleģni èprave vzgojeç, kakrġno smo 

imeli v naġih generacijah. Takrat nismo poznali mobitelov, raļunalnikov, wi-fi  sistema in ġe 

marsikaj. In kaj nam danes manjka? Tudi mi smo ģiveli v pomanjkanju, ļe se ozremo v 

preteklost. Niļesar od naġtetega nismo imeli in vseeno smo konļali osnovno, srednjo ġolo in 

nato ġe fakulteto. Tudi Eva Ġkobalj se v svoji knjigi ukvarja z vpraġanjem, ali se lahko 

vpraġamo, kako mlade navduġiti za znanje, jih prepriļati, da je uļenje pustolovġļina in 

vznemirljivo popotovanje (Ġkobalj. E., str. 135, 2017)? 

 

2. Ali lahko pomagate? Nimam pogojev za izobraģevanje od doma 
 

Bil je ļisto obiļajen ġolski dan. Po urniku smo se pripravljali na prvo Zoom konferenco 

tistega dne. Ker se je bliģal ļas redovalne konference, smo morali kmalu pridobiti ustno oceno. 

 Prve tri ġolske ure so potekale ļisto po uteļenem redu (urnik COVID 19) ï najprej 

individualni pouk (klavir, 2. letnik/USI ï instrument), nato 1. letnik gimnazijcev in nato je sledil 

za nas ġokantni dogodek.  

Uteļeno je potekala ģe dvajseta minuta druge ure z gimnazijci, postavljanje vpraġanj, dijaki 

odgovarjajo, beleģimo odgovore, dijaki reġujejo kriģanko, ko naenkrat zagledamo ļrn ekran 

enega izmed dijakov. Spraġujemo se,  kdo bi to lahko bil. Pred zakljuļkom ure pozovemo 

dijaka, ki se ni predstavil (ni bila razvidna prava identiteta), ali povedano drugaļe, ni upoġteval 

navodil za ustrezno identiteto (izklop kamere, izklop mikrofona ï vklop samo v primeru 

odgovarjanja na vpraġanja, prijava s pravim imenom in priimkom). Drugi dijaki se poslovijo in 

na liniji ostane anonimen dijak. Kar sam je brez vnaprejġnjega vpraġanja zaļel pripovedovati 

svojo zgodbo. Odrasli v takġnem izstopajoļem primeru onemimo in postanemo zaskrbljeni. 

Skrbno  ga posluġamo, on pa govori tako ģalostno, da lahko kdo potoļi tihe solze obupa. 

Nikakor nismo ravnoduġni ob informaciji, kaj vse mora ta ènaġç, pridni in poģrtvovalni dijak, 

star komaj dobrih petnajst let, postoriti. Za koga in za kaj vse je potrebno poskrbeti doma. Tu 

so bratje in sestre, poslediļno pa tako pomaga svoji mami, materi ġtirih ġoloobveznih otrok, 

brezposelni in samohranilki. Oļeta nikoli ni poznal, videl ali sreļal é V grlu obļutimo velik 

cmok, obilje zadrege. Kaj naj mu odgovorimo? Kaj naj povemo? Naj bomo tiho?  V sebi bijemo 

bitko. Ne é profesorice in profesorji, nekaj je treba reļi. 

 V nas vre in po naġih mislih se nam izmenjujejo najrazliļnejġe verzije zagate in nemoļi. Mi 

smo ġolani, uļeni, a ne znamo in ne vemo, kaj odgovoriti dijaku na vse povedano. Kako naj bi 

v dani situaciji naġel izhod mladostnik? 
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 Smo profesorji in hkrati starġi svojim otrokom. Radi imamo svoj poklic. Naġe poslanstvo je 

uļiti, predavati, predajati svoje znanje mladim, radovednim, ustvarjalnim. Tistim, ki so vstopili 

na novo ģivljenjsko pot, v srednjeġolsko izobraģevanje. Vseeno je, v katerem programu uļimo; 

gimnazija ali srednjeġolsko srednje in poklicno izobraģevanje. Vseeno je, kateri predmet 

pouļujemo. Spraġujemo se, kako je to mogoļe? Ali zares ģivimo v siromaġni drģavi? Sliġali 

smo ģe prenekatere govorice, da v naġi prelepi Sloveniji ġe vedno ponekod nimajo tekoļe vode, 

elektrike, interneta é in vse to danes, v 21. stoletju? Kadar gremo na kavo, kar preveļkrat in 

prepogosto ujamemo klepet mamic in se ļudimo njihovim besedam. Niti predstavljati  si ne 

znamo, v kakġnih situacijah ģivijo nekateri.   

Lahko priznamo, da v podobnem poloģaju in situaciji, kot je opisana zgoraj, za nekaj sekund 

odplavamo z mislimi, ļetudi smo hkrati posluġali izpoved dijaka. Konļal je. Premor, ki je 

nastal, se vsakomur lahko  zdi, da traja veļno. Ġe vedno se spraġujemo. Sami sebi govorimo, 

profesorji, nekaj bo treba odgovoriti. Dijak se je izpovedal, je nekaj vpraġal. Vse lepo in prav, 

ampak kaj? Zdaj? Ta trenutek? In po tej, zanj najbrģ neznansko dolgi tiġini, ga z umirjenim 

glasom vpraġamo, kako mu lahko pomagamo. 

 Kar sliġali smo ga, kako je pogoltnil in rekel, profesorjem in profesoricam, ali bi mu 

resniļno pomagali? Seveda. Moļno upamo, da nas ne izda glas, saj niso izkljuļeni zadrega, 

lahko tudi solze, ki polzijo po licu.  

 Da, tudi sami imamo otroke, ki niso nikoli potrebovali ètakġneç vrste pomoļi uļiteljev in 

uļiteljic. Nenazadnje se spraġujemo, kaj otroci, uļenci, dijaki priļakujejo od nas èodraslihç? 

Priļakujejo pristnost uļiteljev, poġtenost in njihovo pripravljenost ter naklonjenost, da jih 

posluġajo in da so sliġani oni, ģrtve razmer, sistema, predvsem pa nemoļni posamezniki.  

In kaj je bilo njegovo konkretno vpraġanje? 

S tresoļim glasom nam je povedal, da nima pogojev za izobraģevanje od doma. Ne ve, kako 

naj profesorjem razloģi oziroma pove, da nimajo raļunalnika, s katerim bi lahko opravil svoje 

obveznosti. 

Na vpraġanje, ali  mu zares lahko pomagamo, smo mu kajpak odgovorili pritrdilno.  

Dogovorili smo se, da mu posodimo  èleptopç, kot ģargonsko reļejo dijaki. Dogovorili smo 

se za kraj predaje te ļudodelne naprave, ki mu bo omogoļila, da bo zadostil naġemu ġolskemu 

sistemu in tako uspeġno zakljuļil letnik. Kar milo se nam je storilo ob pogledu nanj, ko je 

prihajal na dogovorjeno mesto. Pripeljala ga je mamica, suha, izģeta, preutrujena. V pozdrav 

nam je stisnila roko. Stisk je bil sicer mlahav, vendar je izraģal hvaleģnost in ġe veļ so izraģale 

oļi. Mami smo dejali, da naj  ne skrbi, saj smo se z njenim sinom  vse dogovorili. Ponosno smo 

ji povedali, da je njen sin zelo skrben in odrasel moģ za svoja leta. Videlo se ji je, da je ponosna 

nanj. Zahvalila se nam je in videli smo, da so ji po licih polzele solze, da je komaj zadrģevala 

zadrego. Skrbelo jo je, kako nam bo vso to iskreno in ļloveļno pomoļ njenemu sinu poplaļala. 

Potolaģili smo jo z besedami, da mu posodimo naġ raļunalnik za ļas pouka v ļasu COVID-a in 

da naj uspeġno zakljuļi vse predmete in s tem poslediļno, letnik. Najveļje plaļilo nam osebno 

bo njegov opravljen letnik. Veseli in ponosni smo bili sami nase, da smo lahko pomagali 

druģini, ki je v tem trenutku potrebovala pomoļ in se ni uspela znajti ali reġiti sama v situaciji, 

ki jo je povzroļil COVID 19. Usedli smo se k pogrnjeni mizi, popili kavico, nevsiljivo 

poklepetali in na koncu bili veseli ter zadovoljni, ko sta mamica in sin z naġim èleptopomç 

odġla domov vedrejġa. 

Razumljivo in priļakovano je dijak v naslednjih dneh postoril vse obveznosti za nazaj in vse 

tekoļe, tako da je bil ob koncu ġolskega leta pozitiven. In ni bil samo pozitiven, celo odliļnjak 

je postal.  
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Se morda kdo  spraġuje, zakaj opisujemo ta dogodek?  

Namen predstavitve tega ļlanka je v bistvu pretresljiva zgodba. Mladostnik ģivi in izvaja 

svoja dejanja  nekje precej daleļ od nas, zelo daleļ, a po navadi si zatiskamo oļi in si ne 

zmoremo predstavljati, da je v danaġnjem ļasu to mogoļe, da je vse to zares v naġi neposredni 

bliģini. 

Menimo, da smo odigrali vlogo ļujeļih  ljudi, ne le poslanstvo uļiteljev, temveļ vlogo 

odgovornih ljudi, ki na Centru za socialno delo ne vedo ali pa noļejo vedeti, kaj se dogaja za 

zaprtimi vrati veliko slovenskih druģin. Da, GDPR, poklicna molļeļnost in ne vem kaj vse, nas 

vse zavezuje k molļeļnosti. Ali se tudi kdo vpraġa, zakaj? Mi se vsak dan vpraġamo. A 

odgovorov nimamo, vsaj ne pravih. V naġih ļasih smo dijaki sami nosili redovalnico in dnevnik 

v sosednjo zgradbo in nas nihļe ni vpraġal, ali bomo poġteni in si ne bomo sami vpisovali ocen. 

Zakaj je danes, 30 let kasneje, precej drugaļe? Zavedamo se, da sta ļas in razvoj napredovala. 

Spraġujemo pa se, zakaj vendar ni veļ zaupanja med nami? 

 Vse lepo in prav, dokler nas vsa ta molļeļnost, èrazdajanjeç podatkov, stanje v naġih 

druģinah in poloģaj dijakov, ne privedejo tako daleļ,  da poļasi ne bomo vedeli, ali smo to mi.  

Vedno se bomo spraġevali, ali je res, da ģivimo v dobi IKT, ļe pa nam kljub vsemu dijak 

zaupa, da nima èlaptopaç.  

Ne moremo slepo enaļiti vseh ljudi, ki pristanejo na Centru za socialno delo. Brezdomca ne 

smemo obsojati, zakaj je to postal. Ne sme nam biti vseeno in si ne moremo zatiskati oļi. A, 

dogaja se nam pred oļmi in mi in sistem odpovemo. Naġa preteklost ne sme vplivati na naġo 

sedanjost. Otroci niso krivi, da ģivijo v druģini, katera trpi pomanjkanje. èKako ustvarjamo 

svojo prihodnost?ç, nam v svoji knjigi nazorno razloģi dr. Eva Ġkobalj (Ġkobalj, str. 94, 2019). 

Vendar je zares ģalostno, da velikokrat nimamo vpliva na sedanje dogodke, ki jih ģivimo mi, 

naġi starġi, otroci. Ġe kako resniļno je, da si kot  otrok  starġev ne izbiramo sami. Lahko pa jim 

pomagamo z ljubeznijo, s spoġtovanjem, svojimi dejanji, znanjem, uļenjem. Seveda lahko 

gledamo stran, a ļe je v nas vsaj malo ļloveka, bomo pomagali po svojih moļeh. Seveda pa 

takġnih dejanj in razmiġljanj ne smemo priļakovati od vsakega izmed nas. 

To srļnost, dar, nudenja pomoļi in pogovarjanje, znanja prisluhniti dijaku in ga sliġati, nima 

vsakdo izmed nas, uļiteljev. Ta dar lahko imaġ, imamo, ali pa ga nimamo. Lahko imamo srce 

ali pa namesto njega kamen. 

Identitete dijaka ni razkrita, saj na koncu koncev to niti ni pomembno. Prav tako ni 

pomembno, kaj si po narodnosti, kakġne krvi si, polti é 

èSi ļlovek ali pa nisi.ç 

 

 

3. Zakljuļek 
 

Kaj naj povemo, zapiġemo? V bistvu smo ģeleli predstaviti realno sliko dijaka, najbrģ ne 

edinega v slovenskih ġolah. Da, ne ģivi tam daleļ nekje, v deģeli èNe vem kjeç.  Ni nam jasno, 

od kod vsa ta energija.  

Ta zapis ne sme ostati samo med nami tremi: mati ï dijak ï uļitelj. Moral bi ga videti in 

prebrati èves svetç. 

Naj zakljuļimo s stavkom, èAli  si ali pa nisi ļlovekç. 
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Povzetek 

Medpredmetno povezovanje je pouļevanje, ki je na razredni stopnji pri rednem pouku zelo prisotno. Z 

njim ģelimo doseļi ģivljenjskost, vsestranskost in uporabnost znanja. Ko smo se sreļali s poukom na 

daljavo,  je bilo medpredmetno povezovanje za uļitelje velik izziv. Ģeleli smo ohraniti stik z uļenci in 

realizirati cilje. Glavni cilj je  bil narediti uļenje bolj avtentiļno in ģivljenjsko. Pri pouļevanju na daljavo 

je bilo zelo pomembno ustvariti uļne situacije, ki so omogoļale uļencem odkrivanje, raziskovanje in 

kritiļno miġljenje. 

V ļlanku je predstavljen primer medpredmetnega povezovanja v izobraģevanju na daljavo v 2. razredu 

osnovne ġole.  

Kljuļne besede: medpredmetnost, pouk na daljavo, uļenci, uļitelj, ustvarjalnost. 

 
Abstract 

Cross-curricular teaching is often present at an elementary level during regular lessons. By 

implementing it, we wish to achieve authentic life situations, versatility and usefulness of knowledge. 

When we first encountered distance learning cross-curricular connections became a big challenge for 

us, teachers. We wanted to maintain contact with our students and realise our curricular objectives.  The 

main aim of using cross-curricular connections was to make learning more authentic and lifelike. While 

teaching during distance learning it is very important to create learning situations that make it possible 

for the students to explore research and develop their critical thinking.  

In the article, an example of cross-curricular connection during distance learning in the 2nd year of 

primary school is presented. 

Key words: creativity, cross-curricular connections, lessons at a distance, students, teacher.  

 

 

 1. Uvod 
 

     Medpredmetno povezovanje opredeljujemo kot didaktiļni pristop oz. uļno strategijo, s 

katero dosegamo doloļene vzgojno-izobraģevalne cilje. Od preostalih se razlikuje po tem, da 

uļitelj pri medpredmetnem povezovanju izhaja iz povezovanja uļnih vsebin oz. ciljev in 

poskuġa doloļeno vsebino ali problem podati oziroma obravnavati ļim bolj celostno. Pri tem 

lahko uporablja razliļne uļne metode in oblike dela. (Hodnik - Ļadeģ, 2008).  

Medpredmetno povezovanje uļnih predmetov v prvem vzgojno-izobraģevalnem obdobju ni 

le zaģeleno, temveļ pogosto povsem naravno in spontano. Povezan pouk omogoļa celostno 

obravnavo vsebin, ki tako uļencem uļinkoviteje pribliģa svet. Medpredmetno povezan pouk 

pomeni dobro pripravo uļencev za vseģivljenjsko uļenje. Povezovanje z drugimi predmetnimi 

podroļji je lahko tudi del razġirjenega osnovnoġolskega programa (ġola v naravi, interesne 

dejavnosti idr.).  

mailto:jozica.vogrinec1@gmail.com


165 

 

     Bevc (2008) ugotavlja, da z medpredmetnim in medrazrednim povezovanjem oziroma 

naļrtovanjem prepreļimo, da bi zaradi neusklajenega naļrtovanja vzgojno-izobraģevalnega 

dela nekatere dejavnosti uļencev, ki so nujno potrebne za doseganje ciljev kurikularne prenove 

in za pridobivanje vseģivljenjskih znanj v ġolskem letu ali pa med ġolanjem, povsem izpadle 

oziroma da jih ne bi dovolj pogosto izvajali in bi s tem zmanjġevali kakovost doseganja ciljev.  

 

     Pred pojavom koronavirusa covid 19 smo v ġoli znanje uļencem podajali na razliļne naļine. 

Vloga uļiteljev se je ob pouku na daljavo spremenila. Ġe vedno smo pomembni, vendar bolj 

kot vodniki, moderatorji. Uļence moramo spodbujati k raziskovanju, razmiġljanju in h 

kreativnosti. Tudi metode pouļevanja so se ob pouku na daljavo spremenile. Spremenila se je 

komunikacija, ni veļ pristne topline, objemov, glasovnih spodbud, nasmeġkov. Uļenci so to 

moļno pogreġali ģe prvi teden pouka na daljavo in uļitelji smo bili tisti, ki smo jih povezovali 

preko razliļnih spletnih komunikacij. Vsak uļenec si je s pomoļjo starġev oblikoval osebni 

naļrt uļenja, ki naj bi bil kot nekakġna vsakodnevna rutina.  

 

 

2. Medpredmetno povezovanje na daljavo 
 

2.1 Naļrtovanje pouka na daljavo 

     Medpredmetno povezovanje se zaļne z opredelitvijo ciljev in naļrtovanjem korakov za 

njihovo uresniļitev. Opredeljuje cilje, za katere je treba izvesti razliļne dejavnosti. Vļasih 

poteka povsem nezavedno, vļasih naļrtno in poglobljeno. Z naļrtovanjem postanejo dejavnosti 

jasne, spodbujajo inovativnost, usmerjajo pozornost, razvijajo samoregulacijo. Izbira ustreznih 

dejavnosti lahko moļno vpliva na dobro poļutje uļencev in njihove doseģke.  

Izobraģevanje na daljavo pomeni nov naļin organizacije pouka, tako vsebinsko kot ļasovno. 

Uļitelji se morajo pri naļrtovanju zavedati, da so uļenci pri uļenju na daljavo sami, mlajġi pa 

si najveļkrat s pomoļjo starġev organizirajo in naļrtujejo svoje poti do znanja. Uļitelji jih pri 

tem vodijo in podpirajo, jim nudijo povratne informacije in jih spodbujajo. Ob pripravi 

dejavnosti, ki jih uļenci izvajajo doma, je potrebno premisliti, kaj imajo doma na voljo, s ļim 

si lahko pomagajo. Povezovanje uļnih predmetov v prvem vzgojno-izobraģevalnem obdobju 

ni le zaģeleno, temveļ pogosto povsem naravno in spontano. Medpredmetno povezan pouk 

omogoļa celostno obravnavo vsebin, ki uļencem uļinkoviteje pribliģa svet in pomeni dobro 

pripravo za vseģivljenjsko uļenje.  

 

2.2 Naļrtovanje medpredmetne povezave na daljavo na temo Praznujemo 

V tabeli 1 so predstavljene naļrtovane medpredmetne dejavnosti.  

 
Tabela 1: Medpredmetno naļrtovanje dejavnosti 

Tema: Praznujemo Medpredmetno naļrtovanje dejavnosti 

VOĠĻILO SLJ: pisanje voġļila, ustno voġilo 

GUM: petje pesmi, poustvarjanje pesmi in spremljave, snemanje 

lastne pesmi, 

LUM: izdelovanje voġļilnice ali voġļila  (moģnost tudi v naravi), 

izdelava papirnatega letala, 

MAT: merjenje poletov letala (uporaba enot za dolģino, ocenjevanje, 

primerjanje) 
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Tabela 2 prikazuje dnevno medpredmetno povezano navodilo uļencem ob pouku na daljavo. 

Tabela 2: Navodilo uļencem za pouk na daljavo   

Tema: 

PRAZNUJEMO  

- voġļilo 

NAVODILA za 2. razred KAJ SO IZDELKI 

UĻENCA? 

BEREM, PIĠEM 

 

 

SLJ + GUM 

POSLUĠAM, 

POJEM 

 

VOĠĻILO 

Klikni na spodnjo povezavo in posluġaj pesem. 

Zraven zapoj. 

https://www.ucimte.com/?q=interaktivni_ucbenik/

1000032#/stran22 

                                                     klikni  

 
To je Severnoameriġka ljudska pesem 

Vse najboljġe za te.  

- Razmisli, kdaj in komu jo zapojemo?  

- Kdaj in komu voġļimo? 

- Pesem ġe enkrat dobro posluġaj in reġi naloge v 
interaktivnem DZ.  

- Sestavi svoje voġļilo. Naredi voġļilnico.  

- Lahko napiġeġ svojo pesem za rojstni dan 
soġolcu ali soġolki.  

 

 

 

Voġļilo, voġļilnica, 

pesem 

RIĠEM, 

USTVARJAM 

 

 

 

-  Iz papirja izdelaj papirnato letalo. Glej prilogo. 

Lahko izbereġ tudi kateri drugi naļin izdelave.  

 

- Letalo poimenuj, nanj nariġi vzorec in ga pobarvaj. 

Ļrke likovno okrasi. Dodaj mu svoje najljubġe 

ġtevilo v obsegu do 100.  

 

- Sedaj pa sledijo poleti v naravi. JUHUUU. Poglej 

ġe matematiļno nalogo v zvezi z letalom.  

 

- Fotografiraj letalo in zapis izmerjenih poletov 

letala predstavljen v naravi z razliļnimi naravnimi 

materiali.  

 

Papirnato letalo 

VOĠĻILO, 

VOĠĻILNICA 

 

Slika, umetnina v 

naravi 

https://www.ucimte.com/?q=interaktivni_ucbenik/1000032#/stran22
https://www.ucimte.com/?q=interaktivni_ucbenik/1000032#/stran22
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- Iz naravnih materialov ustvari umetnino v naravi z 

rojstnodnevnim sporoļilom za soġolca. 

 

 

RAĻUNAM 

 

- Pojdi v naravo in z metrom izmeri najmanj tri 

polete tvojega letala.  

 

ZAPIS V ZVEZEK  

Letalo 

Najdaljġi let letala je __________m. 

Najkrajġi let letala je __________m.  

_______m      > _______m 

Od ļesa je odvisna dolģina leta? 

Ġe sam sestavi nalogo za soġolca..  

- Reġi ġe kakġno nalogo na povezavi:  

https://moja-matematika.si/ 

Uģivaj v naravi in se gibaj. Lahko naredite druģinsko 

tekmo poletov.  

 

Reġene izbrane 

naloge in 

samovrednotenje 

 

 

 

OVREDNOTIM 

SVOJE DELO

 

ǒ Kaj sem se danes uļil? Kaj mi je ġlo dobro? Kaj 

moram popraviti? 

ǒ Kako sem se poļutil  v ġoli doma?  

ǒ Bi kaj ģelel predlagati?  

ǒ Kaj bi sporoļil svoji uļiteljici/uļitelju in soġolcem?  

 

 

Pri medpredmetnem povezovanju na daljavo smo upoġtevali cilje iz uļnega naļrta.  

 

2.2.1  Slovenġļina (UN SLJ, 2011) 

Cilji:  

- tvorijo voġļilo za rojstni dan in ga preko e- poġte predstavijo soġolcem  

- vrednotijo zanimivost, resniļnost, razumljivost in uporabnost besedila ter utemeljujejo 

svoje mnenje. 

           

Uļenci so kot povratno informacijo poslali svoje izdelke, ki so jih starġi fotografirali in 

snemali. Spodnje fotografije prikazujejo zapise razliļnih voġļil.  

https://moja-matematika.si/
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Slika 1, 2, 3, 4, 5: Zapisi voġļil  (Vir: Avtor) 

 

Uļenec, ki je glasbeno nadarjen, je kot voġļilo napisal avtorsko pesem ñGALò, kar prikazuje 

slika 6.  Pesem je ob glasbeni spremljavi tudi rapal.  
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Slika 6: Pesem Gal (Vir: Avtor) 

 

2.2.2  Glasbena umetnost (UN GUM, 2011) 

 

Cilji :  

- posluġajo pesem ob spremljavi klavirja 

- ob petju pesmi se sprostijo in jo doģiveto zapojejo 

- poustvarjajo pesmi, besedila in instrumentalne spremljave.  

 

Slika 7 prikazuje rap izvedbo pesmi GAL, ki jo je posnel deļek Adam. 

 

 

Slika 7: Raper Adam (Vir: Avtor) 
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2.2.3  Likovna umetnost (UN LUM, 2011) 

 

Cilji:   

- uporabijo zanimive ideje pri oblikovanju lastne voġļilnice 

- kiparsko se izraģajo, uporabljajo naravne materiale 

- pridobivajo si izkuġnje in razvijajo motoriļno spretnost  

- bogatijo svojo domiġljijo 
 

Spodnje slike prikazujejo ustvarjalnost uļencev ob oblikovanju voġļila. 

 

        
 

      
 

Slike 8, 9, 10, 11: Voġļilnice in voġļila (Vir: avtor) 

 

Ena izmed nalog je bila tudi, da sestavijo voġļilo v naravi iz naravnih materialov. Otroġko 

likovno ustvarjanje prikazujejo spodnje fotografije. 
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Slike 13, 14, 15, 16, 17, 18, 19: Voġļilo v naravi (Vir: avtor) 

 

2.2.4  Matematika (UN MAT, 2011) 

Cilji:  

- merijo dolģine poletov letala in jih primerjajo med seboj 

- ocenijo, primerjajo in merijo dolģine 

- zapiġejo meritev z merskim ġtevilom in enoto 

 

Fotografije spodaj prikazujejo povezanost matematike z likovno umetnostjo in ġportom in 

slovenġļino.  

 

       

Sliki 20, 21: Papirnato letalo (Vir: avtor)                  Sliki 22, 23: Zapis metov v naravi (Vir: avtor) 

 

                     

Slika 25: Met letala (Vir: avtor)             Slika 26, 27, 28: Merjenje (Vir: avtor) 
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 Slika 29: Zapis merjenja (Vir: avtor)          

 

Voġļila, ki so nastala ob medpredmetnem povezovanju, smo posneli in pripravili 

videoposnetek z naslovom Galodrom (slike 30, 31, 32). Poslali smo ga uļencu Galu za rojstni 

dan.  Zanj je bilo to veliko preseneļenje in spodbuda za ustvarjanje, saj je kmalu po naġem 

skupnem ustvarjanju s sestro posnel svojo glasbeno pravljico in jo predstavil na RTV SLO v 

oddaji Izodrom. Ob naġem videoposnetku so vsi uļenci skupaj spet zaļutili povezanost med 

seboj, ļeprav le na daljavo.  

 

   

Slika 30, 31, 32: Galo Drom  

 

3. Zakljuļek 
 

Zraven uļinkovitosti uļenja je cilj medpredmetnega povezovanja tudi gospodarnejġe 

ravnanje s ļasom. Tako pridobljen ļas je lahko izkoriġļen za obravnavo ali utrjevanje 

zahtevnejġih vsebin pri  povezanih predmetih, kar se je izkazalo tudi pri pouku na daljavo. 

Vsekakor pa mora uļitelj za uspeġen pouk in doseganje ciljev povezovanja na daljavo k 

povezovanju pristopiti naļrtno.  

V ļlanku dokazujemo, da je medpredmetno povezovanje na daljavo dober naļin pouļevanja, 

ki lahko sledi hitrim spremembam, ki se dogajajo okoli nas in uļence pripravi na vsakodnevno 

ģivljenje. Za uspeġnost le tega pa je potrebna dobra usposobljenost uļitelja. Uļitelji nismo bili 

pripravljeni na delo na daljavo, zato smo porabili veliko ļasa za lastno usposabljanje in iskanje 

poti, kako pouļevati. Glavni cilj nam je  bil narediti uļenje bolj avtentiļno in ģivljenjsko.  
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Uļenci so s svojimi povratnimi informacijami dokazali, da imajo takġen naļin dela zelo radi, 

saj jim omogoļa raziskovanje, odkrivanje in kritiļno miġljenje. (slika 33 )  

 

  

Slika 33 : Dnevnik uļenca (Vir: Avtor) 
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Povzetek 

Prispevek obravnava primere prilagoditve pouka na daljavo pri glasbeni umetnosti v 2. razredu 

devetletne osnovne ġole. Predstavljeni so primeri obravnave nove snovi z uporabo metode asinhronega 

uļenja v ļasu pandemije. Pri pouļevanju glasbene umetnosti na daljavo smo se veļinoma posluģevali 

uporabe vodenih uļnih sekvenc v obliki powerpoint predstavitev, ki uļenca s kratkimi navodili, 

motivacijskimi stavki, slikovnim gradivom ter zvoļnimi in video vsebinami pripeljejo do ģeljenega 

novega znanja. Predstavljeni izseki se nanaġajo na vse tri glavne skupine glasbenih dejavnosti: izvajanje 

glasbe, posluġanje glasbe in ustvarjanje. Izpostavljene so nekatere prednosti in slabosti za izobraģevanje 

na daljavo. 

Kljuļne besede: asinhrono uļenje, glasbena umetnost, pouļevanje, pouk na daljavo. 

 

Abstract 

The paper deals with examples of distance learning adaptation in music education in the 2nd grade of a 

nine-year primary school. Examples of treatment of a new substance using the method of asynchronous 

learning during a pandemic are presented. When teaching music education at a distance, we mostly used 

the use of guided learning sequences in the form of PowerPoint presentations, which lead the student to 

the desired new knowledge with short instructions, motivational phrases, pictorial material and audio 

and video content. The excerpts presented relate to all three main groups of musical activities: 

performing music, listening to music, and creating. Some advantages and disadvantages for distance 

education are highlighted. 

Keywords: asynchronous learning, distance learning, music education, teaching. 

 

1. Uvod 
 

V ļasu pandemije smo se uļitelji sreļali s problemom izvedbe pouka na daljavo, ki 

predstavlja velik izziv. Posebej pri mlajġih uļencih (prvo vzgojno-izobraģevalno obdobje) je 

pouļevanje in uļenje na daljavo problematiļno zaradi procesa opismenjevanja, ki ġele poteka 

in nesamostojnosti, ter seveda zaradi ġtevilnih drugih razlogov in omejitev (dostopnost 

tehnologije, uļno okolje, zahtevnost vsebine é). Avtorji (Kramar, 2009, Ivanuġ Grmek, 

Javornik Kreļiļ, 2011, v Kustec idr., 2020) navajajo, da so razvite sposobnosti naļrtovanja, 

organiziranja, vodenja, kontroliranja in prilagajanja lastnega procesa uļenja nujne za uspeġno 
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realizacijo samostojnega dela v praksi. Izkuġnje nam seveda kaģejo, da lahko samostojnost 

uļencev v uļnih situacijah priļakujemo le v doloļeni meri. 

Namen prispevka je predstaviti primere gradiv za obravnavo nove snovi z uporabo metode 

asinhronega uļenja v ļasu pandemije, in sicer v okviru pouka glasbene umetnosti v 2. razredu 

devetletne osnovne ġole. Gre za primere iz vodenih uļnih sekvenc v obliki powerpoint 

predstavitev z vstavljenimi zvoļnimi in video vsebinami. 

 

2. Pouļevanje na daljavo 
 

Unesco izobraģevanje na daljavo opredeljuje kot èvzgojno-izobraģevalni proces in sistem, v 

katerem pomemben deleģ pouka izvaja nekdo ali nekaj, ki je ļasovno in prostorsko odmaknjeno 

od uļencaç (Burns, 2011, v Rupnik Vec idr., 2020, str. 5). Naprednejġe tehnologije omogoļajo 

dve temeljni vrsti komunikacije uļitelja in uļenca: sinhrono (soļasno) in asinhrono (ļasovno 

neusklajeno) (Rupnik Vec idr., 2020). 

Pouk v ģivo in pouk na daljavo se razlikujeta. Slika predstavlja nekatere razlike izvedbe 

pouka na daljavo v primerjavi s tradicionalnim poukom, ki so povezane z vlogo uļitelja in 

uļenca, vsebino, uļnim okoljem oz. tehnologijo ter didaktiko. 

 

Slika 1: Pouļevanje na daljavo je tesno odvisno od moģnosti, ki jih ponuja tehnologija.  

(Vir: Andrej Flogie, v Kustec idr., 2020, str. 16) 

Strinjamo se z zapisi, povezanimi s poukom na daljavo, ki jih navajajo Kustec idr. (2020): 

- pouk na daljavo ne more v celoti nadomestiti pouka v ġoli, 

- do obsega dela uļencev je treba imeti realne zahteve, 

- dajati je treba jasna navodila, primeren obseg dela, posredovati sprotno povratno 

informacijo, 

- doseļi je treba vse oz. ļim veļ uļencev, 
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- poskrbeti moramo za motivacijo uļencev, 

- pouk na daljavo je manj didaktiļno pester. 

 

Gerliļ (2002, v Rupnik Vec idr., 2020, str. 8-9) navaja ġtevilna naļela, katerih upoġtevanje 

prispeva h kakovostnejġi izvedbi pouka na daljavo: 

ῐ Uļno naļelo razvojne bliģine od organizatorjev izobraģevanja na daljavo zahteva, da pri 

naļrtovanju izhajajo iz posebnosti razvojnih stopenj udeleģencev, njihovih izkuġenj, 

interesov é, upoġtevajoļ njihov delovni tempo, zmoģnost uporabe medijev ter 

samostojnega dela. 

ῐ Naļelo stvarnologiļne pravilnosti zahteva upoġtevanje posebnosti uļne snovi pri izbiri uļnih 

metod in medijev, vkljuļuje pa tudi zahtevo po znanstvenosti (posredovanje znanstvene 

resnice v obliki, ki je primerna za udeleģence doloļene razvojne stopnje). 

ῐ Uļno naļelo individualizacije (prilagajanje uļnega dela (oblike, metode, medije idr.) 

posameznikov brez negativnega vpliva na celotno uļno skupino). 

ῐ Uļno naļelo sistematiļnosti (sistematiļno podajanje uļne snovi, saj si neurejene vsebine in 

znanja udeleģenci teģje zapomnijo). 

ῐ Uļno naļelo postopnosti (uļne vsebine od laģjim k teģjim, od enostavnih k zapletenim, od 

bliģnjih k daljnim, od znanih k neznanih in od konkretnih k abstraktnim). 

ῐ Uļno naļelo eksemplarnosti (uļno gradivo ovrednotimo tako, da doloļimo, kaj je bolj 

pomembno in kaj manj, pomembnejġe gradivo obdelamo temeljiteje, manj pomembno pa 

predelamo le informativno in na ravni prepoznavanja). 

ῐ Uļno naļelo nazornosti (uļencem med pouļevanjem na daljavo omogoļimo, da neposredno 

s ļutili dojamejo objektivno stvarnost). 

ῐ Uļno naļelo historiļnosti in sodobnosti (vsebine obravnavamo razvojno, od preteklosti do 

sedanjosti, nenehno aktualiziranje in posodabljanje uļnih vsebin idr.) 

 

 

3. Izbrani izseki obravnave nove snovi pri glasbeni umetnosti v 2. razredu 

na daljavo 
 

Podroļja glasbenih dejavnosti, prikazana v uļnem naļrtu za glasbeno vzgojo (2011) so: 

izvajanje, ustvarjanje in posluġanje.  

Glasbeno izvajanje vkljuļuje petje, igranje na glasbila in ritmiļno izreko. Ustvarjanje se deli 

na ustvarjanje v glasbi (vokalno ustvarjanje, inġtrumentalno ustvarjanje, poustvarjalno 

izvajanje) in ob glasbi (gibalno-plesno, likovno, besedno). Posluġanje je samostojna glasbena 

dejavnost, hkrati pa je aktivnost, ki je sestavni del vseh ostalih glasbenih dejavnosti. Lahko je 

metoda (doģivljajsko posluġanje, doģivljajsko-analitiļno posluġanje), ali pa preko posluġanja 

otroku pribliģamo raznovrstne glasbene vsebine (inġtrumentalna in vokalna glasba, glasbene 

pravljice, zvoki iz narave in okolja) (Borota, 2015). 

V nadaljevanju prikazujemo izbrane izseke obravnave nove snovi pri glasbeni umetnosti v 

2. razredu (Tabela 1), ki se nanaġajo na vse tri glavne skupine glasbenih dejavnosti oz. se 

dejavnosti prepletajo. V ļasu pandemije smo veļinoma uporabili metodo asinhronega uļenja. 

Pri pouļevanju glasbene umetnosti na daljavo smo se veļinoma posluģevali uporabe vodenih 

uļnih sekvenc v obliki powerpoint predstavitev, ki uļenca s kratkimi navodili, motivacijskimi 

stavki, slikovnim gradivom ter zvoļnimi in video vsebinami pripeljejo do ģeljenega novega 

znanja. Slikovno gradivo, prikazano na slikah ï posnetkih zaslona pripravljenih powerpoint 
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prezentacij, je vzeto iz didaktiļnega kompleta Glasba 2: z igro v glasbeni svet (Pesek, 2002, 

2003, 2009) in/ali iz svetovnega spleta, kjer je prosto dostopno, avtorska pravica pripada 

avtorjem. 

 
Tabela 1: Izseki obravnave nove snovi pri glasbeni umetnosti v 2. razredu z razlagami 

 

 

Gre za primer posluġanja glasbenega primera. 

Napoved analitiļne naloge uļenca seznani z 

naslovom glasbenega primera in vsebuje 

informacijo, da gre za ljudsko skladbo/ples. 

Posnetek je dostopen s klikom. Na zbranost in 

pozornost uļenca pri asinhroni izvedbi ne moremo 

neposredno vplivati. Interes za glasbeno delo smo 

ģeleli spodbuditi s sliko kitare in z vpraġanjem 

èKatero glasbilo poleg kitare ġe sliġiġ na 

posnetku?ç ter namigom, ki sledi.  

Pri sinhroni izvedbi bi izvedli ġe pogovor o 

izraznih znaļilnostih (hitrost, glasnost) z uporabo 

glasbenih pojmov (enakomerno, hitro, zmerno, 

poļasi, glasno, srednje glasno, tiho itd.) 

 

 

 

Po posluġanju uļenec prejme povratno 

informacijo. Odgovor je glavnik, ki je prikazan 

tudi na sliki. Sledi navodilo za izdelavo tega 

ljudskega glasbila in motivacijski stavek: èĻe imaġ 

moģnost, lahko poizkusiġ.ç Z ogledom zanimivega 

videoposnetka ģelimo dodatno vzbuditi interes in 

ļustveno reakcijo. 

 

 

Ob glasbi plesnega znaļaja lahko vkljuļimo 

gibanje ob glasbi oz. ples. Gre za sproġļeno 

dejavnost ob sodelovanju druģinskih ļlanov, s 

katero razvijamo obļutek za ritem, koordinacijo in 

natanļnost gibov, izvajamo enakomerno gibanje 

ob posluġanju glasbe. 

Razliļico plesa z uporabo metle si uļenci ogledajo 

na videoposnetku. 
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Gre za ohranjanje obiļajev in navad. Pri ljudski 

pesmi Mi se mamo radi je objem ļez ramena in 

zibanje povezano z vsebino pesmi. Pesem ima 

dvodobni metrum, izmenjujeta se teģka in lahka 

doba, s ļimer je povezano znaļilno gibanje.  

 

 

Pri asinhroni izvedbi se lahko posluģimo 

pripevanja ob zvoļnem posnetku. Uļenci 

pripevajo, dokler pesmi ne obvladajo. Pri sinhroni 

izvedbi izvedemo posnemanje pesemskih fraz (deli 

pesmi), ki jih zdruģimo v celoto (cela pesem). 

 

 

Uļenci si pri pomnjenju besedila pomagajo z 

besedilom. Pri asinhroni izvedbi ga usvojijo 

samostojno. 

Pri sinhroni izvedbi po metodi odmeva uļenci 

ponavljajo za uļiteljem dele besedila, ki jih nato 

zdruģimo v celoto (kitice, celotno besedilo). 
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Slikovni zapis prikazuje gibanje melodije navzgor 

in navzdol. V 2. razredu so se uļenci s postopkom 

uļenja pesmi sreļali ģe veļkrat, zato jim je 

aplikacija pri uļenju v pomoļ, deluje pa tudi 

motivacijsko. 

Ob pripevanju ob zvoļnem posnetku lahko uļenci 

s prstkom sledijo sliļicam (se jih dotikajo) v 

ustreznem ritmu in tempu. S tem razvijamo 

obļutek za dolge in kratke tone ter obļutek za 

visoko/nizko. 

Pri sinhroni izvedbi lahko zastavimo naslednja 

vpraġanja in podamo ustrezne odgovore: 

- Kakġen je naslov pesmi? Pastirļek. 

- Zakaj so nekatere ovļke veļje, nekatere pa 

manjġe? Pri veļjih glas zadrģimo dlje ļasa, pri 

manjġih pa manj ļasa. 

- Zakaj so nekatere ovļke niģje, nekatere pa viġje? 

Pri viġjih pojemo viġje, pri niģjih niģje. 

- Kaj predstavljata pastirļka? Pavze. Takrat ne 
pojemo. 

Nato izvedemo posnemanje pesemskih fraz (deli 

pesmi), ki jih zdruģimo v celoto (cela pesem). 

 

 

 

Pomnjenje besedila pesmi lahko olajġamo in 

popestrimo s kombinacijo zapisanega besedila in 

sliļic, ki nadomeġļajo kljuļne besede v pesmi. Na 

tak naļin vzbujamo tudi interes za 

sodelovanje/uļenje. 

 

 

Ritmiļno in melodiļno preprosto pesmico lahko 

nauļimo v dveh korakih. Uļenci preberejo 

besedilo pesmi, sledi pripevanje ob zvoļnem 

posnetku. Problematiļna je samo dolģina pesmi (8 

kitic), zato z zanimivimi kombiniranimi 

dejavnostmi doseģemo ponovno posluġanje pesmi. 
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Ponovnemu posluġanju pesmi dodamo sledenje 

sliļicam s prstkom. Izziv predstavlja ritmiļno 

natanļna, zanesljiva izvedba, ki smo jo prikazali na 

videoposnetku. 

Obļutek za dvodobni metrum razvijamo z 

izvajanjem gibov. Izmenjujeta se teģka doba 

(moļan, intenziven gib) in lahka doba (rahel, 

neintenziven gib), kar uļenci vidijo na 

videoposnetku. 

Pri ustrezno motiviranih uļencih doseģemo 

veļkratno posluġanje pesmi, ob katerem uļenci 

(najverjetneje) spontano pripevajo. 

 

 

 

 

Pri glasbeni umetnosti je na pevskem podroļju 

najviġji cilj estetska izvedba pesmi, ki jo pri uļenju 

na daljavo teģje doseģemo. Pozorni smo na: 

dinamiko, tempo, agogiko (spremembe tempa), 

lepo, jasno izgovorjavo, vdih (na dogovorjenih 

mestih), artikulacijo (vezano petje, staccato, 

prekinjeni, sekani toni), pravilno pevsko drģo é 

Pojemo lahko s spremljavo ali brez. 

Nastopamo lahko v razliļnih zasedbah (solist, 

skupina, zbor). Pri sinhroni izvedbi na daljavo je 

izvedljiv solo nastop. Pri asinhroni izvedbi se lahko 

posluģujemo priprave videoposnetkov, 

motivacijsko deluje priprava nastopa (èglasbeni 

veļerç) za druģinske ļlane. Pogosto zadostuje, da 

uļencem reļemo, naj med nastopanjem imajo 

èsonļka v oļehç. 

Vkljuļimo lahko igranje spremljave na glasbila 

(lastna glasbila, dostopna ljudska glasbila ali 

improvizirana glasbila), ki temeljijo na 

ponavljanjih ritmiļnih vzorcev (ritmiļni ostinato). 

Spremljavo lahko izvajamo na podlagi trenutnega 

navdiha (improvizacija), npr. s kamenļki, 

paliļicami é  

Vkljuļimo lahko tudi gibanje ob glasbi (ritmiļno 

pozibavanje, zaporedje gibov, prikaz vsebine 

pesmi z gibi ipd.) 
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Ob temeljnem znanju lahko posebej motiviranim 

uļencem ponudimo zanimive 

glasbenoinformativne vsebine in tudi dejavnosti: 

posluġanje zvoļnih posnetkov, posluġanje ali ogled 

glasbenih oddaj, glasbenih prireditev, likovno, 

gibalno-plesno in besedno ustvarjanje ob glasbi, 

izdelava zvoļil in improviziranih glasbil itd.  

 

Pri pripravi gradiv je v doloļeni meri smiselno upoġtevanih veļina pedagoġkih naļel po 

avtorju Gerliļu (2002, v Rupnik Vec idr., 2020): naļelo razvojne bliģine, naļelo stvarnologiļne 

pravilnosti, naļelo individualizacije, naļelo sistematiļnosti, postopnosti, naļelo 

eksemplarnosti, naļelo nazornosti. Uļno naļelo historiļnosti (od preteklosti do sedanjosti) in 

sodobnosti (aktualiziranje in posodabljanje uļnih vsebin) pa bi lahko upoġtevali, ļe bi 

pouļevanje na daljavo potekalo v daljġem ļasovnem obdobju. 

 

 

4. Zakljuļek 
 

Kot prednosti pouļevanja glasbene umetnosti v prvem vzgojno-izobraģevalnem obdobju, ki 

poteka na daljavo, vidimo predvsem v kontinuiteti izobraģevalnega procesa, ki doseģe vse (ali 

veļino) uļencev in se po kvaliteti in kvantiteti pouku v ġoli pribliģa vsaj v doloļeni meri, 

nikakor pa ne v celoti. 

Za konec izpostavimo problematiko, ki pravzaprav predstavlja slabosti pouļevanja glasbene 

umetnosti na daljavo in bi ji v prihodnje bilo treba nameniti veļ pozornosti predvsem v 

didaktiļnem smislu, se nanaġa na: 

- sistematiļnost glasbenih izkuġenj, prekinitev procesov uļenja (petja, igranja, usvajanje 

glasbene notacije ipd.) 

- dostopnost literature oz. e-gradiv, Orffovih inġtrumentov, glasbil, zvoļil, 

- izvedbo metodiļnih postopkov obravnave nove snovi, uļenja pesmi, doseganja estetske 

komponente, 

- sprotne povratne informacije npr. pri ustvarjanju, izvajanju glasbenih zamisli ali 

neglasbenih vsebin (likovnih, besednih, gibalnih), 

- domaļe uļno okolje, 

- izvedba glasbenodidaktiļnih iger je omejena na druģinske ļlane in zahteva njihovo 

sodelovanje, 

- pomanjkanje ali odsotnost komunikacije uļitelj-uļenec, uļenec-uļenec, uļitelj-uļenec-starġi, 

- dajanje intonacije pri petju, harmonska podlaga pri petju, primanjkljaj petja v skupini, 

posnemanje uļiteljevega glasu, 

- motivacijo za domaļe delo, spodbude, 

- itd. 










































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































