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PREFACE 
 

 

óóThe object of education is to prepare the young  

to educate themselves throughout their lives.ôô  

 Robert M. Hutchins 
 

 

 

 

The ongoing epidemic situation has encouraged teachers to constantly educate themselves 

and face new challenges. The main duty of a teacher is to encourage the young and make 

them aware that they learn and educate themselves, particularly through constant change, and 

that learning does not end with schooling, but lasts a lifetime. 

Therefore, the title of this international conference is: Challenges in Education and 

Evaluation of Knowledge. 

 

An increase of loneliness and also a large decline in empathy and in emotional intelligence 

is noticed among the young due to the increased use of digital media in recent years. The lack 

of social interaction over the past year and a half, when most classes were held remotely, has 

also contributed to the decline. However, empathy, compassion and emotional intelligence 

can only be learned through face-to-face contact. 

They are crucial for healthy holistic development, as well as for academic and career 

success, because through them we learn to understand others, learn to collaborate with them 

and to balance our life. Empathy is clearly a key element on which future schooling should 

be founded. We need it for any kind of teamwork and communication in a diverse world. 

 

Today's life and the nature of work present many challenges for teachers to cope with. 

In this collection of 82 papers and summaries of 4 roundtables, the authors presented a 

variety of ways of facing challenges, found and developed ways to increase students' 

motivation and creativity, and demonstrated different methods to improve communication 

and to develop empathy and emotional intelligence. 

 

Let us keep improving our professional skills, because that's the only way we'll be qualified 

enough to teach others. 

 

 

Programme and Organization Committee  

of the International Conference EDUchallenge, August 2021  

P
re

fa
ce
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Dr. Lee Saw Im 
 

Chemistry Excellent Teacher 

sawim27@gmail.com  

 

 

Introduction of the Author  

 

She is an excellent chemistry teacher with 31 years of teaching experience from Malaysia. She 

has awarded by MOE Malaysia as an Iconic Teacher and Edufluencer as role model for 

teachers in her country. She also received the international recognition 75 Top Educators From 

Around The World In Microsoft's Teacher's Appreciation Legacy Project!  Global Teacher 

Award and the 1st Place Best Science Teacher in Southeast Asia. Her use of technology in 

teaching and sharing with educators has brought recognition as an MIE Expert. She is the Vice 

President of Malaysian Teachers STEM Association and Master Trainer of eDidik.  
 

Abstract  

 

What is educational change? According to Fullan (1991), ñEducational change depends on what 

teachers do and think --- it is as simple and as complex as that.ò These changes are such as 

pedagogy, teaching medium, educational tools, syllabus and demand of students. Teaching 

strategies will change to meet students' current characteristics. How I approach the new 

educational challenges in a world in constant change?  The first educational challenge I have to 

overcome is how to implement online teaching-learning. Next, how to create a fun online 

learning environment and attract students to attend each online class. All this I will achieve by 

using digital. For example, in order to overcome the shift from physical learning to virtual 

learning, I have mastered the Microsft Teams. I use it as a platform to deliver my lessons, 

assigments management, assessments and a place to store learning materials that students can 

access at any time. Secondly, the teaching style needs to be changed so that students will not 

feel bored following online classes for a long time. Quizizz application, Kahoot !, Slido, 

ClassPoint, Blocket, Google Forms is my favorite. To address these educational changes, I have 

digitised all my teaching and learning materials. In addition, I also practice flipped classroom 

method, project-based learning and using real life activities or materials that are easily available 

around students. For example, using paper and turmeric or cabbage to produce pH paper, 

produce compost fertilizer from kitchen waste. Teach them to like Go Green !  

Furthermore, students are now very advanced, they can access information easily through 

Internet search engines. I need to strengthen myself with knowledge of the subject as well as 

ICT skills. For that, participation in seminars, workshops or short courses is my choice. In 

addition to this, I set up a professional learning community in my school and also with fellow 

teachers from outside. Sharing and exchanging ideas in the community is very helpful to all 

members in the community. For example I have organized two series of colloquiums at my 

school for teachers to share their best practices. Next I have organized a national level Best 

Practice e-Talk. Panels from outside are invited to share on action research and innovation to 

provide new ideas in order to address the ongoing educational changes. 
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I agree change is a process of learning new ideas and things. Technology is just a tools, it will 

not replace teacher. We need to create authentic learning experiences for students. This will 

promote the comunication, creativity, collaboration, critical thinking, empathy, and leadership 

of our students that will prepare them into future life. The great educator, John Dewey said, ñIf 

we teach todayôs students as we taught yesterdayôs, we rob them of tomorrow.ò Be thankful for 

each new challenge, because it will build your strength and character. 
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Rafael Montero 
 

Colegio Coraz·n de Mar²a, Spain 

rafaelmonterobraga@gmail.com  

 

 

Introduction of the Author  

Rafael Montero is an Industrial Engineer with a Master in Mechanical Design. He currently 

teaches Mathematics and Technical Drawing at the High School Colegio Coraz·n de Mar²a 

(Spain) where he is the Coordinator of European Projects, eTwinning Ambassador and 

Moderator of the eTwinning STEM Featured Group. He is also a Scientix, FCL and Europeana 

Ambassador for Spain.  

 

Abstract  

 

As a high school math teacher, whenever I begin a new lesson, I always get the same question 

from the students: óWhat is this for?ô. The students are highlighting their need to connect the 

theoretical science with its practical applications to make the effort they are about to invest 

meaningful. This is an invaluable opportunity. If we teachers can make this connection, the 

students will not only understand the relevance of what they are about to study but additionally 

we will also bolster their motivation towards the study. There are countless ways to make this 

connection, but I want to showcase the STEAM approach. 

STEAM Education is an approach to learning that uses Science, Technology, Engineering, the 

Arts and Mathematics as access points for guiding student inquiry, dialogue, and critical 

thinking. [1] 

One of the easiest ways of supporting the learning of maths is by including engineering 

resources, that is posing an engineering problem and showing how maths is used to solve it [2]. 

Nevertheless, this approach relays heavily on how much the students have advanced in their 

Physics courses, otherwise we would also need to explain the fundamentals of the engineering 

problem.  

Europeana works with thousands of European archives, libraries and museums to share 

cultural heritage for enjoyment, education and research.[3] 

By incorporating different digital cultural heritage media (pictures, paintings, audio, video, etc.) 

we circumvent the previous problem as we give the students something they can immediately 

relate to. Thus, providing the access point needed to trigger the engagement in the lesson.  

You may search in the Europeana Web [4] for a resource that suits your need, but I encourage 

you to search for the teacher based, ready to use materials for any professional of education 

interested in incorporating digital heritage into his or her lessons that are available in the 

Teaching with Europeana blog. There is a specific section for STEAM resources [5] where you 

may find a plethora of learning scenarios (lessons plans) for you to use in your lessons. 
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Finally, I would like to invite you to be a part of the Europeana Education community [6] and 

connect and exchange with other members on Facebook [7]. If you want to know more, you 

may find the Video on Teaching STEAM with Europeana interesting [8] and the article from 

Natalija Budinski [9] on Europeana and STEAM. Finally, if you are in eTwinning feel free to 

be a part of the eTwinning STEM Featured Group [10]. 

Webgraphy and further reading: 

Regarding STEAM 

¶ [1] What is STEAM Education? The Definitive Guide for K-12 Schools 

(artsintegration.com)  

¶ [2] Contextualising maths resources - Royal Academy of Engineering 

(raeng.org.uk) 

¶ [10] eTwinning Live 

Regarding Europeana 

¶ [3] About us | Europeana 

¶ [4] Discover inspiring European cultural heritage | Europeana 

¶ [5] STEAM (STEM + Arts) Archives - Teaching With Europeana (eun.org) 

¶ [6] Education Community | Europeana Pro 

¶ [7] Europeana Education | Facebook 

¶ [8] Teaching STEAM with Europeana - YouTube 

¶ [9] Europeana: A Resource For STEAM Activities - Teaching With Europeana 

(eun.org) 

  

https://artsintegration.com/what-is-steam-education-in-k-12-schools/
https://artsintegration.com/what-is-steam-education-in-k-12-schools/
https://www.raeng.org.uk/education/post-16-education/teaching-and-learning-resources/contextualising-maths-resources
https://www.raeng.org.uk/education/post-16-education/teaching-and-learning-resources/contextualising-maths-resources
https://live.etwinning.net/groups/group/7619
https://www.europeana.eu/en/about-us
https://www.europeana.eu/en
https://teachwitheuropeana.eun.org/learning-scenarios/ls-topic/ls-steam/
https://pro.europeana.eu/page/europeana-education#:~:text=The%20Europeana%20Education%20community%20brings%20together%20professionals%20dealing,NGOs%2C%20ministries%2C%20local%20government%2C%20and%20the%20private%20sector.
https://www.facebook.com/groups/EuropeanaEducation
https://www.youtube.com/watch?v=WrjBFSjV1cA
https://blogs.eun.org/teachwitheuropeana/updates/europeana-a-resource-for-steam-activities/
https://blogs.eun.org/teachwitheuropeana/updates/europeana-a-resource-for-steam-activities/
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Abstract  

 

A lot has changed in educational approaches since I started teaching over 20 years. I think ,the 

most of them is educational technology The internet has become a part of education as well as 

our lives. Especially with the pandemic, ICT has become one of the main elements of 

education.In so much that for the last two years we have done all our work online in TURKEY. 

In fact, I  never received any computer technology training during my education life.  

During my teaching life, I have received training on computer . Then I  researched on how to 

use computer technology in the classroom. I studied on making animation, I made some 

animations with Adobeflash program.  

In 2016, we made animations with Jsigraph software and combined them with physics course 

modules. I used this moduls in my lessons. This project,   Compass Project, was also an Erasmus 

+ KA2 project.  

I am currently working on the Geogebra software. I am trying to make animations. I want to 

give my lesson on these animations. In the coming years, I want to learn advanced computer 

technologies and integrate them into physics lesson,too.  

From the student point of view, students are very, very fast from us. They know ICT better than 

we do. I believe that we should  develop ourselves, so that we can adapt to future generation.  
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Abstract 

 

Without a doubt, the global pandemic that is sweeping through us has highlighted the number 

of shortcomings we have as a society and in institutions of all kinds. Educational institutions 

are no exception. However, I believe that we must act to change this situation, it is time to put 

an end to this change of didactic paradigm that has been taking place little by little. 

STEAM education and the resources it provides is essential, as the world changes, problems, 

economic, social and political models, and as educators we must provide tools that are useful 

to face these new scenarios. 

Undoubtedly, the implementation of Citizen Science in all educational areas is fundamental, 

since society needs to weave networks that allow us to modify and improve the social, economic 

and cultural consequences that the pandemic left us. The relationship between society and 

science must be ever closer and more fluid and this is achieved through projects that benefit 

everyone. 

As a result, we would have a society with scientific literacy through the relationship between 

actors inside and outside the school, in addition, a fluid relationship between different parts of 

society would be achieved and would introduce students to the scientific world, on the other 

hand, citizen science allows education in sustainability, so necessary due to the crises that the 

world is going through,   we need to take care of natural resources and be able to generate 

benefits without harming the environment for the survival of future generations. Undoubtedly, 

this will be achieved through collaborative work between citizens and students. 

Science needs to be democratized so that we do not repeat the mistakes that led us to this 

present. 
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Abstract 

 

Methodologies in technology teaching. 

In the teaching of scientific and technological disciplines, the importance of the connections 

between school and the real world is a key factor to be observed and incorporated in the 

pedagogical methodologies. Students are citizens that are been preparing for their future life; 

from this viewpoint it is significant to establish relationships between what they are learning 

and what these concepts and procedures are present in the world around us. 

For this purpose, different approaches can be used; one of them has great relevance in this 

sanitary situation that difficult the use of laboratories and workshops; to avoid the lack of 

experimentation, we can propose to the students to carry out experiments at home. There is a 

huge field of scientific and technical experiments that can be performed in home environment, 

with cheap and easy available materials and instruments. 

Other way to open school to the society and economy is related with outdoor activities, service-

learning and cooperation with local institutions or companies. Service-learning involves 

students in service activities to apply traditional classroom learning for local agencies or 

institutions created to promote positive changes in the community. Moreover, thought the 

collaboration with institutions, students acquire a deeper understanding which can help them to 

take decisions about their future training and profession choices. 

On the other hand, the collaboration between schools in projects, from local to international 

level, offers an added value and increases the motivation of the students for their learning, since 

they can get an additional outcome, feeling encouraged to share their knowledge with their 

colleagues and making personal relationships. 
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Abstract  

 

I am a teacher, I am a STEAM professional and I have become ICT literate at the rate that 

technologies have entered the classroom. Technologies, Inquiry and learning spaces perspective 

gives universality to the education we work in everyday . And Conference EduVision 2021 

achieves reduce distances and barriers and exchange methodologies. Thank you for making it 

easy for us to meet and share with those who live this concern. 

Go-Lab is a Scientix Community Project, a open Community you can sign in to know more 

projects. 

The aim of the Go-Lab is to facilitate the use of innovative learning technologies in STEM 

education, with a particular focus on online laboratories (Labs) and inquiry learning 

applications (Apps). Teachers can find various Labs and Apps, and create customized Inquiry 

Learning Spaces (ILSs). 

Communication in EduVison gives answers to: a) WHAT is the ILS resource; b) WHICH ILS 

do I use in every moment; c) HOW to work an ILS cycle; d) IMPLEMENTATION of ILS in 

the classroom of Primary Secondary High School; e) CREATION of ILS on Graasp platform.  

Go-Lab, open project,  develops the XXI century abilities in each learning scenary, ILS cycle, 

with Inquiry methodology, workng online.  STEM knowledge with critical thinking,  to colect 

data, contrast information, experimentation, draw conclusions and open new related debates. 

Finding learning spaces designed at this work online. The Golab project achievs XXI century 

education needs . 

Presentation  is in  

https://drive.google.com/file/d/1Z6fx6PvBvJ4dwTL38xsA56k9ijpNAjmm/view?usp=sharing  
  

https://drive.google.com/file/d/1Z6fx6PvBvJ4dwTL38xsA56k9ijpNAjmm/view?usp=sharing
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Abstract  

 

Much has been written and discussed about different teaching and learning strategies. I am not 

an expert in learning theory so I will speak from personal experience. 

One is the expository teacher where we have a sender and many receivers who listen to the 

message, take it for granted and internalise it. We can also understand teaching as a teacher who 

gives importance to student-teacher interaction in which the teacher's proposals have to be 

questioned, where research and verification of the content presented is promoted, or we can 

approach teaching from the absolute protagonism of the student who is the one who has to reach 

knowledge with the simple support and guidance of their teachers. 

I have been teaching science for 24 years and when I started I was undoubtedly of the first type; 

I was more concerned about what I was going to teach each day than about how my students 

learned. Over the years, and especially when I met other teachers with more participatory 

methodologies, I changed my vision of learning, but what has always been and is a very 

important ingredient in our classrooms is MOTIVATION. 

Every day for many years now I have tried to show that understanding the laws of nature is 

something wonderful that makes us enjoy a rainbow, the smell of an old book or why our heart 

races when we see the person we love. 

But, if we get down to specifics, I will highlight three activities that I use frequently. 

First, with the idea of looking for situations that are recognisable to them and where they can 

see the usefulness of the concepts dealt with, I use scenes from current series, films or television 

programmes where these concepts are used well or badly. I have more than 600 scenes in total. 

The second activity that I find very useful is the small 5-minute experiments before the class 

starts. We don't always have the lab available, so I bring the lab to class on a small scale, where 
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a demonstration captures the student's attention and then the hypotheses are put forward, 

discussed and the class develops in a more fun way and with greater attention from the student. 

The third activity that I would like to propose is longer, as it takes several months to develop, 

but it is very motivating and allows them to spend time thinking about the laws of science and 

relate them to situations that are not usually seen in class. The idea is to develop a large team 

project and end with its presentation at different science fairs or congresses. 
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Abstract  

 

In the practice presented here, that of the University of Burgos, the objective at the beginning 

of the 2020/2021 academic year was to favour face-to-face interactions while at the same time 

implementing a whole series of digital resources for the synchronous monitoring of the 

theoretical sessions. The University of Burgos is an institution with a virtual campus based on 

Moodle, with the Office 365 platform that supports Teams and with a Virtual Learning Centre, 

which aims to promote and facilitate the creation and management of online courses. These 

three elements facilitated the transition to online learning during the COVID-19 pandemic. For 

the virtual sessions, the Microsoft Teams platform was used, which is a complete tool based on 

communication and collaboration, but the interactions it favours are limited. As a result, UBU 

students on the Bachelor's Degree in Pedagogy have taken the practical part of all the subjects 

in person and half of the theoretical sessions were taken remotely. It was therefore an eminently 

face-to-face education enriched with technological elements linked to the Internet in order to 

synchronously reach all students who, due to space limitations related to the health restrictions 

derived from the pandemic, were located in a different space.  

This study aims to provide an insight into the experience and satisfaction of students with the 

hybrid learning proposal developed by the UBU in the 2020/2021 academic year following a 

quantitative approach based on the sociological survey method. In this sense, factors such as 

the students' perception of the advantages and disadvantages of e-learning, the level of 

perceived effort as well as the level of commitment to the sessions, the desire to return to face-

to-face learning or, finally, satisfaction with elements such as the course in general, the teaching 

staff, the classes or the organisation were measured.  

The data were collected between April and May 2021 and the study population consisted of 194 

students. Responses were recorded from 133 subjects from all courses, with a balanced 

representation of each course. Their average age is 20.6 years, and their distribution by gender 

showed a similar population distribution to that of the entire population of students enrolled in 

the Faculty of Education of the University of Burgos (5 % male, 95 % female).  
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The instrument used for data collection was an anonymous online questionnaire published as a 

Google Form, a free tool from Google. The link to the questionnaire and the guidelines for 

completing it were sent by email on two occasions, one week apart, as well as by instant 

messaging via the WhatsApp application, the link being distributed by the course delegates or 

subdelegates. There was no obligation for students to fill in the questionnaire; the activity was 

completely voluntary, anonymous and confidential. The average time needed to answer the 

questionnaire was 4 minutes, and the response rate was 69 %. The questionnaire consisted of 

15 closed-ended questions plus classificatory questions (age, course, gender). 

The results of the research reveal that the sample analysed has a greater preference for face-to-

face learning compared to e-learning, and 73 % of the respondents declared a strong desire to 

return to the face-to-face format once the pandemic is over.  

In terms of the positive aspects of e-learning, research has shown that learners are particularly 

cautious, considering health security as the main advantage, closely followed by flexibility and 

the lack of need to travel. Regarding the negative aspects, the main shortcomings of e-learning 

compared to face-to-face learning identified by the students were technical problems during 

connection, lack of interaction and a greater difficulty to learn. Similar results have been 

observed in other studies.  

The present study also focused on students' behaviour by analysing aspects such as effort made, 

students' attention and level of engagement in virtual sessions as well as the dress code in online 

classes. We found that their level of involvement or attention is medium-low, that they perceive 

that they have to make a greater effort and they do not connect to the virtual sessions with the 

appropriate type of clothing as they usually do not turn on the camera, thus producing a situation 

of inequality with respect to the teacher. It would be interesting to investigate in depth this 

aspect and its influence on attention.  

In relation to satisfaction, the students show average levels, highlighting their greater 

dissatisfaction with the classes and with the organisation/coordination of the degree. Students 

could therefore be given an important role in making decisions about how teaching could be 

organised in these special circumstances and to state their expectations and demands. In the 

case of the University of Burgos, the institution already has both experience and a basic 

infrastructure in the field of blended learning, so it would not be surprising if this blended 

learning initiative, which emerged as a consequence of the COVID-19 pandemic, could be 

extrapolated to cover different needs such as greater flexibility for reconciling work or personal 

life and university education, adaptation to diversity and personalisation of education. 

The results of this study make it clear that the implemented system has a wide margin for 

improvement, as students need to learn to self-regulate, acquire greater autonomy and take 

responsibility for their own learning and teachers have to adapt to a different reality in which 

to apply new teaching strategies and multiple tools as well as redefine their role, which is where 

the emphasis must be placed as the digital transformation of universities goes beyond the mere 

use of technology.  

In summary, one thing is certain, and that is that face-to-face interaction cannot be excluded 

from the educational process and ICT have been part of it for years, and this may be the great 

opportunity to optimise this relationship for the benefit of students, teachers and the system 

itself.   
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Abstract  

 

Nanoscience and nanotechnology have a growing impact in our lives and youngsters should be 

ready to understand the opportunities and challenges linked to the applications of these fields. 

Dissemination of these disciplines is difficult since these knowledge areas are complex, and the 

scientific community uses highly specialized terminology. However, these knowledge areas are 

essential in our lives due their impact, both in the present and in the future. 

In 2015, we launched NanoDivulga UB project, aiming to bring the world of nanotechnology 

and nanoscience closer to citizens and to highlight the unique properties of nanomaterials and 

nanotechnologies. This activity results from the framework of the University of Barcelona, 

driven by the CCiTUB, the Scientific Culture and Innovation Unit (UCC+i) and the Institute of 

Education Sciences (ICE), with the collaboration of the Institute of Nanoscince and 

Nanotechnology (IN2UB). 

Our assessment of our different projects indicated that participating young students expressed 

significantly more positive attitudes toward science and increased motivation to work in a 

STEM career after attending the workshop. We also try to make low-cost, high-reward 

educational outreach activities around nanotechnology. It enhances interest and support of basic 

science research while providing opportunities for different participants to engage with the 

public, improve their science communication skills, and enhance public understanding of 

science. 

We are focused on keep  up-to-date STEAM  subjects  and  their  teaching, taking  into  account  

the  importance and rapid  change  tht comes from new technologies. Apart from activities 

related to curriculum and formal education we are trying pay attetntion in the development of 

activities in non-formal education. We are working with a multiapproach using sience, arts, 

creativity, play and design thinking. 
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As a researcher I am currently looking for patterns and theorems in Nature, I find the 

associated equations and with an algorithm in Matlab code I do mathematical modeling. 

I am interested in dissemination and scientific illustration, so I have a project with 
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Abstract  

 

As mathematicians we learn to program with some mathematical programs during the degree, 

such as C ++, Matlab and R among others. That's a relatively recent innovation, since before 

computational mathematics calculations were by hand. In the 20th century, thanks to 

technology, we were able to see that the methane molecule has a tetrahedral shape and that the 

AIDS virus (among others) has an icosahedral shape. But we can advance with augmented 

reality, simply by creating a QR code by putting it under a theorem or a proof, we could increase 

the information by adding content such as historical data, the context of the creation of the 

theorem or the author, and this would help our students They would learn that mathematics is 

not born by spontaneous generation, but is part of a process, is in a context and has an author. 

Here is an example of a card where there is a theorem, its proof, an image and a QR code where 

the associated image is explained. 

My friend Jos® Luis Rodr²guez Blancas uses virtual reality to teach topology. A research team 

developed the software and content, with an interface and with Virtual Reality glasses and 

gloves, students can immerse themselves in complex concepts of Algebraic topology. 

https://www.masscience.com/
https://www.masscience.com/2018/12/12/proyecto-divulgacion-e-ilustracion/
https://hadimension.blogspot.com/
https://hadimension.blogspot.com/
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VIDEO: (2,32ô) 

https://www.youtube.com/watch?v=ulIAt0hr7s8 
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Abstract  

 

The changes we are living in our society, as well as the needs that are arising from an 

increasingly growing technological development, suggest the need for new methodological 

approaches that provide teaching and learning methods to enhance in our students the 

development of skills related to creativity and problem solving. In addition, this must be linked 

to the achievement of scientific competences that allow them to be adapted and solve new 

situations that may appear in the future (Casado Fern§ndez y Checa Romero, 2020). 

To deal with this need or concern, it is important to keep in mind the term STEM (Science, 

Technology, Engineering, Mathematics) and the term STEAM, which can be understood as an 

extension of this idea by adding the term Arts. This terminology does not refer directly to any 

methodology, but refers to a field and encompasses all the educational elements that can be 

useful to complete a given work  (Dom¯nech-Casal, Lope, y Mora, 2019). Therefore, the term 

STEM can be considered as a (changing and growing) panel of technological tools, pedagogical 

perspectives and methodological approaches (Couso, 2017) that are considered useful for the 

objectives of a contextualized work in the field of the disciplines to which it refers. Thus, as an 

extension of this idea, the term STEAM is presented as a model so that the traditional subjects 

of science, technology, engineering and mathematics can be structured in a curricular 

framework integrated with the artistic field  (Yakman, 2008; Colucci-Gray et al., 2019). 

Including technological tools that help develop skills related to computational thinking in this 

area helps not only to develop digital competence as it is defined in the educational reference 

framework. It is also important to do so in order for our students to acquire proper digital 

literacy. A literacy that, like any other literacy, aims to reduce differences between groups in 

society; a basic knowledge that helps to mitigate the digital gap by encouraging the ability of 

citizens to make critical use of the open access information that is available to them (Gurstein, 

2011). This kind of literacy is closely linked to the code literacy, understood as the process of 

teaching and learning to read and write with computer programming languages (Rom§n-

Gonz§lez, 2016).  

This kind of abilities can be worked on with the inclusion of computational thinking practices 

in any STEAM project thanks to the multitude of programming languages and resources that 
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are focused on students of any educational level. To develop digital skills within this field of 

literacy so necessary today, it is not enough to know how to chat, search or interact. It is 

necessary to know how to design, create and invent new multimedia content (Resnick, 2009). 

 

References 

 
Casado Fern§ndez, R., & Checa Romero, M. (2020). Rob·tica y Proyectos STEAM: Desarrollo de la 

creatividad en las aulas de Educaci·n Primaria. Pixel-Bit, Revista de Medios y Educaci·n, 51ï69. 

https://doi.org/10.12795/pixelbit.73672 

Couso, D. (2017). Per a qu¯ estem a STEM? Un intent de definir lôalfabetitzaci· STEM per a tothom 

i amb valors. Ci¯ncies: Revista Del Professorat de Ci¯ncies de Prim¨ria i Secund¨ria, 34(34), 22. 

https://doi.org/10.5565/rev/ciencies.403 

Dom¯nech-Casal, J., Lope, S., & Mora, L. (2019). Qu® proyectos STEM dise¶a y qu® dificultades 

expresa el profesorado de secundaria sobre Aprendizaje Basado en Proyectos. Revista Eureka 

Sobre Ense¶anza y Divulgaci·n de Las Ciencias, 16(02). 

https://doi.org/10.25267/Rev_Eureka_ensen_divulg_cienc.2019.v16.i2.2203 

Gurstein, M. (2011). Open Data: Empowering the empowered of effective data use for everyone. 

Retrieved from http://firstmonday.org/article/view/3316/2764 

Resnick, M. (2009). Sowing the Seeds for a more Creative Society, (December), 30. 

https://doi.org/10.1145/1518701.2167142 

Rom§n-Gonz§lez, M. (2016). Codigoalfabetizaci·n y pensamiento computacional en educaci·n 

primaria y secundaria: validaci·n de un instrumento y evaluaci·n de programas. UNED. 

Retrieved from http://e-spacio.uned.es/fez/view/tesisuned:Educacion-Mroman 

Yakman, G. (2008). ST?@M Education: an overview of creating a model of integrative education. 

 En M.J. de Vries (Ed.), PATT-17 and PATT-19 Proceedings (pp. 335-358). Reston, V.A.: 

 ITEEA. 

  



31 

 

 

Jes¼s Ure¶a V§squez 
 

Villa Tapia, Rep¼blica Dominicana 

jesusurena27@gmail.com  

 

 

Introduction of the Author  

 

Jes¼s Ure¶a has a degree in Education with a mention of Foreign Languages, with more than 

8 years in teaching English in the public and private sectors. Master in Education Mention in 

Management of Educational Centers with a specialty in learning evaluation. He currently 

works as pedagogical coordinator of the first cycle and admissions coordinator of the Liceo 

Cient²fico Dr. Miguel Canela L§zaro, Villa Tapia, Dominican Republic.  
 

Abstract  

 

New teaching methodologies are changing the educational environments around the world and 

driving better academic performance among students. In this presentation I go over some of the 

main innovative approaches that every 21st century teacher should be acquainted with.  

Flipped Classroom: The main objective of this methodology is to optimize time in class by 

dedicating it, for example, to meet the special needs of each individual student, develop 

cooperative projects or work on specific tasks.  

Project-Based Learning: In its essence, PBL allows students to acquire key knowledge and 

skills through the development of projects that respond to real-life problems.  

Cooperative Learning: The proponents of this model theorize that working in a group 

improves the attention, involvement and acquisition of knowledge by students. The goal is 

always group-oriented and will be achieved if each of the members successfully perform their 

tasks.  

Gamification: The integration of game mechanics and dynamics in non-ludic environments, 

or gamification, has been practiced for a long time. Over the past few years, however, and 

particularly due to the evolution of videogames, gamification has gathered unprecedented 

dimension, and is one of the most talked about as a current and future trend of the EdTech 

industry.  

Problem-Based Learning: Problem-Based Learning (PBL) is a cyclic learning process 

composed of many different stages, starting with asking questions and acquiring knowledge 

that, in turn, leads to more questions in a growing complexity cycle.  

The four great advantages observed with the use of this methodology are:  

 The development of critical thinking and creative skills  

 The improvement of problem solving abilities  

 Increased studentsô motivation  
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 Better knowledge sharing in challenging situations  

Design Thinking: Applied to education, this model makes possible to identify with greater 

accuracy the individual problems of each student and generate in their educational experience 

the creation and innovation towards the satisfaction of others, which then becomes symbiotic.  

Thinking -Based Learning: The goal of Thinking-Based Learning (TBL) is developing 

thinking skills beyond memorization and, in doing so, developing effective thinking on part of 

the students.  

Competency-Based Learning: Through assessment tools such as rubrics, teachers can go 

through the academic curriculum without significant deviations but focusing it in a different 

way, putting into practice real examples and, thus, transmitting to their students a more tangible 

dimension of the lessons.  

Having said all of the above, we can conclude that by using different methodological 

approaches in the classroom, teaches make sure to get better results with their students. 
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Abstract  

 

Both concepts, gamification and Serious games are two terms that are closely related to ñgameò. 

In the case of gamification, we can say that the main objective is to attract the interest of 

students, so that they are involved in the learning process, increasing levels of enjoyment and 

making it easier to promote that learning and solve problems. However, in the serious games, 

the game is also used to achieve goals beyond entertainment.  

To see better the difference between the both concepts we can say that, in gamification, learning 

is achieved indirectly since the main objective is to change the attitude of the students, while, 

in serious games, the contents of the game directly provoke learning . 

These serious games are based on a theory that results in what is known as self-regulated 

learning, where students manage their motivations, behaviors and learning to solve a problem 

by adopting a series of controlled thoughts, actions and emotions. 

I developed and used a serious board game where I worked with students the contents of energy 

in the subject of physics and chemistry. And the truth is that the experience has turned out to 

be very interesting in many ways. The results obtained with the serious board game were 

positive both for me and for the students who were more motivated and participatory in the 

classes, even presenting a better attitude towards science. From my perception not only the 

Students have more fun learning science and are more motivated by the content they work on, 

but also learning can be done in a more meaningful way. 
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Abstract  

 

The DIY movement arises as a way to democratise science, make it accessible to the general 

public, so we are all able to interact with the scientific component of our society. It emerges 

from the community, based on the principles of collaborative and active research. Because of 

that, in its educational application promotes in students skills such as integrity, responsibility 

and ethical concern when dealing and facing their actions and the content generated. 

This new strategy aims to promote a learning process based on the use of all the accessible 

resources at that specific time, for example at school we will have access to specific equipment 

whilst at home we will access household materials; a methodology based on learning by doing, 

students wonËt only learn the theory, they will perform experimentally what they are learning; 

an application to real life situations and sharing the knowledge with our colleagues. 

Although DIY methodology is really useful to promote a deeper and long lasting knowledge in 

students, it is also helpful for teachers, giving them the opportunity to create their own content 

and materials adapted to their students specific needs. Besides, it gives them the opportunity to, 

through the use of some kits and remote labs, access certain activities and tasks, which due to 

their complexity and economical cost in most cases would be impossible to access. 

However, students are the greatest beneficiaries of this strategy. It provides them the 

opportunity to create, share and learn collaboratively. It allows them to explore knowledge 

through real life examples, creating their own objects through the use of science and technology. 

Because of this, it places the students at the centre of their learning process promoting their 

independent and critical thinking; their interest in the subject, the development of their building 

skills; a greater connection of the concepts learnt and their real life and a higher conceptual 

understanding and memorization of the concept. 
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Abstract  

 

When we talk about skills we usually think about how to develop analysis, comprehension, 

synthesis, or others traditionally named in taxonomies, but when we think about what our 

students needs we can identify that they need more transversal skills and maybe not  linked to 

the content. 

If we consider this, develop our student's autonomy can be a great help, and I believe that the 

skills that we as teachers should develop in our student's autonomy according to the grade and 

their cognitive abilities. 

For this, we need to show some benefit to the students, because some factors favor autonomous 

learning, but for this to happen, at least 5 of them need to come together 

¶ that the student establishes contact with things or ideas 

¶ that the student can understand phenomena or texts by herself. 

¶ to plan actions or solutions to problems on their own 

¶ to exercise activities and to be able to handle information 

¶ finally to maintain motivation for activities within the learning process on their own. 

If we want our students to achieve these five characteristics, our pedagogical effort must be 

oriented to the formation of people focused on solving aspects of their learning and not on 

solving specific tasks, therefore we must work guiding the student to question, review, plan, 

control and evaluate their learning. 

In this aspect, self-regulation is a skill that will facilitate learning by allowing control and 

directing thought processes. This new way of learning seeks for the teacher to be a mediator or 

guide so that the work is active on the part of the students. This requires an establishment with 

a new learning culture that encourages this type of activity and where the student can assume 

his/her responsibilities, acting in solidarity and as a team. 
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This type of work generates awareness in each student of his resources and learning strategies, 

but to achieve these autonomy competencies, students must be offered adequate situations to 

ask themselves questions, make decisions and look for solutions within their learning process. 

If we gather all these characteristics, a traditional science classroom will probably not allow the 

development of a student's autonomy. ItËs here where the interdisciplinary subjects, particularly 

those related to the environment and sustainability, are a space that allows our students to move 

and get to know themselves as learners since many times it is not necessary to have expertise 

in the subject, but rather a literate knowledge of the subject that allows them to make decisions 

by consulting expert sources. 

Other positive evaluations regarding allowing our students to carry out interdisciplinary 

activities that allow them to develop autonomy are the motivation to continue their learning 

process. 

I recognize that this type of space can be complex for a teacher, but if we make enough effort 

and provide space to develop autonomy little by little in our classroom and before they will see 

the benefit of doing this type of work. 
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Abstract  

 

There are a lot of skills that students should develop during their school years. For me, the most 

important ones are curiosity, eager to learn, empathy, critical thinking, and communication 

skills. The ideal of learning for a child is not just to accumulate knowledge, but to train these 

soft skills, as they will develop their professional experience in a changing world. 

When I am teaching maths I try to also train these skills. For me, one of the most important 

ones is the critical thinking. Why? Because when a person doesnËt have it, then she or he can 

be manipulated and is not a free person. 

Maths is one of the science subjects that can most collaborate to achieve this critical thinking. 

Maths inlude calculation operations, to develop logical and abstract thinking. Maths provides 

us with tools not to deceive ourselves. 

One of these examples is when we explain the difference between random and probability. I 

always explain this part using examples to show how unlikely it is to win a lottery prize. My 

father always spends a lot of money buying lottery tickets at Christmas Time. I always tell him 

the same:- óFather, the probability to obtain the First Prize is one divided by 100.000 This is 

called the Laplace rule, dividing the favorable cases by the possible cases. This is the same 

probability as a single drop of water in a 5-liter jug or the same probability of finding a golden 

hair in a mane...ô 

Critical thinking is of great importance, because nowadays there are a lot of advertising trying 

to give us fake news. In our computers, tablets, mobile phones and so on, there are a lot of 

betting ads. In fact, if you are watching a football match or a tv programme these kid of 

advertisements are always appearing. 

My friend Alberto Coto is giving conferences to prevent young people spending money in 

betting shops. Alberto Coto is from Asturias, 7-time world calculation champion and  Guinness 

record in mental arithmetic. He tries to prevent young people spending money in  gambling. He 

always says: óThe bank always winsô. He shows them how the betting shops use powerful 
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algorithms to always earn money. For them it is very interesting to meet him because they can 

ask many questions about betting and real cases from everyday life. 

This is how I think studing maths can help us to have critical thinking. 
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Abstract  

 

Looking back, in my career of more than thirty years as a teacher, most of the time I learned 

to adapt to continuous changes in real life and in my teaching work. I find, from a quick analysis 

of the skills that I have always improved , that the technological ones are by far the most 

targeted, being accentuated in recent years and, of course, will be in the future. This is due to 

the evolution of the socio-economic environment, marked more and more clearly by ñ a 

knowledge-based economy, with growth in high-tech industries and a highly skilled workforceò 

(Kiener, Ahuna and Tinnesz, 2014). In  the society of knowledge citizens Global 

will  handle, manage and earrings you large amounts of information, so I challenge my students 

to develop interdisciplinary projects team , with themes varying learning to use 

technology information and comunicaŞiilo r, especially multimedia ( eg Laboratory from my 

phone - sensors - physics (magnitude , pressure, temperature, oscillations, 

etc.) , mathematics (graphics) and computer science (AR) - website project ).   Collaboration 

and team spirit development is difficult to develop because the education system still remains 

engaged in ñsoulless stand ardizationò (Hargreaves, 2003).  

Industry 4.0 is no longer just a concept, but a reality, so the discrepancies between what you 

learn and what you need to work need to be reduced. Active learning and learning 

strategies , complex pro stated problems-solving , critical thinking and analysis , c reativity, 

originality, and initiatives, plus technology design and programming, are some of the by 

the skills that schools should form. Moreover, according to the World Economic 

Forum (2020) , 97 million new roles may emerge that are more adapted to ñ the n e w division 

of labor between humans, machines, and algorithms ò. In a circle to adapt the learning to the 

needs of the students and to bring novelty elements in the proposed activities, personalizing 

them according to the level of acquired skills. For example: comparative approach to 

algorithms in two different programming languages (Scratch / Python), creative STEAM 

projects (Class Orchestra - MakeCode, Fibonacci Music - Scratch, Noble Gases - C++) or 

competitions such as Python Games vs. C++ Games, Turtle Club, My Language. My Robot. AI 

will be an issue that I hope I can deal with students of 14 -15 years this year using Snap 

!. Today, in the context of obvious technological change, training the next generation to design, 

develop, and employ technology is not only a necessity, but a priority.    
  

https://translate.google.com/translate?hl=ro&prev=_t&sl=ro&tl=en&u=https://www.weforum.org/reports/the-future-of-jobs-report-2020/digest
https://translate.google.com/translate?hl=ro&prev=_t&sl=ro&tl=en&u=https://www.weforum.org/reports/the-future-of-jobs-report-2020/digest
https://translate.google.com/translate?hl=ro&prev=_t&sl=ro&tl=en&u=https://www.weforum.org/reports/the-future-of-jobs-report-2020/digest
https://translate.google.com/translate?hl=ro&prev=_t&sl=ro&tl=en&u=https://www.weforum.org/reports/the-future-of-jobs-report-2020/digest
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Abstract  

 

Actually it is important to use the cooperative learning for improve the team, we use it in order 

to work in project-based learning. We work in different groups and the members of the groups 

never can be the same, because we want that student be able to work with anyone, with this 

way of working, they learn about cooperative work, because the receive the same grade 

regardless the work they have done. 

Sometimes, some groups complain about their class mates, but that is not our business, they 

have to solve the problem and talk with the partners of the group to solve it. In the cooperative 

learning all the members are involve in the work but if one of them fall, all the groups will have 

to raise it. This learning is important in all of the ways of life, I use it in the University with the 

future teacher and in the primary school, and it is very different in both cases, for example in 

the primary school, children know very well what they have to do, they work together and if 

someone does nothing, all the members of the group remember him or her the rules and the 

ways to do the best for the team, the teacher, in that case, is just an observer, children solve the 

problem. 

Whereas in the university the students look for the teacher to solve all the problems, but our 

rules are clear, we do not know nothing about the project and the problems, we only propose 

an activity and they have to solve it.  

In that way the communicative competence is the most important for that type of learning, 

because they have to communicate with the partners and they have to had a good 

communication.  

In the low levels, this kind of work are easier to improve the communicative learning and 

cooperative work, but in high levels are difficult, for that reason we try to teach this learning to 

the future teachers in order that they use it in their classes. 
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Abstract  

 

Why are science competencies important to all students and not just to those who decline to 

work in science careers? When to start working and How can we achieve the development of 

these competencies? 

Scientific competence is crucial in preparing young people for life in contemporary society. Its 

purpose is that the individual can participate fully and actively in a society in which Science 

and Technology play a fundamental role. This competence empowers people to understand the 

world around them in order to intervene with criteria on it.  

We have to bear in mind that since we are born, we are in direct contact with a multitude of 

situations and experiences that have a scientific explanation. Although, in the first years we 

learn by discovery, we experiment and we obtain our evaluations through our experience. From 

this moment we are already working on the scientific competence. It is essential to guide in 

these capacities from childhood and to continue working on the different dimensions that make 

up scientific competence. There are different methodologies that help address this competence, 

the most recognized methodology Inquiry Bases Learning. However, to address them in the 

classroom we must take into account an approach to the problems that are close and affordable 

for the students. It is essential that the situations that arise in the classroom can be extrapolated 

from daily life. We do not want to generate scientists, what is intended is to work on a scientific-

technological literacy, so important in the world we have created. Inquiry Based Learning (IBL) 

is therefore a constructivist model in which students learn from prior knowledge through 

interaction with phenomena and with, that is, students acquire knowledge by reflecting on their 

experiences, communicating their thoughts, and learning to make connections between their 

own experience and the real world.  
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Abstract 

 

The importance and validity of science instruction in non-formal settings such as science museums 

have been widely studied. The existence of this raft of studies on science learning in museums can 

surely be attributed to the spectacular growth of such institutions in the last 50 years. . As a rule, 

science museums contain exhibits covering all areas of scientific pursuit, and in some cases 

technological displays as well. Mathematics have been present in such centres from the outset, both 

in exhibits on devices and instruments and in sections on mathematical concepts and procedures. 

Recent research has explored mathematics learning in museums and, more generally, mathematics 

instruction in non-formal environments.  

In light of the foregoing, tools are needed to help design mathematics modules to ensure more 

effective learning during museum visits. One example of the theoretical basis for such tools is the 

van Hiele model, which describes mathematical reasoning in students in different years of 

schooling.  

In the present context, the van Hiele model provides the theoretical grounds for the design of 

interactive mathematics modules. It can be used to design new or restructure existing modules 

geared to any manner of mathematics content for any level of education. By way of a guideline in 

the application of this model, at the Didactic Interactive Science Museum MUDIC we explicitly 

characterises the model in terms of the levels defined by van Hiele and the related skills identified 

by Hoffer in 1981. 
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Abstract  

 

Education curriculum should not exist if it doesn't promote the development of student 

competencies. I do not see a logical reason behind having a system that doesn't make children 

future-ready. Having said that I think the curriculum should be relied on knowledge but oriented 

towards actions. In order to orient curricula towards action we need to promote action at 

grassroot level. Projects and activities must be designed to foster collaboration, critical thinking 

and application of concepts. When students learn early on how to think, they go on to become 

leaders of the world. It's vital that we foster leaders with orientation of curriculum to build their 

competencies. After all, leaders act and don't just dream. We need them in this world and the 

demand just keeps growing. In today's digital world, every young person needs to be a leader. 

Education has a chance to create that impact by building the requisite skills and competencies. 

Review of the Indian educational curricula indicates that undue weightage was given to the 

theoretical understanding that relegated the development of skills required to be productive in 

the real world. Logical and analytical thinking was not optimised to the desired level which 

produced literate individuals with blinkers on. 

Hence the educational curriculum should project the students' experience that occurs in the 

educational process; it should be a planned sequence of instruction in terms of the educational 

vision and goals. A curriculum should be divided into several categories that envisions the 

holistic development of a student. It should help the students to make deeper and fuller 

understanding of their own experience and optimize towards the fast-changing world. The 



47 

 

curriculum should incorporate the values of addressing the needs of students that engage in 

career ï related education. The courses should encompass the theoretical underpinning and 

academic rigour of the programme that further supports the programmeôs academic strength 

and provides real- world problem solving and learning and should help them to develop skills 

and competencies required for lifelong learning. 

This helps the students to communicate clearly and effectively in a variety of situations, work 

independently in collaboration with others considering new perspectives, developing greater 

self-confidence and self-awareness, adapting to international mindedness with a global 

perspective and applying their knowledge to real-world scenarios and situations. 

Currently there has been a steady improvement in the curriculum with various approaches such 

as objective based pedagogies, selecting appropriate methodologies, formulating of curriculum 

implementation committee and reviewing committee. New curriculum such as intercultural 

education that allows for plurality of society while striving to ensure a balance between 

pluralism and universal values. The curriculum that caters to the principal of social and 

economic justice, equalities and environmental responsibility that constitute the pillars of 

sustainable development. 
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Ambassador.  Currently part of a group of 120 teachers selected to innovate teaching in Italy. 

STEM trainer. She has had experience as tutor of courses for teachers and students,  training 

experience abroad (CLIL) Maths and science At present, in addition, she is working in citizen 

science projects ( BLOOM Bioeconomy, NBS Solution).  
 

Abstract  

 

The technological tools to use during my lessons are linked to the goals I want to achieve.In 

cooperative or collaborative lessons, it can continue even in extra-school hours because if 

students work with online tools (virtual classrooms or web apps of different types) they remain 

connected and therefore have the possibility to continue working remotely. The virtual 

connection remains between teacher and students, you can have support and monitoring for 

group work and students in difficulty. 

Students can become not only users but also producers of materials such as videos, infographics, 

posters, maps.They can do it once they have reached the SKills.The skills are competences and 

talents of an individual.Each skill is useful for different tasks in daily and / or professional life. 

Main useful skills in life are:To know: theoretical knowledge of a topic;knowing how to 

do,knowing how to apply theory, Knowing how to be: ability to relate and interact with others. 

There are hard skills and soft skills.Soft skills are applications that encourage interaction, 

collaboration, the creation of communities where each individual is simultaneously user and 

author. Hard skills are certified technical skills such as educational qualifications, professional 

experiences, language skills, computer skills, AI ... 

Soft skills are transversal skills, non-measurable skills that positively or negatively affect the 

final work.They are: Communication, Public speaking, Teamwork, Time management, 

Leadership, Flexibility, Personal and interpersonal skills. 

They can be acquired at school, for example, by using the tools of professions in teaching. 

Google Earth: Google earth project, Timeline,Timelapse. 
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Google Earth is a geobrowser that accesses satellite and aerial imagery, topography, ocean 

bathymetry, and other geographic data on the Internet to represent the Earth  as a three-

dimensional globe. With Google Earth, students can confidently navigate alone or engage in 

structured, research-based exploration individually or in teams. They can easily collaborative 

project and save the information. 

Thanks to its ease of use, it can become a standard part of everyday classroom discussion. For 

example, if a question arises about a particular coastal or hurricane feature during a coastal 

processes course, It can provide a quick glance at the appropriate aerial imagery or the plotted 

path of a hurricane. 

Projects function: doing collaborative projects. 

Timelapse function: analyze the climate changes of the last 38 years, work on climate change. 

 Examples of Google Earth Activities: 

https://serc.carleton.edu/introgeo/google_earth/examples.html 

Timeline JS is an open-source tool that enables anyone to build visually rich, interactive 

timelines. Beginners can create a timeline using nothing more than a Google spreadsheet. It can 

integrate text with images, maps, videos, websites, etc. 

StoryMapJS is a free tool to help you tell stories on the web that highlight the locations of a 

series of events. Using these applications, students achieve 21st century skills. 
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Introduction of the Author  

 

Alejandro Gonz§lez, Graduated in Civil Engineering, is professor of Industrial Technology at 

the "Hip·lito Ruiz L·pez" high school in Belorado. Since 2015, he provides educational support 

to students with Autism Spectrum Disorder (ASD) in the Autism Burgos association, as well as 

the implementation of STEM projects aimed at the development of these students. These projects 

have been twice awarded with the Aciertas recognitions, granted by the Confederation of 

Scientific Societies of Spain (COSCE). In 2021 he obtained a third Aciertas recognition for his 

work with high school students.  
 

Abstract  

 

I started to use collaborative and project-based learning applied to students with Autism 

Spectrum Disorders (ASD) in the Master's Degree in Teacher Training for Secondary School, 

guided precisely by Miguel Ćngel Queiruga. The idea that prompted me to use this teaching 

modality was the benefits that students with ASD could obtain, especially in the development 

of social skills in natural contexts; but also because of the possibilities for improving 

interpersonal acceptance among students. Consolidated research indicates that students with 

social acceptance problems, such as ASD, were better understood by their peers thanks to 

collaborative work. 

For five years I have been developing this type of project and I have been able to verify that it 

really is. Students with ASD have improved their communication and planning skills and, 

especially, their self-esteem and confidence. 

But what happens in a conventional class? 

Well, exactly the same thing happens: all those adaptations that we make for the benefit of 

students with disabilities have an impact on the rest of the students, who also improve their 

communication and social skills. With the added bonus that it improves the classroom climate. 

Collaborative and project-based learning requires a lot of initial planning, but it brings 

enormous academic and personal satisfaction, to the students and also to the teacher. 

  



51 

 

 

Jos® Mar²a D²az Fuentes 
 

Colegio salesiano "Santo Domingo Savio" de Đbeda, Spain 
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Introduction of the Author  

 

Degree in Physical Sciences in the specialty of Theoretical Physics and Diploma of Advanced 

Studies in Educational Sciences from the University of Granada. Teaching experience of 30 

years in Baccalaureate and Secondary Education, in the Salesian school Santo Domingo Savio 

de Đbeda, in the areas of Physics and Chemistry, Robotics Technologies and Informatics, 

Biology and Geology. Awarded numerous times for Science in Action (medal of honor), Science 

on Stage, INTA (National Institute of Aerospace Technology), EAAE (European Association for 

Astronomy Education), Prince of Asturias Foundation, CEPAN (National Center for the Study 

of Atomic Particles and Astroparticles), CERN (Geneva), University of Buenos Aires and the 

Andalusia-Granada Science Park. International recognition Global Teacher Award 2020. 

Linked to European projects: he is a Scientix Ambassador (European Schoolnet project for the 

European Commission for Innovation and Research), Erasmus +, Europeana, eTwinning 

Ambasador and EU Code Week Leading Teacher.  
 

Abstract  

 

Astronomy always generates curiosity in many aspects and it is an excellent starting point to 

do science. 

Astronomy encompasses many subjects and therefore affects many key competencies. Without 

wishing to be boring I will mention briefly physics (mechanics, gravity, nuclear physics, 

particle physicsé), mathematics (no calculations, no predictions), geology (to explain the 

structure of planets and satellites for example), biology (we have always wondered if there is 

life outside of our planet and what it would be like). This aspect makes us look at our planet 

and its people with more respectful eyes. 

Astronomy needs many kinds of technologies that have led us to develop an astronautical 

industry (development of electronics, informatics, alternative energy sources, new materials, 

medical researché) 

And finally, I must also mention large doses of imagination and consequently art in many 

aspects. 

I like to interrelate areas of learning, so, for example, I explain what is the origin of the 

geothermal energy. We go back 5 thousand million years ago when the sun and a bit later the 

planets were formed. It is important to understand why the inner planets are rocky and the outer 

ones are gaseous and also what the accretion of material consists of until it forms a planet. 

There is an enormous amount of energy put into play. 
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In this process, it is important also to talk about the contribution of radioactive materials 

throughout this history, and also the contribution of the tidal effects caused by our moon 

(especially in past times when the moon was much closer to the earth than today) 

Regarding tidal effects, students investigate why there are volcanoes on Io (one of Jupiter's 

satellites) or why geysers appear on the icy surface of Enceladus (one of Uranus's satellites) - 

The search for information and scientific reasoning are favoured by this type of activities. 

On the other hand, if you want to explain the origin of nuclear energy used in our current 

technology, you should explain how nature makes heavy atoms like Uranium. Once again, we 

must immerse ourselves in a story full of emotion related to astrophysics when talking about 

the life of stars, their inner, white dwarf stars, neutron stars and even black holes. 

I have always liked doing projects with my students, projects related to astronomy and we like 

to share them with other people. Thus, we participate in science fairs and national and 

international competitions. 

Participation in these congresses is always a challenge for my students because they must to 

explain their research to a very diverse audience. This favours the acquisition of many 

competences: on the one hand, those related to science, but there are also competences related 

to oral and written expression, their spirit of self-improvement and generation of self-

confidence. 

Among the events in which we have participated, I will mention the European Association for 

Astronomy Education. We have shared our projects with many teachers and students in Europe 

over the last twelve years in the Catch a Star competition. 

https://eaae-astronomy.org/ 

https://eaae-astronomy.org/catch-a-star 

I give you a couple of works already shared in which you can analyze all the skills addressed 

in them: 

http://www.scientix.eu/resources/details?resourceId=24457 

https://drive.google.com/file/d/1THNNmmCy5d7c7sTt-zW06amnhf01x1Rh/view 
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Introduction of the Author  

 

Primary teacher and Social Educator. He has been educating children for more than 20 years 

at different levels: Preschool, Primary, Secondary and University. For the last 10 years has 

been teaching Natural Science and Robotics in Madrid. With his students, he has participated 

several times in the scientific competition Ciencia en Acci·n, among other science competitions 

and events, being finalist in Science on Stage 17 at Debrecen, Hungary. ñPrimary students can 

do and learn many more and better things than the ones they can read in a school textbook, we 

just need to give them the opportunityò.  
 

Abstract  

 

Traditionally, we have understood the education process as a knowledge transmission in which: 

¶ Teachers explain (with textbooks help),  

¶ students assimilate by practicing with some exercises 

¶ and show the contents acquisition via tests, exams. 

As Juli Garbulsky explains in this video (https://youtu.be/g6zBmBUOMhY): ñBoard, file, testò. 

Usually, little or no practical work is involved, and we are all surprised when students fail in 

some real situations they should not. Competences can be translated as the procedures or the 

know-how. They can and must be developed since the first formal education moment, primary 

included of course. 

 The first point is us to believe as teachers it is possible and very necessary. Maybe next we will 

start putting aside textbooks and start thinking how to bring, and adapt, real situations to our 

classes and students. Reached this point is a good moment to ask them what they would like to 

do. Then we will start talking about projects (small, big or huge), gamification, free games, é 

We must give them the opportunity to propose, negotiate, investigate, experiment, succeed, fail, 

repeat activities (as we liked while kids to be told the same story many times). Maybe not all 

of them are doing the same activity at the same time, so communication will become important 

to show and learn from others together with empathy, respect, ... 

While doing robotics in Primary education, we observed many of these problems and 

ñevolutionsò. They all studied math before, they are tired of length unit transformations 

(millimeters to centimeters, meters and so on) but when they have to measure an object using 

the ruler and design the 3D object in Tinkercad (3D design program) problems appear. It is a 

simple transformation, centimeters to millimeters, but real, they are no used to. 

https://www.youtube.com/watch?v=g6zBmBUOMhY&ab_channel=TEDxTalks
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Creating a model toy house, can become a huge practical project involving 

diverse contents and all competences: Math, Arts, Science, Language, é The 

first time I did this project I had to ñforbid themò to create more ñhouse partsò 

until they finish the ones they have already started, the year was finishing and 

there was no time for more. They included a wind generator, solar panels, a 

water wheel to produce electricity, water inside the house, a garden, pools, é 

If we give them the opportunity, they can even create a coffee machine. The 

one in the picture was created by fourth graders. 

These are only some examples to get a fast idea about the great opportunities 

we have in Primary education to develop high quality competence levels. 
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Porto, Portugal 
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Introduction of the Author  

 

Physics and Chemistry Teacher at the medium level in the school district of Porto, Portugal. 

Masters in Chemistry for teaching and also all basic training for Physics education. Formed 

Scientix Deputy Ambassator, participant in diferent science projects and environmental 

programs. At present, in addition, worked with troubled teenagers.  
 

Abstract  

 

After  25 years as a teacher, here I am jumping again into a new school to teach teenagers from 

12 to 16 years old! (laughs). I would like to teach high school students, but IËm used to being 

assigned younger ages. That means that, after all these years and experiences, IËm getting tired 

but rewinding, nevertheless. Sometimes I think nothing else is new butsomething else always 

strikes back at me as new. Last year was Maths students with older age and teenage terapy. 

First of all, I attended an intensive course to be able to deal with teenagers in trouble and I 

learned a lot about active listening. About my adult students, they were a treat, because they 

gave me lots of love back. We have a program to certify adults' competences, even if they didn't 

attend the regular school. I found lots of adults with 40's and 50's were scared of math and I 

could make them realize they're using math on an everyday basis. It was very surprising for 

them and many were very enthusiastic about that. They also learned how to enjoy their 

smartphones to other uses than calls or social media. One thing I can say for sure, when I had 

to give an online course, I don't think if I was as effective as when I gave in-person classes. 

With the regular students we're doing lots of changes, also due to the pandemic, mostly because 

we're trying to change from program focus to skill focus. So, we change programs to essential 

skills, but we only get a clear assessment about the skills at the end of 12 years of study, and 

it's not so neat in between. 

This is a work-in-progress and we're trying to incorporate digital skills but one aspect is being 

difficult, students, nowadays have lots of digital hours but a small amount of digital skills and 

their digital culture is on the way of making them incapable of dealing with life in a healthy 

manner. 

I found the way these young students engage with online cultures very concerning, because 

they don't have a healthy sense of self apart from them, and they become deeply involved to the 

point it harms their offline lives... 
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Introduction of the Author  

 

Pilar has a degree in Food and Rural Engineering. For years she has worked in the food 

industry and in industrial logistics and distribution administrative management. Now she has 

oriented her professional development to science teaching. She has worked in Youth NGO 

Volunteering and Development. 
 

Abstract  

 

Shortly after finishing my Master Degree to pursue a career as a Physics and Chemistry 

secondary school teacher, I signed a contract as a substitute secondary teacher. A second wave 

of covid19 and a new teaching-learning environment was taking place then. It took us by 

surprise and it made me realize how important it was for a teacher to be well versed and 

experienced in Information and Communication Technologies (ICTs) in order to overcome the 

artificial barriers which impeded many activities to be done. So this is one of the abilities I 

believe should need to be emphasized, not as a mere awareness of a list of websites, applications 

and other digital tools, but mostly as a way to get the skills to use these ICTs accurately, so that 

they transcend the virtual task to a meaningful and functional learning. 

This world is changing so quickly that, for us to flow according to the sign of the times, I feel 

we should go further; train ourselves in new fields, such as artificial intelligence applied to 

education, or nurture the ability of computational thinking by means of programming, for 

example. In retrospect, after all that has been recently happening worldwide, Iôm positive about 

it being a MUST for the new teachers to promote the ability of critical thinking from a science, 

technology and society (STS) approach, so that that it helps the students acquire their own, valid 

discernment. In a world of millions of fake news, becoming fact checkers of the reality that 

surrounds us is also an urgent issue to consider.. 
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ROUND TABLE  

What Good is if We Investigate Brownfield Sites together  

with Our European Colleagues 

OKROGLA MIZA  

Kaj nam prinese, ļe raziskujemo degradirana obmoļja  

s svojimi evropskimi kolegi 

 

 

There were participants from:  

Slovenia, Iceland, Czech rep. & Estonia. 

 

  

 

   

  

Marko Majce  
Secondary school of Domģale, 

Slovenia 
   

 

 

 

 

 

 

Margit Kirss  
Suure-Jaani G¿mnaasium,  

Suure-Jaani, Estonia  

 
J·n AĦalsteinn Brynj·lfsson 

Lundarskoli, Akureyri, Iceland  

Hedvika Ġkapov§  
VOĠ, SPĠ a SOĠ Podskalska, 

Praha, Czech rep. 
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Moderator: mag. Marko Majce 
 

Secondary school of Domģale, Slovenia 

mmajce@gmx.com 

 

 

Participants: 

 

J·n AĦalsteinn Brynj·lfsson 
Lundarskoli, Akureyri, Iceland 

 

Hedvika Ġkapov§ 
VOĠ, SPĠ a SOĠ Podskalska, Praha, Czech Republic 

 

Margit Kirss 
Suure-Jaani G¿mnaasium, Suure-Jaani, Estonia 

 

 

Abstract 

Now after almost three years, we can draw the balance, and look back to what we have done. 

The issue of the European project was brownfield sites, later we used the term functional 

derelict areas. Areas, grounds, land not in the proper use any more, abandoned areas, dilapidated 

houses, factories not active any more. On the other hand, the project united partners from very 

different parts of Europe (Iceland, Sweden, Estonia, Czech Republic and Slovenia), very 

different local environments, from a million city to a countryside. 

We believe, the project has changed the school's culture of every partner schools. This peaked 

at the organisation of the school exchange. Every school, according to its capacity and interests, 

developed a unique way of dealing with the brownfield sites in the local environment and the 

way of integrating it in the lessons. School staff reacted differently, mostly in a positive way, 

to the project.  One part of the project was developed online due to covid-19 where despite our 

hopes we couldn't carry out the pupils' exchange non-virtual. 
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ROUND TABLE  

Vision of 21st-century Education in the Light  

of the Covid Pandemic  

OKROGLA MIZA  

Vizija izobraģevanja v 21. stoletju glede na covid pandemijo 

 
 

 

There were professors and teachers from Croatia.  

 

  
dr. sc. Jasminka Brala-Mudrovļiĺ 
Department of Teacher Education 
Studies in Gospiĺ, University of 

Zadar, Croatia 

dr. sc. Josip Miletiĺ 
Deparmtent of Croatian Studies, 

University of Zadar, Croatia 

 

 

 

 

 

 

Ivanka Markoviĺ 
Srednja ġkola Otoļac, Croatia  

 
Dragocjenka Biloviĺ 

Osnovna ġkola Zrinskih i 
Frankopana Otoļac, Croatia 

 

Mia Biloviĺ Peitel  
Osnovna ġkola Zrinskih i Frankopana 

Otoļac, Croatia 
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Kristina Varda 
Pazinski kolegij ï klasiļna 

gimnazija s pravom javnosti Pazin, 
Croatia  

 
Mirela Berlanļiĺ 

Prosvjetno-kulturni centar MaĽara  
u RH, Osijek, Croatia  

 

Elvis Ļaviĺ 
Gimnazija Jurja Barakoviĺa, Zadar, 

Croatia 
 

 

 

 

 

 

 

Lidija Mioļiĺ 
Osnovna ġkola Jurja Barakoviĺa, 

Raģanac, Croatia 

 Marija Graļanin 
Osnovna ġkola Josipdo, Croatia 

 Anita Vrkiĺ 
Osnovna ġkola Pirovac, Croatia 

 

 
 

 

 
  

 
 

Sanja Mrkiĺ 
Poljoprivredna, prehrambena i 

veterinarska ġkola Stanka Oģaniĺa, 
Zadar, Croatia 
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Round table: 

A Vision of 21st-Century Education with Regard to the Pandemic  

of COVID-19 Disease 
 

 

The participants of the round table entitled A vision of 21st-Century Education with Regard 

to the Pandemic of COVID-19 Disease Jasminka Brala-Mudrovļiĺ, Josip Miletiĺ, Anita Vrkiĺ, 

Ivanka Markoviĺ, Dragocjenka Biloviĺ, Mia Biloviĺ Peitel, Kristina Varda, Lidija Mioļiĺ, 

Marija Graļanin, Mirela Berlanļiĺ, Sanja Mrkiĺ and Elvis Ļaviĺ had a conversation and 

exchanged the experiences gained through the unusual educational work in the past school year. 

Namely, the education was carried out according to several models. Face-to-face teaching was 

replaced by other forms  online and hybrid teaching, not only in Croatia, where all the 

participants of the round table came from, but also all over the world. The exchange of 

experiences and new insights have led to the empowerment of each participant and many other 

participants of the international conference who joined the round table and who will 

undoubtedly be more willing to embark on new beginnings by transferring the acquired 

knowledge to their colleagues. It was concluded that the synergy and the joint work of all 

participants in the educational system create a stimulating environment and enable a successful 

start of the new school year and successful teaching regardless of the required model. We are 

still facing the pandemic of COVID-19 disease caused by the coronavirus, which makes the 

teachers and parents join their care and responsibility for the safety and health of the children 

in elementary and secondary schools and the university students. All of them emphasized that 

the reciprocity and the joint work for the benefit of pupils and students should be based on 

mutual acceptance and respect, and that all of us should be ready to respond to the challenges 

we will face this school year as well. The bearers and promoters of positive changes in schools 

are class and subject teachers and professional associates. Together, they open life horizons for 

children and students, offer them new knowledge, educate them to become good people, not to 

mention non-teaching staff in schools who played an important role in ensuring a safe stay in 

schools and faculties in the past school year. We are all aware of the inspiring positive aspects 

of returning to school and we realize that the school environment is a natural environment 

crucial for the development and personal integrity of children and students, bearing in mind the 

epidemiological situation in which we must keep ourselves and others healthy. The participants 

concluded that we need to be aware of the changes we see in everyday life and perceive them 

not as obstacles but rather as a challenge.  

 

At the beginning of the pandemic, distance education was a great challenge, said Anita 

Vrkiĺ, a teacher from a school in the Zadar area. Fortunately, at the beginning of the school 

year 2019/2020, when the world had not yet foreseen the pandemic, Croatian elementary school 

students were given tablets as part of the new school reform ñSchool for Lifeò, and only a few 

years before Informatics became a compulsory subject for the students in the upper grades of 

elementary school. This created good preconditions for distance education. Presenting her 

further experiences, the teacher concluded that faster, more accessible, and simpler mutual 

communication is the best legacy of online teaching, while everything else is on the side of 

classroom teaching  from eye contact, smiles, knowledge transfer to evaluation and 

assessment. The teachers from the Lika area Dragocjenka Biloviĺ and Mia Biloviĺ Peitel 

completely agreed with her, presenting almost identical views regardless of the fact they work 

in different schools, in different geographical areas, and they have different work experience. 

Similar problems were encountered by high school students and university students, therefore 
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Jasminka Brala-Mudrovļiĺ and Ivanka Markoviĺ discussed various models and 

recommendations in the educational system and their implementation at the secondary and 

higher education level. Josip Miletiĺ joined addressing the first misunderstandings of the 

structures of the educational system in the face of the new crisis situation and the gradual 

introduction of measures that led to the almost normal work of the higher education institutions 

by applying information and communication technologies in teaching, seminars, and 

consultations with students from different regions of Croatia and abroad. Extremely interesting 

experiences were presented by Marija Graļanin and Kristina Varda. Marija presented the 

situation in preschools, and Kristina gave a special and comprehensive view of how children 

lived and worked in private schools and dormitories organized like boarding schools, 

emphasizing the many advantages of online teaching, including strong development of 

information literacy and media education. Lidija Mioļiĺ also pointed out some of the 

advantages, especially emphasizing the advantages of carrying out extracurricular activities in 

this unusual way of teaching. Mirela Berlanļiĺ from Slavonia had interesting and unexpected 

suggestions regarding the need for distance education training with emphasis on health. Sanja 

Mrkiĺ supported the majority by presenting similar experiences, stressing the need to accept 

the challenges imposed on us by modern society. All participants agreed with the conclusion of 

Elvis Ļaviĺ, saying that schools and faculties generally coped well with the pandemic and its 

consequences, which we are still not able to fully understand. In these conditions, it was shown 

how educational institutions are not inert and homogeneous but intellectually and ideologically 

heterogeneous environments with exceptional potential for critical thinking and deep 

understanding of the world phenomena. 

From the above-mentioned, it can be concluded that education is really facing great 

challenges, therefore all situations must be enriched with creativity and innovation in order to 

respond appropriately to todayôs dynamic modern society, which undoubtedly requires an 

educational system with similar features. 

 

Round table moderators: 

Jasminka Brala-Mudrovļiĺ, PhD, Assistant Professor 

Josip Miletiĺ, PhD, Associate Professor 

 

 

Okrugli stol: 

Vizija obrazovanja u 21. stoljeĺu s obzirom na pandemiju bolesti COVID-19 

 

Sudionici okrugloga stola pod naslovom Vizija obrazovanja u 21. stoljeĺu s obzirom na 

pandemiju bolesti COVID-19 Jasminka Brala-Mudrovļiĺ, Josip Miletiĺ, Anita Vrkiĺ, Ivanka 

Markoviĺ, Dragocjenka Biloviĺ, Mia Biloviĺ Peitel, Kristina Varda, Lidija Mioļiĺ, Marija 

Graļanin, Mirela Berlanļiĺ, Sanja Mrkiĺ i Elvis Ļaviĺ razgovarali su i izmjenjivali steļena 

iskustva u obrazovnom procesu tijekom protekle ġkolske godine koja se odvijala na neuobiļajen 

naļin  i to u nekoliko modela. Nastava licem u lice zamijenjena je drugim oblicima ï online i 

hibridnim oblikom i to ne samo u Hrvatskoj, odakle su bili svi sudionici okrugloga stola, veĺ i 

u cijelome svijetu. Razijenjena iskustva i nove spoznaje dovele su do osnaģivanja svakog 

sudionika i nemalog broja ostalih sudionika meĽunarodne konferencije koji su se ukljuļili u rad 

okrugloga stola i koji ĺe bez sumnje prenoseĺi dobivena znanja na svoje radne kolege spremnije 

krenuti u nove poļetke jer se spoznalo da se uz sinergiju i zajedniġtvo svih sudionika odgojno-

obrazovnog sustava stvara poticajno okruģje i omoguĺava uspjeġan poļetak nove nastavne 
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godine i uspjeġno izvoĽenje nastave bez obzira na model koji ĺe biti potreban jer smo joġ uvijek 

suoļeni s pandemijom bolesti COVID-19 uzrokovanom koronavirusom pa brigu i odgovornost 

nastavnici opet udruģuju s roditeljima za sigurnost i zdravlje djece na osnovnoġkolskoj i 

srednjoġkolskoj razini, kao i za zdravlje studenata na visokoobrazovnoj razini. Svi su istakli 

potrebu da se ta uzajamnost i to zajedniġtvo prema uļenicima i studentima temelji na 

meĽusobnom prihvaĺanju i poġtovanju i da svi zajedno spremno odgovorimo svim izazovima 

s kojima ĺemo se i u ovoj nastavnoj godini susretati. Nositelji i promicatelji pozitivnih promjena 

u ġkolama su i uļiteljice i uļitelji, nastavnice i nastavnici i struļne suradnice i suradnici. Svi 

zajedno djeci i uļenicima otvaraju ģivotne vidike, pouļavaju ih novim znanjima, odgajaju ih da 

postanu dobri ljudi, a da i ne spominjemo nenastavno osoblje u ġkolama koje je u protekloj 

nastavnoj godini imalo vaģnu ulogu u osiguravanju sigurnog boravka u ġkolama i na 

fakultetima. Svi smo svjesni nadahnjujuĺih pozitivnih strana povratka u ġkolu, kao i spoznaja 

da je ġkolsko okruģje prirodno okruģje kljuļno za razvoj i osobni integritet djece i uļenika, ali 

s obzirom na epidemioloġku situaciju u kojoj moramo oļuvati sebe i druge zdravima bitno je 

ponaġanje svakog od nas. Trebamo biti svjesni promjena koje vidimo u svakodnevnom ģivotu 

i ne doģivljavati ih kao prepreke, zakljuļuju sudionici, veĺ kao izazov. 

Na poļetku je pandemije nastava na daljinu bila veliki izazov, ustvrdila je uļiteljica iz ġkole 

sa zadarskog podruļja Anita Vrkiĺ. Na sreĺu, poļetkom ġk. god. 2019./2020., kada svijet joġ 

nije slutio pandemiju, hrvatskim su osnovnoġkolcima podijeljeni tableti u sklopu nove ġkolske 

reforme ĂĠkola za ģivotò, a samo koju godinu prije nastava je Informatike postala obavezni 

predmet za uļenike viġih razreda. Time su stvoreni dobri preduvjeti za nastavu na daljinu. 

Iznoseĺi svoja daljnja iskustva zakljuļuje da je brģa, dostupnija i jednostavnija meĽusobna 

komunikacija najbolje nasljeĽe online nastave, a da je sve ostalo na strani nastave u uļionici ï 

od kontakta oļima, osmijeha, pouļavanja do vrednovanja znanja i ocjenjivanja. S njom su se u 

potpunosti sloģile nastavnice s liļkoga podruļja Dragocjenka Biloviĺ i Mia Biloviĺ Peitel, 

iznoseĺi gotovo identiļne situacije bez obzira ġto se radi o razliļitim ġkolama, zemljopisnim 

podruļjima i ġto su one s razliļitim radnim iskustvom. Sa sliļnim problemima susretali su se i 

uļenici u srednjim ġkolama i studenti na fakultetima pa su o raznim modelima i preporukama 

u sustavu odgoja i obrazovanja i njihovoj realizaciji na srednjoġkolskoj i visokoobrazovnoj 

razini govorile Jasminka Brala-Mudrovļiĺ i Ivanka Markoviĺ, a Josip Miletiļ se ukljuļio u 

raspravu iznoseĺi spoznaje o prvim nesnalaģenjima struktura odgojno-obrazovnoga sustava u 

susretu s novom kriznom situacijom te postupnom uvoĽenju mjera koje su dovele do gotovo 

normalnoga funkcioniranja visokoġkolske ustanove primjenom informacijsko-komunikacijskih 

tehnologija u odrģavanju nastave, seminara i konzultacija sa studentima iz razliļitih regija 

Republike Hrvatske i inozemstva. Iznimno zanimljiva iskustva dale su Marija Graļanin i 

Kristina Varda. Marija je omoguĺila pogled svima na situaciju u predġkolskim ustanovama, a 

Kristina je dala poseban i cjelovit pogled na to kako su ģivjela i radila djeca u privatnoj ġkoli i 

u uļeniļkom domu koji funkcioniraju poput internata, istiļuĺi brojne prednosti koje doista ima 

online nastava, poput snaģnog razvoja informacijske pismenosti i medijskog obrazovanja. Neke 

od prednosti istaknula je i Lidija Mioļiĺ, posebno naglasivġi prednosti izvoĽenja 

izvannastavnih aktivnosti u tom neuobiļajenom naļinu pouļavanja, a o potrebi educiranja o 

pravilima rada na daljinu u zdravstvenom smislu i joġ neke zanimljive i neoļekivane prijedloge 

imala je Mirela Berlanļiĺ iz Slavonije. Veĺinu je podrģala iznoseĺi sliļna iskustva Sanja Mrkiĺ 

naglasivġi potrebu prihvaĺanja izazova koje nam je nametnula suvremenost. Sa zakljuļkom 

Elvisa Ļaviĺa sloģili su se svi sudionici, a to je da su se ġkole i fakulteti uglavnom dobro nosili 

s pandemijom i njezinim posljedicama koje joġ uvijek nije moguĺe do kraja sagledati. U tim 
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uvjetima se pokazalo da se ne radi o inertnim i homogenim ustanovama, nego intelektualno i 

svjetonazorski heterogenim sredinama s izuzetnim potencijalom za kritiļko miġljenje i 

dubinsko razumijevanje pojava u svijetu. 

Iz svega izreļenog je vidljivo da se obrazovanje doista nalazi pred velikim izazovima pa se 

sve situacije moraju oplemeniti kreativnoġĺu i inovativnoġĺu kako bi se primjereno odgovorilo 

na danaġnje dinamiļno moderno druġtvo koje nesumnjivo zahtijeva i isto takav obrazovni 

sustav.   

 

Moderatori okruglog stola: 

Doc. dr. sc. Jasminka Brala-Mudrovļiĺ   

Izv. prof. dr. sc. Josip Miletiĺ 
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Odjel za kroatistiku Sveuļiliġta u Zadru 

jmiletic@unizd.hr 

 

 

Introduction of the Author 

 

Josip Miletiĺ was born on May 7, 1970 in Zadar. He graduated from the Department of 

Croatian Language and Literature at the Faculty of Philosophy in Zadar. He holds a scientific 

postgraduate masterôs degree in Croatian Studies ī Specialization in the Croatian Language 

at the Faculty of Philosophy of the University of Zagreb. The title of his thesis is The Changes 

in the Terminology in the New Croatian Criminal Legislation. He also holds a masterôs degree 

in business economics postgraduate studies with a specialization in Theory and Politics of 

Marketing at the Faculty of Economics of the University of Zagreb. The title of this master 

thesis is Specifics of Marketing Concept in Education, and he obtained academic degree master 

of social sciences, field of economics. He defended his doctoral dissertation entitled Adaptation 

of Croatian Language Teaching to Students of Secondary Schools of Commerce, Economics 

and Administrative Studies at the Faculty of Philosophy of the University of Zagreb. He works 

at the Department of Croatian Studies of the University of Zadar. He has participated in the 

scientific projects Croatian Legal Terminology, Dialectology of the Croatian Language and 

Oral and Literary Heritage of the Zadar Area. He has taught at several departments of the 

University of Zadar. His courses at the Department of Croatian Studies include: Introduction 

to the methodology of teaching Croatian language, Methodological basics of contemporary 

Croatian language teaching, Contemporary methodological basics of linguistic expression, and 

Speech quality. Additionally, his course at the Department of Teacher and Preschool Teacher 

Education is The history of standard Croatian language, while at the Department of Economics 

his courses include Marketing, Marketing management and Brand management, and finally the 

courses at the Department of Teacher Studies in Gospiĺ include Methodology of teaching 

Croatian language 1, Methodology of teaching Croatian language 2 and Methodology of 

teaching Croatian language 3. He is a member of the editorial board of the professional and 

scientific journal Croatian: Journal for the Theory and Practice of Teaching Croatian 

Language, Literature, Spoken and Written Expression and Media Culture (Croatian 

Philological Society) and a member of the editorial board of the scientific journal Croatica et 

Slavica Iadertina (Department of Croatian Studies and Department of Russian Studies of the 

University of Zadar) as well as editor-in-chief and member of several conference proceedings 

editorial boards. He is a member of the examination committee of the Education and Teacher 

Training Agency responsible for the evaluation of professional exams for teachers of the 

Croatian language. He has performed a number of public duties, including two terms as a 

member of the Zadar County Assembly, President of the Education and Culture Committee of 

the Zadar County Assembly and Deputy Prefect of Zadar County. He is a certified small 

business entrepreneurship consultant. He is the president of the Association for the Protection 

of Consumer Rights "Zadar Consumer" - Zadar. He has presented his papers in around fifty 

scientific conferences. He has published a number of scientific papers and reviews and peer-

reviewed papers for scientific journals and conference proceedings. Areas of his scientific 

interest include the following: methodology of teaching Croatian language, Croatian business 

language, Croatian legal terminology, marketing and management in education, marketing in 

tourism, consumer rights protection. 
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Summary 

The presentation aims to analyze the problems encountered by professors and assistants at the 

University of Zadar in working with students of Croatian language and primary education 

during the pandemic of SARS-CoV-2 virus, i.e. Covid-19 disease caused by the virus. The 

initial difficulties of the structures of the educational system in the face of the new crisis 

situation will be presented, as well as the gradual introduction of measures that led to the almost 

normal functioning of the higher education institution by applying information and 

communication technologies in teaching, including seminars and consultations with students 

from different regions of Croatia and abroad. We will also analyze problems encountered by 

students of the Department of Croatian Studies and the Department of Teacher Education in 

Gospiĺ, University of Zadar, during classes, seminars and student practice in the extraordinary 

circumstances caused by the SARS-CoV-2 virus pandemic. Based on the detected problems 

encountered by all participants in the educational system (professors, assistants, students, 

administrative and professional service of the university) and based on applied and observed 

good solutions under unusual working circumstances, we will offer possible ways to improve 

teaching, evaluation and performing student duties. 

--------------------------------------------------- 

 

Predstavljanje autora 

Josip Miletiĺ roĽen je 7. svibnja 1970. godine u Zadru. Diplomirao je na Odsjeku za hrvatski 

jezik i knjiģevnost na Filozofskome fakultetu u Zadru. Magistrirao je na znanstvenome 

poslijediplomskom studiju Kroatistika ï smjer hrvatski jezik na Filozofskome fakultetu 

Sveuļiliġta u Zagrebu radom Promjene nazivlja u novom hrvatskom kaznenom zakonodavstvu. 

Magistrirao je i na znanstvenome poslijediplomskom studiju iz poslovne ekonomije Teorija i 

politika marketinga na Ekonomskome fakultetu Sveuļiliġta u Zagrebu, obranivġi znanstveni 

magistarski rad Specifiļnosti marketinġke koncepcije u obrazovanju te stekao akademski 

stupanj magistar druġtvenih znanosti polje ekonomija. Na Filozofskome fakultetu Sveuļiliġta u 

Zagrebu obranio je doktorski rad PrilagoĽenost nastave hrvatskoga jezika uļenicima srednjih 

trgovaļkih, ekonomskih i upravnih ġkola. Zaposlen je na Odjelu za kroatistiku Sveuļiliġta u 

Zadru. SuraĽivao je na znanstvenim projektima Hrvatsko pravno nazivlje, Dijalektologija 

hrvatskog jezika i Usmeno-knjiģevna baġtina zadarskog podruļja. Izvodio je ili izvodi nastavu 

na viġe odjela Sveuļiliġta u Zadru ï  Odjelu za kroatistiku: Uvod u metodiku nastave hrvatskoga 

jezika, Metodiļke osnove suvremene nastave hrvatskoga jezika, Suvremene metodiļke osnove 

jeziļnoga izraģavanja i Osnove govorniġtva, Odjelu za izobrazbu uļitelja i odgojitelja 

predġkolske djece: Povijest hrvatskoga standardnog jezika, Odjelu za ekonomiju: Marketing, 

Marketing menadģment i Upravljanje markom, Odjelu za nastavniļke studije u Gospiĺu: 

Metodika hrvatskog jezika 1, Metodika hrvatskog jezika 2 i Metodika hrvatskog jezika 3. Ļlan 

je uredniġtva struļnoga i znanstvenoga ļasopisa Hrvatski: ļasopis za teoriju i praksu nastave 

hrvatskoga jezika, knjiģevnosti, govornoga i pismenoga izraģavanja te medijske kulture 

(Hrvatsko filoloġko druġtvo) i ļlan uredniġtva znanstvenoga ļasopisa Croatica et Slavica 

Iadertina (Odjel za kroatistiku i Odjel za rusistiku Sveuļiliġta u Zadru) te glavni urednik i ļlan 

viġe uredniġtva zbornika znanstvenih radova. Ļlan je ispitnih povjerenstava Agencije za odgoj 

i obrazovanje za polaganje struļnoga ispita uļitelja i nastavnika hrvatskoga jezika. Obnaġao 
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je niz javnih duģnosti, meĽu ostalim, u dva mandata bio je vijeĺnik Ģupanijske skupġtine 

Zadarske ģupanije, predsjednik Odbora za ġkolstvo i kulturu Ģupanijske skupġtine Zadarske 

ģupanije te zamjenik ģupana Zadarske ģupanije. Certificirani je savjetnik poduzetniġtva u 

malome gospodarstvu. Predsjednik je Udruge za zaġtitu prava potroġaļa ĂZadarski potroġaļñ 

ï Zadar. Sudjelovao je i izlagao na pedesetak znanstvenih skupova. Objavio je niz znanstvenih 

radova i prikaza te recenzirao radove za znanstvene ļasopise i zbornike znanstvenih radova. 

Podruļja njegova znanstvenoga interesa su: metodika nastave hrvatskoga jezika, hrvatski 

poslovni jezik, hrvatsko pravno nazivlje, marketing i menadģment u obrazovanju, marketing u 

turizmu, zaġtita prava potroġaļa. 

 

Saģetak 

Predavanje je usmjereno na analizu problema s kojima su se susretali profesori i asistenti 

Sveuļiliġta u Zadru u radu sa studentima kroatistike i razredne nastave za vrijeme pandemije 

SARS-CoV-2 virusa, odnosno bolesti Kovid-19 uzrokovane tim virusom. Iznijet ĺe se prva 

nesnalaģenja struktura odgojno-obrazovnoga sustava u susretu s novom kriznom situacijom te 

postupno uvoĽenje mjera koje su dovele do gotovo normalnoga funkcioniranja visokoġkolske 

ustanove primjenom informacijsko-komunikacijskih tehnologija u odrģavanju nastave, 

seminara i konzultacija sa studentima iz razliļitih regija Republike Hrvatske i inozemstva. 

Analizirat ĺe se i problemi s kojima su se susretali studenti Odjela za kroatistiku i Odjela za 

nastavniļke studije u Gospiĺu Sveuļiliġta u Zadru tijekom izvoĽenja nastave, seminara i 

studentske prakse u izvanrednim okolnostima pandemije SARS-CoV-2 virusa. Na temelju 

detektiranih problema s kojima su se susretali svi dionici odgojno-obrazovnoga sustava 

(profesori, asistenti, studenti, uprava, struļne sluģbe sveuļiliġta), primijenjenih i uoļenih  

dobrih rjeġenja u neuobiļajenim radnim okolnostima, nude se moguĺa poboljġanja 

funkcioniranja nastave, ocjenjivanja i izvrġavanja studentskih obveza.  
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1Odjel za nastavniļke studije u Gospiĺu Sveuļiliġte u Zadru, Hrvatska 

2Srednja ġkola Otoļac 
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Introduction of the Author 

Jasminka Brala-Mudrovļiĺ studied at the Faculty of Philosophy in Zadar, where she graduated 

in Croatian language and literature and Organization of cultural activities. She received her 

masterôs and doctoral degrees at the Faculty of Philosophy in Zagreb. She worked for 12 years 

as a Croatian language teacher at the Gospiĺ Grammar School with General Program. She 

was the head of the Expert Council for Croatian Language Teachers for Secondary Schools in 

the County. She has been promoted to professor mentor and has participated in numerous 

projects initiated by the Education and Teacher Training Agency. She was a guest presenter at 

the meetings of expert council heads. In 2011 she got employed by the University of Zadar. She 

was granted a scientific title of a research associate for the area of humanities ï field of 

philology in 2015, and in 2016 she was granted a scientific and teaching title as well as a work 

position of an assistant professor. Until present, she has been teaching the following university 

courses: Language communication, Croatian language 1 and 2, Book report in class teaching, 

Creative writing, Norms of the standard Croatian language, Croatian oral literature... She was 

a vice-president of the Organization board of scientific and professional meeting with 

international participation held in 2015 at the Department of Teacher Studies in Gospiĺ. She 

also edited the collection of papers presented at the meeting. She is a member of Organizational 

and Program Board of scientific and professional meetings entitled Dani Ante i Ġime 

Starļeviĺa. She is an active participant in scientific and professional meetings in Croatia and 

abroad. Additionally, she is the author of the scientific monograph Putevima hedonizma 

(Komediografski rad Milana Begoviĺa), as well as of a series of chapters in various books and 

scientific and professional papers. In 2017, she was awarded a Silver charter by Matrix 

Croatica for the co-authored book Lika i velebitsko primorje u hrvatskoj knjiģevnosti. Her field 

of research is literary theory of the Croatian literature and language.  

 

Summary 

The COVID-19 pandemic caused by the coronavirus has greatly affected the entire society, 

including Croatian education system. It was necessary to react quickly and make firm decisions 

on how to reorganize learning, teaching, research and other activities. Teaching in higher 

education institutions, secondary and primary schools has been suspended and the regular work 

of pre-school education institutions has been interrupted, while distance learning was 

introduced. Various models and recommendations in the education system were offered. This 

presentation aims to compare their implementation at the secondary and higher education 

levels. Video lectures, various digital content, equipment and Internet access, technical support 

to schools and higher education institutions, organization of school student practice as well as 

professional and pedagogical university student practice in moments of favorable 

epidemiological situation and more will be discussed using examples from Otoļac High School 

and the Department of Teacher Education in Gospiĺ, University of Zadar. We can conclude that 

mailto:jmudrovcic@unizd.hr
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the conditions for quality work have been met because the challenges that all participants in the 

education system encountered in the past school year were successfully addressed. 

--------------------------------------------------- 

 

Predstavljanje autora 

Jasminka Brala-Mudrovļiĺ studirala je na Filozofskom fakultetu u Zadru gdje je diplomirala 

Hrvatski jezik i knjiģevnost i Organizaciju kulturnih djelatnosti. Na Filozofskom fakultetu u 

Zagrebu je magistrirala i doktorirala. Radila je 12 godina kao profesorica hrvatskoga jezika 

na Opĺoj gimnaziji u Gospiĺu. Bila je voditeljica Ģupanijskoga struļnog vijeĺa profesora 

hrvatskoga jezika za srednje ġkole. Promovirana je u profesoricu mentoricu, a sudjelovala je i 

u brojnim projektima koje je pokrenula Agencija za odgoj i obrazovanje. Gostovala je kao 

predavaļica na skupovima voditelja ģupanijskih struļnih vijeĺa. Od 2011. djelatnica je 

Sveuļiliġta u Zadru. U znanstveno zvanje znanstvene suradnice za podruļje humanistiļkih 

znanosti ï polje filologije izabrana je 2015. godine, a u znanstveno-nastavno zvanje docentice 

i na radno mjesto docentice 2016. godine. Izvodila je do sada sveuļiliġnu nastavu iz sljedeĺih 

kolegija: Jeziļne komunikacije, Hrvatski jezik 1 i 2, Lektira u razrednoj nastavi, Pisano 

stvaralaġtvo, Norme hrvatskoga standardnoga jezika, Hrvatska usmena knjiģevnost... Bila je 

zamjenica predsjednice Organizacijskog odbora za znanstveno-struļni skup s meĽunarodnim 

sudjelovanjem koji je odrģan 2015. godine na Odjelu za nastavniļke studije u Gospiĺu te je 

urednica zbornika sa toga skupa, sudjeluje u Organizacijskom i Programskom odboru 

znanstveno-struļnih skupova Dani Ante i Ġime Starļeviĺa. Aktivno sudjeluje na znanstveno-

struļnim skupovima u zemlji i inozemstvu, autorica je znanstvene monografije Putevima 

hedonizma (Komediografski rad Milana Begoviĺa), niza poglavlja u raznorodnim knjigama te 

znanstvenih i struļnih radova. Za knjigu Lika i velebitsko primorje u hrvatskoj knjiģevnosti, 

koju je priredila u suautorstvu, dobitnica je Srebrene povelje Matice hrvatske za 2017. godinu. 

Bavi se knjiģevno-teorijskim prouļavanjem hrvatske knjiģevnosti i jezika.  

 

Ivanka Markoviĺ roĽena je u Otoļcu 27.12.1964. godine. Osnovnu i srednju ġkolu zavrġila je 

u Otoļcu, a Ekonomski fakultet u Zagrebu. Od zavrġetka ġkolovanja radi kao profesorica 

ekonomskih predmeta u Srednjoj ġkoli Otoļac. Aktivno sudjeluje s uļenicima na natjecanjima 

iz Raļunovodstva i ostalih ekonomskih predmeta poluļivġi zapaģene rezultate. Struļno se 

usavrġava i tako doprinosi poboljġanju izvoĽenja nastave u ġkoli u kojoj izvodi nastavu, ali i 

ostalim ġkolama Liļko-senjske ģupanije. Dugi niz godina sudjeluje u radu raznih povjerenstava 

Srednje ġkole Otoļac. 
 

Saģetak 

Pandemija bolesti COVID-19 uzrokovana koronavirusom uvelike je utjecala na cjelokupno 

druġtvo pa tako i na obrazovni sustav Republike Hrvatske. Moralo se brzo reagirati i donijeti 

ļvrste odluke o tome kako reorganizirati uļenje, nastavu, istraģivanja i ostale aktivnosti.  

Obustavljeno je izvoĽenje nastave u visokim uļiliġtima, srednjim i osnovnim ġkolama te 

prekinut redovni rad ustanova predġkolskog odgoja i obrazovanja i uspostavljena je  nastava na 

daljinu. PonuĽeni  su razni modeli i preporuke u sustavu odgoja i obrazovanja. Izlaganje ima 

za cilj usporediti realizaciju istih na srednjoġkolskoj i visokoobrazovnoj razini. Videolekcije, 

raznovrsni digitalni sadrģaji, oprema i pristup Internetu, tehniļka potpora ġkolama i 
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visokoobrazovnim institucijama, odrģavanje uļeniļke prakse i struļno-pedagoġke prakse 

studenata u trenutcima povoljne epidemioloġke situacije i drugo razmatrat ĺe se na primjerima 

iz Srednje ġkole Otoļac i sa Odjela za nastavniļke studije u Gospiĺu Sveuļiliġta u Zadru. 

Zakljuļno: ostvareni su uvjeti za kvalitetan rad jer se uspjeġno odgovorilo svim izazovima s 

kojima su se svi sudionici obrazovnog sustava susreli u protekloj nastavnoj godini. 
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Dragocjenka Biloviĺ i Mia Biloviĺ Peitel 
 

Osnovna ġkola Zrinskih i Frankopana Otoļac, Hrvatska 
 

 

Predstavljanje autora 

 

Dragocjenka Biloviĺ roĽena je 2.10.1957. U Otoļcu je zavrġila osnovnu ġkolu i gimnaziju, a 

studij Kroatistike i Komparativnu knjiģevnost na Filozofskom fakultetu u Zagrebu. U Osnovnoj 

ġkoli Zrinskih i Frankopana Otoļac ostvarila je 35 godina radnog staģa kao uļitelj hrvatskoga 

jezika. Obnaġa duģnost ģupanijskog voditelja, promovirana je u trajno zvanje uļitelja 

savjetnika. SuraĽuje s ustanovama kulturnoga karaktera, posebno u podruļju jezika i 

dijalektologije. Dobitnica je niza priznanja za izvannastavni rad i struļno usavrġavanje na svim 

razinama. 

 

Mia Biloviĺ Peitel roĽena je 31.10.1983. u Otoļcu. Osnovnu ġkolu i gimnaziju zavrġila je u 

rodnom gradu, a studij Kroatistike na Filozofskom fakultetu u Rijeci. Zaposlena je u Osnovnoj 

ġkoli Zrinskih i Frankopana Otoļac na poslovima uļiteljice hrvatskoga jezika s 12 godina 

radnog staģa. Istiļe se u radu s naprednim uļenicima, poluļila je zapaģene rezultate i uspjehe 

na raznim natjecanjima. Redovito se struļno usavrġava i pridonosi funkcionalnoj ulozi razvoja 

ġkolstva. 
 

Saģetak izlaganja 

Brojne su prednosti i nedostatci nastave u koroni, odnosno on line nastave za vrijeme pandemije 

SARS-CoV-2 virusa koja je zamijenila tradicionalni oblik nastave u Republici Hrvatskoj kao i 

u veĺim dijelovima svijeta. Ostvaren kontinuitet i spaġena ġkolska godina, brza i djelotvorna 

zamjena klupa i ġkolske ploļe raļunalom, efikasna edukacija nastavniļkog osoblja, virtualno 

snalaģenje i istraģivaļki rad te snaģna volja uļitelja i ulaganje velikog truda te raspoloģivog 

vremena samo su neke od prednosti on line nastave. No, moguĺe je uoļiti i niz nedostataka: 

nije moguĺe napraviti mjerljive parametre za vrednovanje, teġko je kontrolirati stvarne 

aktivnosti uļenika, moguĺ je utjecaj okoline i prepisivanje, pisana komunikacija ponekad je 

nejasna, netoļna i zbunjujuĺa, uļestale su pravopisne i gramatiļke pogreġke u svijetu 

tipkovnice, nova pravila su neusklaĽena s nastavnim planom i programom, uļeniļka 

odgovornost je neopipljiva, dio uļenika dobro se uklopio u nerad, ishodi meĽupredmetnih tema 

djelomiļno se ostvaruju, dio uļenika ne izvrġava svoje obveze na vrijeme, usvojena znanja nisu 

na razini realne nastave, a djelomiļno se ostvaruje i preuzimanje odgovornosti uļenika za svoje 

znanje. Omjer navedenih prednosti i nedostataka kao i brojnih drugih neevidentiranih 

predmetom su ovoga izlaganja. 
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Kristina Varda 
 

Pazinski kolegij ï klasiļna gimnazija s pravom javnosti Pazin, Hrvatska 

pkkg.knjiznica@yahoo.com 

 

 

Introduction of the Author 

Kristina is a teacher of Croatian language and literature and a graduate librarian, and has 

been working as a professional associate librarian for 16 years, before which she had worked 

as a teacher of Croatian language for five years in several primary and secondary schools. In 

addition to librarianship, information and media education, Kristina leads a radio group where 

students record shows that are regularly broadcast on the county radio station (Radio Istria), 

she teaches Drama Education as an optional subject, holds creative writing workshops, and 

organizes meetings with local and foreign writers. 

 

Summary 

A fortunate circumstance in difficult conditions of teaching is the combination of my profession 

and the school I work in - the school is relatively small, has about 200 students in eight classes 

(four classes of classical and four classes of language grammar schools), and the school space 

is quite large. The school is organized like a college, we have a dormitory for our school 

students only and our own sports hall so that students in epidemic conditions can largely 

function according to the A model (teaching in the school) given the relative physical isolation 

that is needed with the present situation caused by coronavirus. 

Yet, for some time we were engaged in distance learning (online), which affected the most the 

optional subject of Drama Education because this is an activity that requires direct contact. 

However, the possibilities for the development of information literacy and media education 

have come to the fore in online teaching. As a librarian, I am involved in almost all subjects 

and especially cross-curricular topics and I am constantly available to students, primarily 

through the Microsoft Teams platform, but also in numerous groups on certain networks, 

depending on the activities and the students. 

School librarians in Croatia can be considered pioneers in the use of web tools and training 

through webinars, thus the situation with the pandemic did not find our profession unprepared. 

Indeed, the time of the epidemic has shown that much can also be achieved online: recording 

shows, interviewing interlocutors, research, questionnaires and surveys; remote classes in 

creative writing are also possible, with remote guidance and specific tasks, and students' final 

works can be nicely shaped using various tools (e.g. Book Creator). In this school year, together 

with a group of students I recorded four audiobooks (required school reading) for the visually 

impaired, in cooperation with the Association of the Visually Impaired of the Istria County, 

also remotely. We even held the LiDraNo competition online (e.g. individual stage 

performances), the only thing missing were group stage performances, which lost the most 

during this difficult time. 

All in all, online teaching has its advantages as well. 

--------------------------------------------------- 
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Predstavljanje autora 

Kristina je zvanjem profesor hrvatskog jezika i knjiģevnosti te diplomirani bibliotekar, na radnom mjestu 

struļnog suradnika knjiģniļara 16 godina, prije ļega je radila kao profesor Hrvatskog jezika pet godina 

u viġe osnovnih i srednjih ġkola. Osim knjiģniļnog, informacijskog i medijskog obrazovanja, Kristina 

vodi radijsku skupinu na kojoj uļenici snimaju emisije koje se redovito emitiraju na ģupanijskoj 

radiopostaji (Radio Istra), predaje Dramski odgoj kao fakultativni predmet te vodi radionice kreativnog 

pisanja i organizira susrete s domaĺim i inozemnim knjiģevnicima. 

 

Saģetak 

Sretna je okolnost u oteģanim uvjetima odrģavanja nastave spoj moje struke i ġkole u kojoj 

radim ï ġkola je relativno malena, ima 200-tinjak uļenika u osam razrednih odjeljenja (ļetiri 

razreda klasiļne i ļetiri jeziļne gimnazije), a prostor ġkole popriliļno je velik. Ġkola funkcionira 

poput koledģa, imamo uļeniļki dom samo za uļenike naġe ġkole te vlastitu sportsku dvoranu 

tako da uļenici u uvjetima epidemije mogu velikim dijelom funkcionirati i prema modelu A 

(nastava u ġkoli) s obzirom na relativnu fiziļku izoliranost koja nije naodmet u danaġnje vrijeme 

koronavirusa. 

Kako smo dio vremena ipak proveli u nastavi na daljinu (online), najviġe je zakinuta bila 

fakultativna nastava Dramskog odgoja jer to je ipak aktivnost koja iziskuje neposredan kontakt. 

No zato su moguĺnosti razvoja informacijske pismenosti i medijskog obrazovanja doġle do 

izraģaja u online nastavi. Kao knjiģniļar ukljuļena sam u rad gotovo svih predmeta i posebno 

meĽupredmetnih tema te sam trajno na raspolaganju uļenicima, kojima sam dostupna 

prvenstveno putem platforme Microsoft Teams, ali i u brojnim grupama na odreĽenim 

mreģama, ovisno o aktivnostima i uļenicima.  

Ġkolski knjiģniļari u Hrvatskoj mogu se smatrati pionirima u koriġtenju web alata i 

usavrġavanja putem webinara, stoga naġu struku stanje s pandemijom nije zateklo nespremne. 

Dapaļe, vrijeme epidemije pokazalo je da se mnogo toga moģe ostvariti i online: snimanje 

emisija, intervjuiranje sugovornika, istraģivanja, upitnici i ankete; kreativno pisanje moguĺe je 

i na daljinu, uz daljinsko voĽenje i konkretne zadatke, a zavrġni uradci uļenika mogu se 

kvalitetno uobliļiti putem raznih alata (npr. Book Creator). Ove sam ġkolske godine sa 

skupinom uļenika snimila ļetiri audioknjige (lektire) za slijepe, u suradnji s Udrugom slijepih 

Istarske ģupanije, takoĽer na daljinu. Ļak smo i smotru LiDraNo odrģali online (npr. 

pojedinaļni scenski nastupi), jedino su izostali skupni scenski nastupi, koji su najveĺi gubitnici 

ovog nezahvalnog vremena. 

Sve u svemu, i online nastava ima svojih prednosti. 
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Prosvjetno-kulturni centar MaĽara u RH, Osijek, Hrvatska 

mirela.berlancic@gmail.com 

 

 

Predstavljanje autora 

 

Mirela Berlanļiĺ roĽena je 18. veljaļe 1972. u Osijeku. U rodnom gradu Osijeku zavrġila je 

osnovno, srednjoġkolsko i fakultetsko obrazovanje. Godine 1995. diplomirala je na tadaġnjem 

Pedagoġkom fakultetu te stekla akademsku titulu profesorice hrvatskog jezika i knjiģevnosti. 

Zaposlena je na neodreĽeno radno vrijeme u Prosvjetno-kulturnom centru MaĽara u RH, 

Osijek. U matiļnoj instituciji predaje predmet Hrvatski jezik i ima 25 godina radnog staģa. 

Nekoliko godina radila je kao vanjski suradnik Pedagoġkog fakulteta u Osijeku, kolegij Djeļja 

knjiģevnost (1997.-2002). Sustavno se educira na svim Ģupanijskim i MeĽuģupanijskim 

vijeĺima nastavnika hrvatskog jezika te Ģupanijskim i Drģavnim struļnim vijeĺima za 

GraĽanski odgoj i obrazovanje i srodne meĽupredmetne teme. Veĺ sedam godina obnaġa 

duģnost voditeljice Ģupanijskog struļnog vijeĺa za GraĽanski odgoj i obrazovanje i srodne 

meĽupredmetne teme za osnovne ġkole Osjeļko-baranjske ģupanije. Godine 2017. sudjelovala 

je na meĽunarodnom seminaru iz podruļja GraĽanskog odgoja i obrazovanja (The South East 

Europe Summer Academy 2017, Training of teacher trainers for democracy and human rights 

at school in cooperation with the Ministry of Education and the Bureau for Educational 

Services, Montenegro the European Wergeland Centre and the Council of Europe, Cetinje, 

Montenegro, 16-21 September 2017 (departure 22). Sustavno radi na usavrġavanju znanja, 

sposobnosti i vjeġtina iz podruļja GraĽanskog odgoja i obrazovanja, a primarni interesi 

fokusirani su na Projekt graĽanin, jedan od modula GraĽanskog odgoja i obrazovanja. 

Godinama se uspjeġno bavi filmskom umjetnoġĺu, a za svoj je rad dobila i Povelju zahvalnosti 

Zajednice tehniļke kulture Grada Osijeka. Aktivno govori engleski jezik, a uļi i maĽarski. 

Sudjelovala je na inozemnom struļnom usavrġavanju (seminar Creativity and Learning, Malta, 

17.-23-10. 2011.). Ima razvijene druġtvene vjeġtine i organizacijske sposobnosti, a u slobodno 

vrijeme bavi se unaprjeĽivanjem medijske kulture i pisanjem scenarija. 

 

Saģetak  

Izlaganje se bavi osvrtom na odgojno-obrazovni sustav u vremenu pandemije Covid-19 koji je 

od 2020. godine zahvatio svijet. Pandemija je promijenila dotadaġnji pristup odgoju i 

obrazovanju na svim razinama. Dominanti su postali internetski i digitalni alati te jaļanje 

kompetencija na podruļju IKT-a. Zahvaljujuĺi brzom djelovanju cjelokupnog hrvatskog 

druġtva, obrazovanje se nastavilo. Postalo je lako dostupno, ekonomiļno, fleksibilno i 

multimedijalno. Institucija u kojoj radim lako se orijentirala na ovakav naļin rada. Imala je 

modernu i sigurnu tehnoloġku infrastrukturu za koju su svi dionici odgojno-obrazovnog procesa 

bili pripremljeni. U sklopu hrvatske obrazovne reforme, svaki je prosvjetni djelatnik na 

koriġtenje dobio najnovije prijenosno raļunalo, a sustavno se provodilo i informacijsko-

tehnoloġko educiranje. Poteġkoĺe su se uglavnom odnosile na financiranje brzog interneta u 

privatnoj sferi jer je uļenje na daljinu zahtijevalo najjaļu internetsku konekciju. Statistiļki 

gledano 90 posto naġih uļenika imalo je potrebnu infrastrukturu, dok je ostalima financijsku 

potporu pruģila matiļna institucija. Nedostaci rada na daljinu odnosili su se na manjak prijeko 

potrebne druġtvene interakcije te na zdravstvene poteġkoĺe. Veĺina uļenika i kolega ģalila se 
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na oftalmoloġke probleme kao i na bolove u lumbalnom dijelu kraljeģnice. Nameĺe se potreba 

sustavne profilaktiļnosti te educiranja o pravilima rada na daljinu u zdravstvenom smislu. 

Gledajuĺi vlastitu struku, uļenje na daljinu donijelo je nove metode, materijale, relacije i 

izazove, osobito u sumativnom vrednovanju uļenika kao i u autentiļnosti samostalnih 

uļeniļkih radova. 
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Mr.sc. Elvis Ļaviĺ 
 

Gimnazija Jurja Barakoviĺa, Zadar 
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Introduction of the Author 

 

Elvis Ļaviĺ was born in Zadar on May 24, 1973. He finished primary and secondary school in 

his hometown, and in 1993 he enrolled in the study program of history and philosophy at the 

then Faculty of Philosophy. He finished his studies in 1998 obtaining a degree in history and 

philosophy. In the same year, he enrolled in the postgraduate study program of Croatian 

modern history (nineteenth and twentieth centuries) at the Department of History of the Faculty 

of Philosophy, University of Zagreb. After fulfilling all his study obligations, under the 

mentorship of academician Nikġa Stanļiĺ, he wrote a master's thesis entitled "Economy of the 

Zadar Region in the Period of Neo-absolutism from 1852 to 1860", which was defended on 

December 15, 2006. The master's thesis was a result of two years of research at the State 

Archive in Zadar. He conducted the research completely independently, without any financial 

or other support, working in parallel as a high school teacher in Graļac. Since September 

2000, he has been employed at Graļac High School, where he teaches history and ethics. In 

the same school he was twice elected an acting principal for a period of 6 months. He was 

appointed the head of the Expert Council of History Teachers of Zadar County (for secondary 

schools) in 2009. In the period from 2009 to 2013, he was a member of the school boards of 

Zadar Maritime School and Juraj Barakoviĺ Grammar School. In 2016, he became the 

principal of Petar Zoraniĺ Primary School in Maslenica. Since 2017, he has been teaching 

history at Juraj Barakoviĺ Grammar School in Zadar. Until present, he has written one 

scientific article that was published in Historijski zbornik in 2010. He actively uses English and 

standard computer programs. 

 

Summary 

 

The presentation addresses an unavoidable problem that we are still witnessing, and which I 

believe will remain historically remembered. Of course, this is the COVID virus pandemic that 

the whole world has been fighting for almost a year and a half. In addition to paralyzing and 

polarizing society as a whole, this disaster particularly affected the education sector and the 

lives of our children and our young people, especially the generation on the verge of maturity. 

Despite certain difficulties and misunderstandings, I still believe that the Croatian education 

sector as a whole, and the school where I work (Juraj Barakoviĺ Grammar School), as part of 

it, have managed to cope well with the pandemic and its consequences that are still not fully 

understood. In these conditions, the school proved not to be an inert and homogeneous 

institution, but an intellectually and worldview heterogeneous environment with exceptional 

potential for critical thinking and in-depth understanding of world phenomena. In the 

presentation, I will touch on the initial misunderstandings and difficulties related to the way of 

communication (student-teacher) and the professional support of the competent agencies before 

the relevant ministry. Specific History-related problems such as online lessons, written papers, 

student duties and evaluation will also be analyzed. 

--------------------------------------------------- 
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Predstavljanje autora 

 

Elvis Ļaviĺ roĽen je u Zadru 24. svibnja 1973. U rodnom gradu zavrġio je osnovnu i srednju 

ġkolu te 1993. godine na tadaġnjem Filozofskom fakultetu upisao studij povijesti i filozofije. 

Studij je zavrġio 1998. godine stekavġi diplomu profesora povijesti i filozofije. Iste godine 

upisao je poslijediplomski studij hrvatske povijesti novoga vijeka (devetnaesto i dvadeseto 

stoljeĺe) na Odsjeku za povijest Filozofskog fakulteta Sveuļiliġta u Zagrebu. Nakon ġto je 

ispunio sve studijske obveze, pod mentorstvom akademika Nikġe Stanļiĺa izradio je magistarski 

rad pod naslovom ñGospodarstvo Zadarskog okruģja u razdoblju neoapsolutizma od 1852. do 

1860. godineò koji sam obranio 15. prosinca 2006. g. Magistarski rad nastao je kao rezultat 

dvogodiġnjeg istraģivanja u Drģavnom arhivu u Zadru. Istraģivanje je proveo potpuno 

samostalno, bez ikakve financijske i druge podrġke, usporedno radeĺi kao srednjoġkolski 

nastavnik u Graļacu. Od rujna 2000. godine zaposlen je u Srednjoj ġkoli u Graļacu gdje 

predaje povijest i etiku. U istoj ġkoli u dva navrata je biran za vrġitelja duģnosti ravnatelja na 

razdoblje od 6 mjeseci. Imenovan je voditeljem Ģupanijskog struļnog vijeĺa nastavnika 

povijesti Zadarske ģupanije (srednjih ġkola) 2009. godine. U razdoblju od 2009. do 2013. 

godine bio je ļlan ġkolskih odbora Pomorske ġkole Zadar i Gimnazije Jurja Barakoviĺa. 2016. 

izabran je za ravnatelja OĠ Petra Zoraniĺa u Maslenici. Od 2017. godine predaje povijest u 

Gimnaziji Jurja Barakoviĺa u Zadru. Do sada je napisao jedan znanstveni ļlanak koji je 

objavljen u Historijskom zborniku 2010. godine. Aktivno se sluģi engleskim jezikom i 

uobiļajenim raļunalnim programima.  

 

Saģetak  

Izlaganje se bavi problemom koji ne moģemo zaobiĺi i kojemu joġ uvijek svjedoļimo, a koji ĺe 

vjerujem ostati povijesno zapamĺen. Naravno, rijeļ je o epidemiji virusa COVID s kojom se 

ļitav svijet bori veĺ gotovo godinu i pol dana. Osim ġto je paralizirala i polarizirala ļitavo 

druġtvo, ta je nepogoda posebno pogodila obrazovni sektor te utjecala na ģivot naġe djece i 

naġih mladih, posebice generacije koja je na pragu zrelosti. Unatoļ nekim nesnalaģenjima i 

nesporazumima, ipak smatram da su se hrvatski obrazovni sektor u cjelini, a i ġkola u kojoj 

radim (Gimnazija Jurja Barakoviĺa), kao njezin dio, uspjeli dobro nositi s epidemijom i 

njezinim posljedicama koje joġ uvijek nije moguĺe do kraja sagledati. U tim uvjetima se 

pokazalo da ġkola nije inertna i homogena ustanova, nego intelektualno i svjetonazorski 

heterogena sredina s izuzetnim potencijalom za kritiļko miġljenje i dubinsko razumijevanje 

pojava u svijetu. U izlaganju ĺu se dotaknuti poļetnih nesnalaģenja i poteġkoĺa vezanih za naļin 

komunikacije (uļenik-nastavnik) te struļnu podrġku nadleģnih agencija ispred resornoga 

ministarstva. Analizirat ĺe se i specifiļni problemi vezani za predmet povijest kao ġto su online 

lekcije, pisani radovi, izvrġavanje obveza i ocjenjivanje. 
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Introduction of the Author 

Lidija Mioļiĺ is a Croatian language and literature teacher with over fifteen years of 

experience working in education. She has been teaching Croatian at a primary school for ten 

years now, and is about to obtain her PhD in the field of Lifelong education and Education 

sciences at the Faculty of Teacher Education in Zagreb. At the moment she is working on her 

doctoral dissertation. 

 

Abstract 

Along with new rules and patterns of behaviour, the Covid pandemic has brought along major 

changes in the field of education as well. Teachers have been faced with the challenge of online 

teaching, often inexperienced in using new teaching tools or unable to make their students 

actively partecipate during the lessons. Some older teachers lacked computer skills, and when 

online school started, there were no examples of good practice to help teachers in their work. 

Everything they had learnt and known up to then, had to be adjusted to the online environment. 

The Ministry of Education supported the teachers providing video lessons as early as mid March 

2020, along with a TV channel for pupils attending lower classes of elementary school. 

The Croatian transition to online education was also made easier by the education reform that 

began in 2016 and in 2017 started introducing courses to improve  teachers' digital competences 

as well as providing schools with digital technologies. During the process, all students have 

received tablets and the teachers laptops. 

The teaching process and its quality,  whether in the classroom or online, are the result of the 

teacher ï student  interaction. Teachers have put in a lot of effort striving to compensate for the 

interaction that takes place in the classroom. A lot of things had to be taken into account during 

the process, one of which being schoolwork overload. The Ministry of Education created a set 

of instructions on how to assess and grade the students' work while online, and the stress was 

on the development of critical thinking, creativity and problem solving tasks. 

The teaching process followed in part the constructivist methods, the teacher being a moderator, 

and all the students actively taking part and coming up with their solutions. 

At the beginning of the school year 2020 / 2021, there were three teaching models to choose 

from, depending on the epidemiological situation in Croatia (at school, online, or a combination 

of the first two). This often meant working  with a group of students at school, while at the same 

time having to organise online classes for those students who were at home because of measures 

of self-isolation. Even in such circumstances, both the teachers' and students' hard work, effort 

and creativity  was noticed. 

During online Croatian language classes, students were motivated to learn through different 

quizzes or educational videogames. As for their book reviews, students created posters or 

filmed videos, and they also took part in literary competitions. The aim was to create activities 
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which would help students not to miss face to face communication. Although we did spend 

most of the school year in the classroom, all extracurricular activities were online due to 

epidemiologic measures. Thanks to a school project however, students partecipated in the 

creation of  e-picture books which were later published with the support of the Ministry of 

Education. 

Taking everything into consideration, it is evident that online education is a challenge for all 

involved in the process, but also an encouragement to think of creative and innovative teaching 

methods, suitable for the needs of today's modern and  dynamic society, thus requiring dynamic 

changes within the education system itself. 

--------------------------------------------------- 

 

Predstavljanje autora 

 

Lidija Mioļiĺ je profesorica hrvatskoga jezika i knjiģevnosti. Ima petnaestogodiġnje iskustvo 

rada u obrazovanju. Deset godina radi kao uļiteljica hrvatskoga jezika u osnovnoj ġkoli u 

Hrvatskoj. Doktorandica je na Uļiteljskom fakultetu u Zagrebu na doktorskom studiju 

Cjeloģivotno obrazovanje i obrazovne znanosti. Obranila je doktorsku temu i trenutno radi na 

izradi doktorske disertacije.  

 

Saģetak 

 

Pandemija je sa sobom donijela, kako nova pravila i obrasce ponaġanja, tako i ogromne 

promjene u obrazovanju. Pred uļitelje je stavljen novi, moģda i najveĺi izazov, pouļavanje u 

online okruģenju. Nastavnicima su poteġkoĺe predstavljali neiskustvo u koriġtenju alata za 

pouļavanje i nemoguĺnost aktivnog ukljuļivanja uļenika u nastavu. Kod starijih djelatnika 

poteġkoĺa je bilo i u vidu nedostatka raļunalnih kompetencija. Poļetkom provoĽenja nastave 

na daljinu uļitelji na raspolaganju nisu imali primjere dobre prakse koji bi im pomogli u 

osmiġljavanju nastave i njezinoj provedbi. Metodologija pouļavanja kakvu su do tada poznavali 

trebala se prilagoditi online okruģenju. Ministarstvo je pruģilo podrġku uļiteljima te su veĺ 

polovinom oģujka 2020. godine snimljene videolekcije, a s radom je zapoļeo i TV program 

namijenjen uļenicima razredne nastave. 

Prijelaz Republike Hrvatske na nastavu na daljinu olakġala je i reforma obrazovanja koja je 

zapoļela 2016. godine, a u sklopu koje se od 2017. godine nastoji poboljġati digitalne vjeġtine 

svih sudionika nastavnog procesa i opremiti ġkole digitalnom tehnologijom. Uļenicima su u 

sklopu reforme dodijeljeni tableti, a uļiteljima prijenosna raļunala.  

Provedba nastave i njezina kvaliteta, bilo da se radi o nastavi u razredu ili nastavi na daljinu, 

jesu rezultat interakcije nastavnika i uļenika te su nastavnici uloģili izniman trud kako bi 

donekle pokuġali nadomjestiti razrednu interakciju s uļenicima uģivo. Vodilo se raļuna o 

radnom optereĺenju uļenika, a Ministarstvo je izradilo i upute za vrednovanje i ocjenjivanje 

tijekom nastave na daljinu. Kod provoĽenja same nastave, ali i vrednovanja uļenika, naglasak 

je stavljen na razvoj kompetencija kao ġto su kritiļko razmiġljanje, kreativnost, rjeġavanje 

problema. Moģe se reĺi kako je nastava organizirana dijelom prema konstruktivistiļkom 

modelu gdje je uļitelj bio moderator, a uļenici su aktivno sudjelovali u izvrġavanju zadanih 

aktivnosti prilikom kojih su samostalno dolazili do rjeġenja.  
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Poļetkom 2020./2021. godine donesena su tri moguĺa modela nastave za tu ġkolsku godinu 

(odvijanje nastave u ġkoli, na daljinu i mjeġoviti model). Modeli su se primjenjivali sukladno 

epidemioloġkoj situaciji. Takav model rada ponekad je iziskivao rad u ġkoli s uļenicima, a 

istovremeno samoizolaciju nekoliko uļenika ili cijelih razreda za koje se nastava odrģavala na 

daljinu. I u takvim uvjetima do izraģaja su dolazili zalaganje, kreativnost i inovativnost uļitelja 

i uļenika.  

Kroz online nastavu hrvatskoga jezika uļenici su motivirani za rad razliļitim kvizovima i 

pouļnim videoigrama. Lektiru su obraĽivali kroz kreativne zadatke (izrade plakata, snimanje 

videa o lektirnome djelu), sudjelovali su i u literarnim natjeļajima. Nastojalo se osmisliti 

nastavu na naļin da ġto manje osjete nedostatak komunikacije licem u lice. Iako smo veĺinu 

protekle ġkolske godine bili u razredu, izvannastavne aktivnosti su se odrģavale na daljinu zbog 

epidemioloġkih mjera i nemoguĺnosti mijeġanja uļenika razliļitih razreda. Uļenici su kroz 

provedbu ġkolskog projekta u sklopu izvannastavnih aktivnosti sudjelovali u izradi eslikovnica 

koje su uz potporu Ministarstva znanosti i obrazovanja i tiskane. 

Iz navedenoga je razvidno kako je nastava na daljinu uistinu izazov za sve sudionike unutar 

obrazovanja, ali i poticaj za osmiġljavanje kreativnih i inovativnih scenarija pouļavanja 

primjerenih danaġnjem dinamiļnom modernom druġtvu koje zahtjeva i dinamiļne promjene 

unutar samoga obrazovanja. 
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Marija Graļanin 
 

Osnovna ġkola Josipdo, Hrvatska 

marija.gracanin93@gmail.com 

 

 
Introduction of the Author 

My name is Marija Graļanin. I was born in 1993 in Ogulin. I finished High School of 

Economics in Ogulin and after that I enrolled in the Faculty of Teacher Education in Gospiĺ 

with the module of Croatian language. I passed the professional exam in February 2019. I chose 

this profession because of my love for working with children. I am a patient, empathetic and 

creative person. During my studies, I acquired much knowledge and skills in the fields of 

developmental psychology, communication science, pedagogy, and related scientific 

disciplines. 

Until present, I have worked as a class teacher at Skradnik Branch School, a Croatian language 

teacher at Josipdol Primary School, a general playroom manager at Josipdol Kindergarten, a 

professional psychologist associate at Plaġki Primary School, a preschool program manager at 

Plaġki Primary School and Josipdol Kindergarten and an extended stay teacher at Josipdol 

Primary School. 

I speak, understand and write English as an independent user. I am an active user of Microsoft 

Office software packages, social networks and communication tools. I am a very organized 

person. I like to plan activities, I have a sense of organization and I am prone to multitasking. 

I am a communicative person, I understand other people and I maintain my own point of view. 

I am creative and in my free time I make didactic material for learning. My hobbies include 

playing sports, reading, creative work with paper and making a scrapbook. 

 

Summary 

 

Today we are witnessing some new challenges both in everyday life and in education. We have 

a demanding and challenging school year behind us. I am a primary school teacher and I worked 

as an extended stay teacher. Classes at the time of the pandemic are anything but "normal." 

There are many challenges and epidemiological measures that need to be met. Personally, the 

plexiglass that the students had on their desks helped me a lot in my work, as my group is 

heterogeneous (two classes), and the classroom is not big enough to provide one working space 

for each student. As for online teaching, I think that teachers have coped very well with the 

challenges of online teaching, especially since they have not been offered any type of education 

that would prepare them for this form of work. As colleagues, they all helped each other and 

taught each other. For teachers, this form of work is much more demanding and certainly 

requires more time for preparation. My opinion is that lower-grade students are not 

technologically literate enough to be able to attend online classes. In addition, parents have an 

important role here as they, in addition to their work, also have to be teachers, helping their 

children with new material or homework. I think it all depends on the work habits that the 

children had before. The responsible ones will consciously follow the lessons, while those less 

responsible will find it much harder. For me, the only advantage of online teaching is that we 

did not lose the school year, yet everything else is better and of better quality when done at 

school. I think that the maximum has been gained from this situation, that all teachers have 
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done the best they can. Online teaching is certainly the teaching of the future, but I hope it will 

never literally take the living word of the teacher in the classroom. 

--------------------------------------------------- 

 

Predstavljanje autora 
 

Zovem se Marija Graļanin. RoĽena sam 1993. u Ogulinu. Zavrġila sam srednju ekonomsku 

ġkolu u Ogulinu te sam nakon toga upisala uļiteljski fakultet u Gospiĺu s modulom hrvatskog 

jezika. Struļni ispit poloģila sam u veljaļi 2019. godine. Zanimanje sam odabrala zbog ljubavi 

prema radu s djecom, strpljiva sam, empatiļna i kreativna osoba. Tijekom ġkolovanja usvojila 

sam mnoga znanja i vjeġtine iz podruļja razvojne psihologije, komunikologije, pedagogije i 

srodnih znanstvenih disciplina.  

Do sada sam radila na radnom mjestu uļiteljice razredne nastave u Podruļnoj ġkoli Skradnik, 

uļiteljice hrvatskog jezika u OĠ Josipdol, voditeljice opĺe igraonice u DV Josipdol, u Osnovnoj 

ġkoli Plaġki na radnom mjestu struļnog suradnika psihologa, na radnom mjestu voditeljice 

programa predġkole u OĠ Plaġki i DV Josipdol te na radnom mjestu uļiteljice u produģenom 

boravku u OĠ Josipdol.  

Govorim, razumijem i piġem engleskim jezikom kao samostalni korisnik. Aktivni sam korisnik 

programskih paketa Microsoft Office, druġtvenih mreģa i alata za komunikaciju. Vrlo sam 

organizirana osoba. Volim planirati aktivnosti, imam smisao za organizaciju i istodobno 

obavljam viġe zadaĺa. Komunikativna sam osoba, razumijem druge osobe te pritom zadrģavam 

vlastito stajaliġte. Kreativna sam te u slobodno vrijeme izraĽujem didaktiļki materijal za 

uļenje. Hobiji su mi bavljenje sportom, ļitanje, kreativni rad s papirom te izrada scrapebook-a.  
 

Saģetak  

 

Svjedoci smo danas nekih novih izazova kako u svakodnevnom ģivotu tako i u ġkolstvu. Iza 

nas je jedna zahtjevna i izazovna ġkolska godina. Uļiteljica sam razredne nastave i bila sam 

zaposlena u produģenom boravku. Nastava u vrijeme pandemije je sve samo ne "normalna". 

Puno je izazova i epidemioloġkih mjera koje treba ispuniti. Meni su osobno u radu puno 

pomogli pleksiglasi koje su uļenici imali na stolovima poġto se radi o heterogenoj skupini (dva 

razredna odjela), a razred nije dovoljno velik da se osigura po jedno radno mjesto za svakog 

uļenika. Ġto se tiļe on line nastave, smatram da su se uļitelji jako dobro nosili sa izazovima 

koje nosi on line nastava s obzirom na to da nisu proġli nikakvu edukaciju koja bi ih pripremila 

na takav oblik rada. Svi su kolegijalno jedni drugima pomagali i jedni druge uļili. Za uļitelje 

je takav oblik rada puno zahtjevniji te svakako traģi viġe vremena za pripremu. Moje miġljenje 

je da uļenici niģih razreda nisu dovoljno tehnoloġki pismena da bi mogla pratiti on line nastavu. 

Osim toga, tu veliku ulogu imaju i roditelji koji uz svoj posao joġ praktiļki moraju biti i uļitelji, 

tj. pomoĺi djeci oko novog gradiva ili domaĺe zadaĺe. Smatram da sve ovisi o radnim navikama 

koje su djeca imala i ranije. Oni odgovorni svjesno ĺe pratiti nastavu, dok ĺe onima koji su 

inaļe bili manje odgovorni biti znatno teģe. Za mene je jedina prednost on line nastave ġto 

nismo izgubili ġkolsku godinu, sve ostalo je bolje i kvalitetnije kada se odradi u ġkoli. Smatram 

da se iz ove situacije izvukao maksimum, da su svi uļitelji odradili najbolje ġto mogu. On line 

nastava je sigurno nastava buduĺnosti, ali se nadam da nikada doslovno neĺe preuzeti ģivu rijeļ 

uļitelja u razredu. 
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Anita Vrkiĺ 
 

Osnovna ġkola Pirovac, Hrvaġka  

Anita.vrkic7@gmail.com 

 

 

Introduction of the Author 

She has been working as a Croatian language teacher for 24 years and is currently working in 

Pirovac Elementary school. Due to acknowledgements concerning curricular and 

extracurricular work, she has been promoted to teacher-mentor. Very often takes part in county 

and state competitions ( literary and journalistic). She has set up and edited several school 

magazines. 

 

Summary 

From the sole beginning of the pandemic, online classes have been a true challenge. Luckily, a 

year prior to the pandemic, Croatian primary school students were given tablets as a part of 

ĂĠkola za ģivotñ project. Furthermore, IT classes had already been implemented as obligatory 

a couple of years before. Thus, all the necessary terms had been met as far as online classes 

were concerned. After facing difficulties at the beginning of online classes such as poor Internet 

connection, good online manners all the way to task performance, months of research and 

managing different kinds of difficulties followed. Croatian teachers have even created a special 

TV programme called ĂĠkola na Treĺemñ that has been broadcasted for the students in lower 

primary school forms. Along with the mentioned programme, different quizzes, games as well 

as You Tube educational videos have been shared. Yammer (Office 365) was not sufficient as 

far as video conference was concerned so teachers turned to Zoom as means of communication. 

There were not any real time classes. Students were given tasks to perform and to be sent in 

agreed time frame. It is sometimes difficult to assesss how well can a student perform a task on 

his own having in mind the time consuming factor. Furthermore, the student's need to play, 

have some free time and hang out with their friends is not to be ignored. It is impossible to 

detect whether a student had any help from his parents. Consequently, grading has been 

increasingly difficult, so teachers focused on three main points: student's relationship towards 

performing tasks during online classes, communication with the teacher and meeting deadlines. 

Having learnt from mistakes and difficulties in the previous school year, the teachers choose a 

new platform ï Teams in the new school year 2020/21. There are number of reasons for that ï 

video conferences in real time and lesson lasts for 45 minutes. At the beginning of the new year, 

new epidemiological measures set in, which have lead to estrangement between students 

(avoiding of teamwork and pairwork) as well as between student and teacher. Since there was 

a recommendation that different student groups were not to interfere with eachother, students 

could not participate in any extra curricular activities. That prevented them to express their 

creativity and develop social skills. 

In spite of all the difficulties, there are also some advantages of online classes. For instance ï 

students have  learnt to create comics or projects with the help of IT tools and not only on paper. 

Audios and videos have become available at anytime on Teams (without the help of USB stick). 

Furthermore, students can communicate  via Teams with their teachers and ask for help at any 

time. The most precious heritage of online classes is precisely the mentioned communication 
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which has become  faster and simpler. That is about it ï everything else ï eye contact, smile, 

teaching, evaluation ï speak in favour of live classroom leassons. 

--------------------------------------------------- 

 

Predstavljanje autora 

Radi kao uļiteljica Hrvatskoga jezika 24 godine. Trenutno radi u Osnovnoj ġkoli Pirovac. Zbog 

zapaģenoga nastavnoga i izvannastavnoga rada napredovala je u zvanje uļitelja mentora. S 

uļenicima ļesto sudjeluje na ģupanijskim i drģavnim natjecanjima (dramskim, literarnim i 

novinarskim). Pokrenula je i ureĽivala nekoliko ġkolskih listova. 

 

Saģetak 

Na poļetku je pandemije nastava na daljinu bila veliki izazov. Na sreĺu, poļetkom ġk. god. 

2019./2020., kada svijet joġ nije slutio pandemiju, hrvatskim su osnovnoġkolcima podijeljeni 

tableti u sklopu nove ġkolske reforme ĂĠkola za ģivotò, a samo koju godinu prije nastava je 

Informatike postala obavezni predmet za uļenike viġih razreda. Time su stvoreni dobri 

preduvjeti za nastavu na daljinu. Nakon poļetnih teġkoĺa (od dobre internetske veze, uljudne 

komunikacije u virtualnoj uļionici do izvrġavanja zadataka), uz podrġku ĂĠkole na Treĺemò, 

slijedili su mjeseci u kojima su i uļitelji uļili, istraģivali i snalazili se kojekako (radili smo i 

izmjenjivali kvizove, igrice, tragali za sadrģajima na YouTube kanalu). Odabrani Yammer 

(Office 365) nije nam omoguĺavao videokonferencije pa smo kontakt s uļenicima uspostavljali 

preko ZOOM aplikacije. Rad u realnom vremenu s uļenicima nije postojao, veĺ uļenici 

dobivaju zadatke koje ġalju u dogovorenom vremenu. Ponekad je teġko procijeniti koliko su 

zadaĺe primjerene samostalnom radu uļenika te koliko je vremena potrebno za obavljanje istih, 

a da se pritom ne zanemari djeļja potreba za igrom, odmorom, druģenjem. Najvaģnije ï ne 

moģete znati kolika je pomoĺ roditelja te kako vrednovati zadaĺu, stoga je prioritet bilo praĺenje 

uļenikova odnosa prema radu u virtualnoj uļionici, komunikacija s uļiteljem te poġtivanje 

rokova. Pouļeni nedostatcima, u novoj ġk. god. 2020./2021. odabiremo Teams (moguĺnost 

videokonferencije), nastava se odrģava u realnom vremenu, a sat traje 45 minuta. Nova godina 

donosi nove epidemioloġke mjere u uļionici koje dovode do otuĽenja meĽu uļenicima 

(izbjegavanje timskih aktivnosti i rada u paru)  te na relaciji uļenik - uļitelj. OtuĽenje se meĽu 

uļenicima u ġkoli ponajprije odnosi na nemijeġanje razliļitih skupina ġto remeti  ukljuļivanje 

uļenika u rad brojnih izvannastavnih aktivnosti u kojima uļenici izraģavaju svoju kreativnost, 

ali i razvijaju socijalne vjeġtine. Ipak, i nastava na daljinu iznjedrila je i neke dobre navike. 

Primjerice - uļenici su nauļili  izraĽivati plakate ili stripove u nekom od ponuĽenih alata (a ne 

samo na papiru), audio i video uradci postali su dostupni za pregled u svakom trenutku u Teams 

kanalu (bez noġenja USB sticka), a uļenici se porukom za pomoĺ mogu obratiti svojim 

uļiteljima. Ta brģa, dostupnija i jednostavnija meĽusobna komunikacija najbolje je nasljeĽe 

online nastave. Sve ostalo je na strani nastave u uļionici ï od kontakta oļima, osmijeha, 

pouļavanja do vrednovanja znanja i ocjenjivanja.  

  



87 

 

 

Sanja Mrkiĺ 
 

Poljoprivredna, prehrambena i veterinarska ġkola Stanka Oģaniĺa, Zadar 

sanja.mrkic44@gmail.com 

 

 

Introduction of the Author 

Sanja Mrkiĺ, a teacher of Croatian language and literature at Stanko Oģaniĺ Agricultural, 

Food Processing and Veterinary School in Zadar. 

Sanja Mrkiĺ is a teacher of Croatian language and literature. She was born in Vrgorac on 

February 21, 1978. She graduated from the Department of Croatian Language and Literature 

at the Faculty of Philosophy in Zadar. 

She has been working in the education sector for nine years, including four years with students 

with disabilities (after completing training courses for personal teaching assistant within the 

project School full of opportunities), and six years at Stanko Oģaniĺ Agricultural, Food 

Processing and Veterinary School in Zadar. 

She is engaged in teaching and extracurricular activities; she organizes drama and recitation 

classes and participates in school projects that require presentations and leaderôs engagement. 

 

Summary 

 

Almost overnight, our safe and real environment has been replaced by a covid-environment. 

When we could not find security in any aspect of life, we found ourselves in a situation where 

we had to be a support to students who demanded stability and support. This is the first 

challenge we have faced. 

In the school where I work, just before the pandemic, we formed a teacher group on the Yammer 

platform, and in digital and technical terms we were ready for the "new normal". 

Schools that had not yet switched to the digital education system (e-system) faced much greater 

challenges. 

We were provided with the prerequisites to start working with the support we received from the 

Ministry of Science and Education in the form of video lectures and programs recorded solely 

for teaching purposes. 

Systematic conversations with colleagues and the Professional and Pedagogical Service helped 

us to make joint decisions to approach each student individually; detect possible problems in 

the content or in the communication itself. 

There were students who 'withdrew' in that period, although until then, they had performed all 

their tasks conscientiously and correctly. In a way, their work was followed even more closely; 

any absence of activity was recorded and reported to the homeroom teacher. It was necessary 

to find the exact measure by which the educational process could take place without harming 

the most vulnerableé 

We started the school year 2020/2021 more prepared: three models were provided according to 

which classes were organized. With enthusiasm, we welcomed the recommendation of the 

Ministry of Science and Education that senior students attend classes in schools. Also, practical 
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classes were held in school in agreement with the teachers, and special classes of students with 

disabilities also take the classes in school. 

The covid phenomenon has caught us all unprepared, but it does not give us the right to give 

up or stop seeking solutions in order to achieve the best possible results for the benefit of the 

immediate and wider community. 

Even today, it is a challenge. 

To teach children assertive behavior and communication: to search, explore, think, to learn how 

they can grow and make progress, to express their views without fear, to respect other people's 

views and opinions, to fight for their beliefs, not to give up at any cost, nor against anyone's 

interestsé 

--------------------------------------------------- 

 

Predstavljanje autora 

Sanja Mrkiĺ profesorica je hrvatskog jezika i knjiģevnosti. RoĽena je u Vrgorcu, 21. veljaļe 

1978. godine. Diplomirala je na Odsjeku za hrvatski jezik i knjiģevnost na Filozofskom fakultetu 

u Zadru.  

 U sustavu obrazovanja radi devet godina od kojih ļetiri s uļenicima s poteġkoĺama (nakon 

zavrġene edukacije za osobnog pomoĺnika u nastavi u okviru projekta Ġkola puna moguĺnosti), 

a ġest godina u Poljoprivrednoj, prehrambenoj i veterinarskoj ġkoli Stanka Oģaniĺa u Zadru. 

Sudjeluje u radu nastavnih i izvannastavnih aktivnosti; voditeljica je dramske i recitatorske 

sekcije, sudjeluje u ġkolskim projektima koji zahtijevaju prezentacije i voditeljski angaģman. 

 

Saģetak 

Sigurno, realno, stvarno okruģenje zamijenjeno je, gotovo preko noĺi, covid-okruģenjem. U 

trenutku kad sigurnost ni sami nismo mogli pronaĺi niti u jednom aspektu ģivota, naġli smo se 

u situaciji da  moramo biti oslonac uļenicima koji su zahtijevali stabilnost i oslonac. To je prvi 

izazov s kojim smo se susreli. 

U ġkoli u kojoj radim, neposredno prije poļetka pandemije, oformili smo nastavniļku grupu na 

platformi Yammer, te smo u raļunalno-tehniļkom smislu bili pripravni za Ănovo normalnoñ.  

Pred mnogo veĺim izazovima naġle su se ġkole koje do tada joġ uvijek nisu preġle na sustav 

digitalnog obrazovanja (e-sustav).  

Osigurani su nam preduvjeti da zapoļnemo s radom uz podrġku koju smo dobili od Ministarstva 

znanosti i obrazovanja u obliku videolekcija i programa snimljenih iskljuļivo u svrhu 

pouļavanja. 

Sustavni razgovori s kolegama i  Struļno-pedagoġkom sluģbom pomogli su nam da zajedno 

donosimo odluke kojima ĺemo pristupiti svakom uļeniku individualno; detektirati moguĺe 

probleme u sadrģaju ili u samoj komunikaciji.   

Bilo je uļenika koji su se u tom  periodu 'povukli u sebe' iako su do tada sve svoje zadaĺe 

obavljali savjesno i korektno. U nekom se smislu ļak i pomnije pratio njihov rad; svaki 

izostanak aktivnosti je bio evidentiran i prijavljen razredniku. Trebalo je pronaĺi toļnu mjeru 
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kojom ĺe se odgojno-obrazovni proces odvijati, a da to nikako ne bude na ġtetu onih 

najranjivijihé 

U ġkolsku godinu 2020./2021. uġli smo spremniji: omoguĺena su tri modela po kojima se 

organizirala nastava. Preporuku Ministarstva znanosti i obrazovanja da zavrġni razredi nastavu 

pohaĽaju u ġkolama doļekali smo s oduġevljenjem. Isto tako, praktiļna se nastava odvijala u 

Ġkoli u dogovoru s profesorima, a i posebna odjeljenja uļenika s poteġkoĺama su takoĽer 

nastavu pratila u Ġkoli. 

Sve nas je covid-fenomen uhvatio nespremne, ali nam to nikako ne daje za pravo da 

odustajemo, da ne traģimo rjeġenja u svrhu postizanja ġto boljih rezultata na korist uģoj i ġiroj 

zajednici. 

I danas je to izazov.  

Pouļiti djecu asertivnom ponaġanju i komunikaciji: da traģe, istraģuju, razmiġljaju, da nauļe 

kako mogu rasti i napredovati, da iznose svoje stavove bez straha, poġtuju tuĽe stavove i 

razmiġljanja, da se bore za svoja uvjerenja, ne odustaju  ni pod koju cijenu, ni na ļiju ġtetué 
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Abstract  

 

In the Council Recommendation of May 22, 2018, on key competences for lifelong learning (a 

very nice document), the Annex lists and defines 8 key competences: literacy competence; 

multilingual competence; mathematical competence and competence in science, technology 

and engineering; digital competence; personal, social and learning to learn competence; 

citizenship competence; entrepreneurship competence; and cultural awareness and expression 

competence. Of these eight competencies, we look at the "personal, social and learning to learn 

competence" that we need to highlight as a starting point for today's reflections. 

Seeing the definition and development of this competence, some phrases can be underlined in 

that document: 

<< ability to reflect upon oneself, effectively manage time and information, work with others 

in a constructive way, remain resilient and manage oneôs own learning and career>> 

<< Skills include the ability to identify oneôs capacities, focus, deal with complexity, 

critically reflect and make decisions. This includes the ability to learn and work both 

collaboratively and autonomously and to organise and persevere with oneôs learning, 

evaluate and share it, seek support when appropriate and effectively manage oneôs career 

and social interactions>> 

<< Individuals should be able to identify and set goals, motivate themselves, and develop 

resilience and confidence to pursue and succeed at learning throughout their lives. >> 

<< A problem-solving attitudeé ability to handle obstacles and change. >> 

All these ideas contained in the definition and development of this competence are related to 

self-regulated learning. Self-regulation is often defined as a process made up of thoughts, 

emotions, and actions that are cyclically planned and adapted to achieve personal goals or 

learning objectives. And we can say that in self-regulated learning, students establish their own 

learning goals, monitor their progress, and adapt and regulate their cognition, motivation, and 

behaviour to achieve those learning goals. 

Obviously, the ability to properly self-regulate one's own learning has a positive impact on 

academic performance: that is, the most expert students in self-regulation are more aware of the 

mistakes they make, regulating their actions and adjusting or modifying the strategies they use 

when necessary. 

For some authors, this is especially important in science learning due to the students' previous 

ideas, which requires a series of comprehension strategies that allow them to detect errors in 

their state of understanding about scientific content. And here we would like to quote Jos® 

Otero, a researcher in Spanish didactics, who a few decades ago told us: ñPrecisely, one of the 

difficulties experienced by science students on many occasions is related to the inability to 
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adequately control their understanding, because they do not understand information and do not 

realize that they do not understand itò. 

How do we translate these ideas into the classroom? 

Using active methodologies, constructivist methodologies, such as problem solving, project-

based learning, inquiry, etc. But teachers may indicate that you cannot do only inquiry in the 

classroom or do only projects in the classroom or solve only problems, at some point you have 

to explain something. Or that in the current situation, teachers do not have access to resources 

and materials (such as laboratories or computer rooms, or cannot make groups. There may be a 

thousand and one different realities. And it is true. Many things can be explained based on what 

students already know, because they remember it from other courses, or from their daily 

experience or from the media, and let's say we could do a lot of ñthought experimentsò based 

on it. For example, the students already know that water boils at 100ÜC (or almost, depending 

on where we are and the conditions). Teacher can do the experience in the classroom, which 

would be very good. But maybe teacher prefers to base himself on that, to use that fact, to build 

other more complex knowledge. Many times, it is doing and simply changing the order of 

things. 

Just as when an inquiry activity is carried out with the students ... they are not simply practical 

activities that the students do when they have already worked on the corresponding scientific 

content, to verify that what they have allegedly learned is fulfilled, but rather through the 

inquiry process, the student body builds new knowledge. When a master class is made, teacher 

can do the same, he can build knowledge collectively with his students. Instead of giving a 

series of definitions of concepts and describing some phenomena, and then doing some 

exercises, he can start from the analysis of the phenomena and define concepts when it reaches 

a point where it is necessary. For this he can help himself with small teaching experiences or, 

if he has the option, support himself in animations, simulations or virtual laboratories. 

We are going to see a very simple examples of how you could work in the classroom. It is not 

easy to represent it, because when we start a conversation with the students, the answers and 

the next questions that will arise cannot be anticipated. But it's about communicating an idea. 

For example, we want our students to know Hooke's Law. What would be called a traditional 

intervention, would have the probable title: Hooke's Law. And from there he would give us a 

statement, a mathematical expression of this law, a solved exercise and then a series of exercises 

to solve. If we change the focus of our interventions, we can go to class with a spring, a rubber 

ball or directly with a dynamometer, showing the students that there is a spring inside. And ask 

for a student-helper to help us discover what happens when we apply a deforming force to a 

body. Or we can use one of the Phet Colorado simulations, or alternate between different 

strategies. This can be adapted, logically, to the teachers themselves, to the students, to the 

specific circumstances, etc. In short, we can make students participate in the construction of 

scientific knowledge.  

And what are the benefits it brings to our students? Or we could even talk about the benefits it 

also brings to teachers. We can think of some and we can complete this list with some ideas or 

intuitions (which should be checked later, of course) from those present. The students take an 

active and participatory role in the class. Students ask, answer... It increases student 

performance. Communication is favored in the classroom (in all directions). Students are given 

a voice. The students express themselves. Thus, teacher has more information about the 

students, the deal is closer. Students build their knowledge. Students learn content and much 

more. It is about social learning based on the connections between students and students-

teachers. It is a form of adaptive teaching. 
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And for what? Or rather, what do we have to lose? 

Surely, we have all been hearing for years or decades about the shortage of scientific vocations, 

the difficulties of the so-called STEM careers.  

This loss of interest towards STEM disciplines is often represented as a pipeline in which 

scientific vocations are lost along the way. We have tools to repair that pipe. 

In this context that we are describing, are connections outside the classroom necessary? 

It is clear that the connections within the classroom are taking place and are very enriching. But 

what can connecting with other classrooms, with other students, with other teachers, and even 

beyond? There are many, many ways to do this. We are causing a change in our classroom, in 

our students. 

As conclusions or final reflections, we would like to emphasize the importance of the role of 

teachers. We will always bring to the classroom what we believe in. If we are curious, we will 

be curious. The need for a change or to try other things. We see results of indicators used in 

national and international tests that give us information that things can be improved. In that 

pipe that we talked about that had so many leaks, we see that we have to try different tools 

thinking that every drop counts. This change or transformation seeking improvements in the 

well-being and learning of students can begin in multiple ways, and different spirals or different 

cycles can be used, here we have briefly seen a model, Spiral of Inquiry. But as we can see, it 

is about being curious about the things that we can improve in our context, asking ourselves 

how to improve them, looking for ways to improve, getting down to work assessing and 

replanning, and continuing to investigate. 

"The important thing is not to stop questioning". A. Einstein. 
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Saģetak 

 

U ovom istraģivaļkom radu na temu: ĂPostupak informatizacije i integracije procesa obrazovnih 

ustanovañ je znanstvenom metodom analize sadrģaja objaġnjeno: (1) ġto su informacijski sustavi 

u obrazovanju te koja im je svrha i (2) faze razvoja informacijskih sustava. TakoĽer, u radu je prikazan: 

(1) osmiġljeni algoritam za utvrĽivanje potrebe integracije procesa i (2) integracija procesa obrazovnih 

ustanova. U drugom djelu rada su prikazani: (1) modeli i (2) matrica procesa i klasa podataka 

znanstvenom metodom modeliranje te (3) primjeri integriranih informacijskih sustava u obrazovanju i 

javnoj upravi poput: (1) CARNET sigme, (2) integriranog informacijskog sustava savezne drģave Baden 

Wurttemberg u Njemaļkoj i (3) LCMS sustava. Za CARNET sigma sustav informatizacije poslovanja 

obrazovnih ustanova u Republici Hrvatskoj su temeljem relevantnih izvora prikazani pojedini moduli 

dok su za integrirane CMS i LMS sustave nabrojeni nazivi LCMS sustava koji se koriste.  

 

Kljuļne rijeļi: informacijski sustavi, informatizacija, integracija, integrirani informacijski sustavi, 

LCMS, obrazovne ustanove. 

 

Abstract 

 

In this research paper on the topic ĂThe process of informatization and integration of educational 

institutionsñ. The scientific method of content analysis explains: (1) what are information systems in 

education and what is their purpose and (2) stages of development of information systems. In addition, 

the paper presents: (1) designed algorithm for determining the need for process integration and (2) 

process integration of educational institutions. The second part of the paper presents: (1) models and (2) 

process matrices and data classes by scientific modelling method and (3) examples of integrated 

information systems in education and public administration such as: (1) CARNET sigma, (2) integrated 

information system the state of Baden Wurttemberg in Germany and (3) the LCMS system. For the 

CARNET sigma system of informatization of business operations of educational institutions in the 

Republic of Croatia, individual modules presented based on relevant sources, while for integrated CMS 

and LMS systems, the names of the LCMS systems used listed. 

 

Key words: Educational Institutions, Information Systems, Informatization, Integrated Information 

Systems, Integration, LCMS. 
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1. Uvod 

 

Istraģivaļki rad na temu: ĂPostupak informatizacije i integracije procesa obrazovnih 

ustanovañ objaġnjava: (1) ġto su informacijski sustavi u obrazovanju te koja im je svrha i (2) 

koje su faze razvoja informacijskih sustava. TakoĽer, u radu je prikazan: (1) osmiġljeni 

algoritam za utvrĽivanje potrebe integracije procesa i (2) integracija procesa obrazovnih 

ustanova. U drugom djelu rada prikazani su: (1) modeli (i EVA modeli razliļitih oblika) i (2) 

matrica procesa i klasa podataka znanstvenom metodom modeliranje te (3) primjeri integriranih 

informacijskih sustava u obrazovanju i javnoj upravi poput: (1) CARNET sigme, (2) 

integriranog informacijskog sustava savezne drģave Baden Wurttemberg u Njemaļkoj i (3) 

LCMS sustava. Za CARNET sigma sustav informatizacije poslovanja obrazovnih ustanova u 

Republici Hrvatskoj su temeljem relevantnih izvora prikazani pojedini moduli dok su za 

integrirane CMS i LMS sustave nabrojeni nazivi LCMS sustava koji se koriste. 

 

 

2. Informacijski sustavi i svrha 

 

Informacijski sustavi su podatkovna slika procesa iz objektivne stvarnosti. Informacijski 

sustav jest sustav koji prikuplja, pohranjuje, ļuva, obraĽuje i isporuļuje informacije vaģne za 

organizaciju i druġtvo, tako da budu dostupne i upotrebljive svakome kome su naravno potrebne 

(Varga, 2012). Informacijski sustav kao cjelina je previġe kompleksan da bi se opisali gotovo 

svi njegovi detalji (Mesariĺ, 2021). Informacijski sustav je sloģen sustav koji se sastoji od viġe 

dijelova koji se razlikuju po svrsi, naļinu koriġtenja i korisnicima koji se njima koriste (Varga, 

2012). U funkcioniranju informacijskog sustava sudjeluje viġe raznorodnih tehnologija koje su 

podloģne promjenama: programi (softver), raļunala i komunikacijska infrastruktura (hardver), 

ljudi (lajfver) korisnici informacijskih aktivnosti i organizacija (orgver) svih komponenata 

informacijskog sustava (Varga, 2012). Dakle, informacijski sustavi (IS) ukljuļuju: razliļite 

informacijske tehnologije (IT), poput raļunala, softvera, baza podataka, komunikacijskih 

sustava, interneta, mobilnih ureĽaja i joġ mnogo toga, za obavljanje posebnih zadataka, 

interakciju i informiranje razliļitih aktera u razliļitim organizacijskim ili druġtvenim 

kontekstima (Boell, K.S., 2021). Stoga su od opĺeg interesa za podruļje koje se bavi 

informacijskim sustavima svi aspekti: razvoja, implementacije, uporabe i utjecaja 

informacijskih sustava na organizacije i druġtvo (Boell, K.S., 2021). MeĽutim, polje 

informacijskih sustava se ne bavi prvenstveno tehniļkim i raļunskim aspektima informacijskih 

tehnologija (Boell, K.S., 2021). Umjesto toga informacijskom sustavu je vaģan naļin na koji se 

prisvaja i primjenjuje tehnologija kako bi se omoguĺila realizacija informacijskog sustava koja 

ispunjava razliļite aktere poput: pojedinaca, skupina ili organizacijsko informacijskih potreba 

i zahtjeva u pogledu posebnih ciljeva i prakse (Boell, K.S., 2021). Iako je to opĺe priznati pojam 

u zajednici informacijskih sustava, izraz Ăinformacijski sustavñ, koji je temelj polja 

informacijski sustavi, rijetko je eksplicitno definiran i ispitan te se obiļno uzima Ăzdravo za 

gotovoñ (Boell, K.S., 2021). Informacijski sustav mora pratiti promjene poslovnog i 

obrazovnog sustava i stoga se i on neminovno mora mijenjati u skladu s potrebama poslovnog 

ali i obrazovnog sustava (Varga, 2012). Svrha informacijskih sustava je opskrbiti sustav 

informacijama potrebnim za: 
 

Å izvoĽenje procesa,  

Å upravljanje procesom i 

Å uspostavljanje te odrģavanje komunikacija u sustavu i sustava s okruģenjem. 
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Dobar informacijski sustav nastoji sve spomenute podatke integrirati i od njih naļiniti 

cjelovit i svrhovit sadrģaj potreban u poslovanju organizacije (Varga, 2012). 

 

 

3. Faze razvoja informacijskih sustava 

 

Ģivotni ciklus razvoja informacijskog sustava sastoji se od: (1) planiranja informacijskih 

sustava, (2) analize obrazovnog sustava, (3) oblikovanja informacijskih sustava, (4) izrade 

aplikacija, (5) uvoĽenja informacijskih sustava u obrazovnu ustanovu i (6) odrģavanja 

informacijskih sustava (tablica 1). 

 

Tablica 1. Faze izgradnje informacijskih sustava ï saģeti opis 

Faza izgradnje Svrha Ulazi Zadatci Izlazi 

Planiranje 

informacijskih 

sustava 

Pokretanje 

promjene 

informacijskog 

sustava 

Poslovni  

sluļajevi 

Planiranje 

projekta izgradnje 

Analiza 

izvedivosti 

Plan projekta 

Potrebne odluke 

Analiza 

obrazovnog 

sustava 

Definiranje 

korisniļkih 

zahtjeva 

 

Poslovni 

sluļajevi i 

zahtjevi korisnika 

UvrĽivanje 

korisniļkih 

zahtjeva uz 

pomoĺ korisnika i 

dokumentacije 

Dokument 

korisniļkih 

zahtjeva 

Plan provjere 

sustava 

Potrebne odluke 

Oblikovanje 

informacijskih 

sustava 

Specifikacija 

funkcioniranja 

informacijskog 

sustava 

Dokument 

korisniļkih 

zahtjeva 

Oblikovanje 

komponenata 

informacijskog 

sustava 

Dokument 

oblikovanja 

arhitekture i 

komponenata 

informacijskog 

sustava  

Potrebne odluke 

Izrada aplikacija 

Izgradnja 

oblikovanog 

informacijskog 

sustava 

Dokument 

oblikovanja 

informacijskog 

sustava 

Programiranje 

sustava (vlastiti 

razvoj) i 

oblikovanje ili 

integracija 

komponenata 

sustava (kupnja 

gotovog rjeġenja) 

Komponente 

sustava 

Plan instalacije 

sustava 

Potrebne odluke 

UvoĽenje 

informacijskih 

sustava u 

obrazovnu 

ustanovu 

Implementacija 

informacijskog 

sustava 

Komponente 

sustava 

Plan provjere 

sustava 

Migriranje 

podataka, 

uvoĽenje u 

konaļan rad, 

provjera rada 

ĂĢiviñ 

informacijski 

sustav 

Izvjeġtaj o 

zavrġetku 

projekta 

Potrebne odluke 

Odrģavanje 

informacijskih 

sustava 

Odrģavanje i 

unaprjeĽenje 

informacijskog 

sustava 

Zahtjevi za 

promjenom 

Evidentirani 

nedostatci sustava 

Nadgledanje rada 

sustava, 

unaprjeĽenje rada 

Poboljġanje 

inaļice 

informacijskog 

sustava 

Izvor: Izrada autora rada temeljem izvora (Varga, 2012). 
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Tablica 1 prikazuje saģeti opis faza izgradnje informacijskih sustava kroz svrhu, ulaz, 

zadatke i izlaz (koji se nalaze u zaglavlju tablice 1). Unutar tablice 1 objaġnjena je svrha svake 

faze izgradnje informacijskih sustava te ulazi temeljem kojih ĺe biti izvrġeni zadatci u cilju 

dobivanja ģeljenih izlaznih rezultata. 
 

Podfaze oblikovanja informacijskog sustava koje prethode fazi izrade aplikacija su: (1) 

modeliranje, (2) dekompozicija (ciljeva, strukture, funkcija, procesa, aktivnosti), (3) matrica 

poslovne tehnologije (primjer sustava u obrazovanju), (4) optimalna arhitektura informacijskih 

sustava u obrazovanju, (5) identifikacija potrebe za informatizacijom procesa u obrazovanju, 

(6) stvaranje informacijskog sustava (fiziļki). Nakon oblikovanja informacijskog sustava slijedi 

faza izrade aplikacija koja se sastoji od slijedeĺih aktivnosti: (1) pisanja algoritma i 

projektiranja dijagrama tokova (podataka), (2) modeliranja (modela entiteta, veza i atributa), 

(3) modeliranja relacijskog modela podataka, (4) stvaranja baze podataka (jezikom za rad s 

bazama podataka (SQLom i primjenskim alatima za rad s bazom podataka), (5) stvaranja 

aplikacija (dok se (1) algoritmi i (2) dijagrami tokova koriste za pisanje programskog koda), 

(6) provjere i testiranja rada i  (7) izrade dokumentacije (dnevnika rada i uputa). Modelirati 

EVA model (model entiteta, veza i atributa) moģemo na viġe naļina. Na primjer dva zanimljiva 

naļina prikaza modela su u obliku: (1) zvijezdaste strukture i (2) strukture snjeģne pahuljice. 

Definicija modela opĺenito bi glasila: Ămodel je pojednostavljena slika objektivne stvarnostiñ 

(Mesariĺ, 2021). 

 

 

4. Algoritam za utvrĽivanje potrebe integracije procesa i integracija procesa obrazovnih ustanova 

 

U ovom (4.) poglavlju prikazan je algoritam za utvrĽivanje potrebe integracije procesa 

i postupak integracije procesa unutar pojedinih sustava. Algoritam je niz koraka ļije izvoĽenje 

u realnom vremenu dovodi do odreĽenog rjeġenja problema. Algoritam je konaļan niz naredbi, 

od kojih svaka ima jasno znaļenje i izvrġava se u konaļnom vremenu (Manger, 2014). 

Izvrġavanjem tih naredbi zadani ulazni podatci pretvaraju se u izlazne podatke (rezultate) 

(Manger, 2014). Pojedine naredbe mogu se izvrġavati uvjetno ali u tom sluļaju same naredbe 

moraju opisati uvjet izvrġavanja (Manger, 2014). TakoĽer, iste naredbe mogu se izvrġiti viġe 

puta, pod pretpostavkom da same naredbe ukazuju na ponavljanje (Manger, 2014). Ipak 

zahtijeva se da za bilo koje vrijednosti ulaznih podataka algoritam zavrġava nakon konaļnog 

broja ponavljanja (Manger, 2014). Algoritam glasi:  
 

1. Utvrditi broj ulaznih klasa podataka koje koristi potproces Pul 

2. Utvrditi broj izlaznih klasa podataka koje proizlaze iz potprocesa Piz 

3. Izraļunati uļinkovitost potprocesa UP = Piz / Pul * 100 

4. Ako je uļinkovitost potprocesa UP jednaka 0 

onda  

potproces treba eliminirati i aģurirati matricu poslovne tehnologije 

inaļe  

        potproces zadrģati unutar matrice i prijeĺi na korak 5 

5. Zbrojiti broj utvrĽenih ulaznih i izlaznih klasa podataka: n(pi) = (Pul U  

    Piz), (Pul U Piz) = (Pul) + (Piz), koje koristi i kreira pojedini potproces 

    (n(pi) =  ä ),( izui PP
) 

6. Utvrditi i prebrojiti broj zajedniļkih klasa podataka koje imaju   

    potprocesi pi i pj  (p5, p6). N(pi) = 2. 
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7. Izraļunati koeficijent afiniteta izmeĽu  

    dva potprocesa 

8. Koeficijente pretvoriti u postotke 

9. Ako je afinitet izmeĽu dva potprocesa jednak 0 

onda  

dva potprocesa pi i pj ne koriste ni jednu zajedniļku klasu podataka i izmeĽu    

njih ne postoji nikakav afinitet 

inaļe  

1 dva potprocesa pi i pj koriste barem jednu zajedniļku klasu podataka tj. potvrditi da 

izmeĽu njih postoji afinitet 

10.  Ako su koeficijenti afiniteta izraļunati   

onda  

upisujemo izraļunate koeficijente afiniteta u matricu meĽuzavisnosti 

potprocesa i prelazimo na toļku 11 

inaļe  

prelazimo na toļku 5 i izvrġavamo instrukciju 

11. Ako je par potprocesa s visokim koeficijentom afiniteta (koeficijent_afiniteta > 0,80) 

onda  

ļine jezgru podskupa potprocesa 

inaļe  

ne ļine jezgru te ne ulaze u zasebne podsustave. 
 

Integracija procesa obrazovnih ustanova postiģe se ukoliko dva razliļita procesa (nazivom 

razliļita) ļitaju iste podatke iz istih klasa podataka te kreiraju iste klase podataka, briġu iste 

podatke (iz klasa podataka) te aģuriraju. U tom sluļaju potrebno je povezati dva procesa u jedan 

proces ļime se postiģe optimizacija informacijskog sustava. 

 

 

5. Primjeri integriranih informacijskih sustava u obrazovanju 

 

Primjeri integriranih informacijskih sustava u obrazovanju i javnoj upravi su: (1) CARNET 

sigma, (2) integrirani informacijski sustav savezne drģave Baden Wurttemberg u Njemaļkoj, 

(3) LCMS sustavi i (4) e-GraĽani. 
 

Osnovne znaļajke i ciljevi uvoĽenja sustava CARNET sigma kao jedinstvenoga rjeġenja su: 

uļinkovito i transparentno upravljanje ġkolom, nije potrebna instalacija na raļunalo, besplatno 

za ġkole, web aplikacija kojoj se moģe pristupiti s bilo kojeg mjesta koje ima internetsku vezu 

(radno mjesto, dom itd.), jednostavnije praĺenje zakonskih regulativa, ġkola kao korisnik ne 

brine o tehniļkome rjeġenju, rjeġenje bazirano na tehnologijama otvorenoga koda ļime se 

garantira odrģivost sustava, osigurana tehniļka i korisniļka podrġka ġkolama kao krajnjim 

korisnicima (www.carnet.hr, 2021). CARNET sigma sustav informatizacije poslovanja 

obrazovnih ustanova u Republici Hrvatskoj (temeljem relevantnih izvora (www.carnet.hr, 

2021)) sadrģi module poput: (1) prodaje, (2) nabave, (3) upravljanja skladiġnim poslovanjem, 

(4) obveza prema dobavljaļima i ulaznih e-Raļuna, (5) dugotrajne imovine, (6) potraģivanja od 

kupaca i izlaznih e-Raļun, (7) platnog prometa, (8) glavne knjige, (9) putnih naloga, (10) 

blagajniļkog poslovanja, (11) obraļuna plaĺa, (12) uredskog poslovanja (urudģbeni zapisnik), 

(13) upravljanja ljudskim resursima, (14) planiranja i praĺenja proraļuna, (15) uļeniļkog 

fakturiranja, (16) upravljanja kljuļnim ġifrarnicima kompanije (Master data management) 

(www.carnet.hr, 2021). Prijedlog za djelomiļnu integraciju aplikacijskog sustava temeljem 
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prethodne analize tehnologija i tehnoloġkih moguĺnosti (e-Dnevnika (gov.hr, 2021) i CARNET 

sigme) je da se integriraju podatci unutar klasa podataka e-Dnevnik (gov.hr, 2021) i Obrazac 

za evidenciju radnog vremena te platni list kako bi se nastavnici viġe orijentirali nastavnom 

procesu a manje popunjavanju evidencije (u fiziļkom obliku tj. administriranju) odrģanih 

satova na posebne obrasce ġkola (jer odrģani satovi se veĺ evidentiraju unutar e-Dnevnika 

(gov.hr, 2021)) te bi bilo poģeljno da se podatci prenesu iz klase e-Dnevnik (gov.hr, 2021) u 

navedene klase podataka (ġto nije rijeġeno na razini viġe ġkola). Moguĺnost ļitanja (R) podataka 

procesa voĽenje evidencije radnog vremena iz klase podataka dnevnik rada vidljiv je na matrici 

poslovne tehnologije sa slike 1 (koju je izradio autor rada) isto kao i ļitanje klase podataka pod 

nazivom obrazac za evidenciju radnog vremena u procesu obraļun plaĺa. 

 

 

Slika 1: Matrica poslovne tehnologije obrazovnih ustanova 
 

Izvor: Izrada autora rada na temelju znanstvene metode rada: Ġimoviĺ, V., Varga Matija, Ġimoviĺ, V. Croatian Public 

Companies for Energy Distribution and Supply: Integration of Information Subsystem. (Ġimoviĺ idr. 2016) 
 

Slika 1 (Ġimoviĺ idr. 2016) prikazuje matricu poslovne tehnologije obrazovnih ustanova. 

Prikazani su (slika 1) procesi i klase podataka koje pojedini procesi kreiraju, ļitaj, briġu i 

aģuriraju. 
  

Poġto je baza podataka temeljni dio svake aplikacije u nastavku rada je prikazan EVA model 

(slika 2) integriranog informacijskog sustava temeljem kojeg je projektirani relacijski model 

baze podataka koji je zasnovan na matematiļkom pojmu relacije (Manger, 2012) te na temelju 

kojeg se izraĽuje baza podataka tj. kreiraju relacije kod dejtavera unutar kojeg se upisuju 

podatci. Dejtaver je dio softvera jer je potreban sustav za upravljanje bazom podataka (tj. 

program) kako bi se omoguĺila manipulacija podatcima unutar baza na aplikacijskoj razini 

(Ġimoviĺ idr. 2010). Upisani podatci unutar baze podataka prikazuju se na aplikacijskoj razini 

informacijskih sustava. 
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Slika 2: Primjer EVA modela integriranog informacijskog sustava 
 

Izvor: Izrada autora rada 

 

Slika 2 prikazuje primjer EVA modela integriranog informacijskog sustava te sve entitete 

(jake i slabe entitete) kao i njihovu meĽusobnu povezanost vezama. Slika 2 takoĽer prikazuje i 

nazive atributa unutar svakog entiteta koji opisuju objekte i slabe entitete, dok naravno svakom 

atributu mora biti dodijeljen tip podataka (Manger, 2012).  

Drugi primjer integriranih informacijskih sustava u obrazovanju je kada je Grad Ulm u 

njemaļkoj saveznoj drģavi Baden Wurttemberg unaprijedio informacijski sustav 

centraliziranjem distribucije aplikacija zbog uġtede u vremenu i troġkovima na naļin: 

organiziranjem vlastite sluģbe informatike, osiguranjem neophodnog hardvera i softvera 

krajnjim korisnicima u gradskim ustanovama, stavljanjem na raspolaganje 1300 klijentskih i 40 

posluģiteljskih ureĽaja buduĺi da su ustanove poput gradske uprave, ġkola, djeļjih vrtiĺa bile 

raġtrkane po cijelome gradu (www.enteo.com, 2014).  

Treĺi primjer integriranosti sustava je LCMS (Learning Content Management Systems), 

sustav za uļenje i upravljanje web sadrģajima u jedan cjeloviti sustav koji pruģa dvije navedene 

moguĺnosti. LCMS sustavi su kombinacija CMS sustava za upravljanje sadrģajima i 

upravljaļkih informacija i LMS sustava, sustava za upravljanje uļenjem. Primjeri sustava za 

upravljanje sadrģajem i uļenjem su Cornerstone, Kenexa, itd. 

TakoĽer, kao ļetvrti primjer integriranog informacijskog sustava moģemo navesti web 

informacijski sustav e-GraĽani (gov.hr, 2021), koji izmeĽu ostalih usluga omoguĺava koriġtenje 

sustava: (1) e-upisi, (2) e-dnevnik, (3) e-imenik itd. (gov.hr, 2021). Osim navedenih usluga 
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sustav e-GraĽani u Republici Hrvatskoj iz skupine Katalog usluga odgoj i obrazovanje 

omoguĺuje (gov.hr, 2021) koriġtenje sustava: (1) e-Razmjene studentskih ocjena, (2) e-Zapis 

o statusu studenta, (3) e-Dnevnik za roditelje, (4) e-Podnesak Ministarstva znanosti 

i obrazovanja, (5) Prijavu na diplomske studijske programe itd. (gov.hr, 2021).  

 

 

6. Zakljuļak 

 

U ovom radu su detaljno opisani primjeri integriranih informacijskih sustava u obrazovanju 

i javnoj upravi poput: (1) CARNET sigme, (2) integrirani informacijski sustav savezne drģave 

Baden Wurttemberg u Njemaļkoj, (3) LCMS sustavi i sustav e-GraĽani. 

 

Kod integriranih informacijskih sustava prijedlozi za poboljġanje (tj. izazovi) su: 

povezivanje e-dnevnika s voĽenjem evidencije radnog vremena te procesom obraļuna plaĺa 

(unutar aplikacije integriranog informacijskog sustava). Ukratko poģeljno bi bilo povezivanje 

web aplikacije e-dnevnika sa CARNET sigmom u cilju evidencije odraĽenih sati (ġto bi 

naravno bilo olakġanje nastavnicima). Kod e-matice prijedlog je ispis obrasca za matiļnu knjigu 

(bez prepisivanja ocjena) u fiziļkom obliku te lijepljenje podataka uļenika (za pohranu u trajnu 

arhivu) ġto ĺe uvelike smanjiti vrijeme odvijanja procesa prepisivanja ocjena sa svjedodģbe 

i izvjeġtaja u matiļnu knjigu. 
 

Temeljem prikazanih poslovnih procesa i informatizacije koji se odvijaju u obrazovnim 

ustanovama moģe se reĺi da sustavi obrazovanja itekako pripadaju realnom sektoru (posebice 

sustavi srednje ġkolskog obrazovanja). Prijedlog je da se u teoriji realan sektor dijeli na privatni 

i javni sektor jer je svaka organizacija koja doprinosi s izlaznim rezultatom realan sustav tj. 

sustav iz realnog sektora pa tako i ġkolske ustanove te visokoġkolske ustanove i fakulteti koji 

daju kao izlaz (output) znanje ali i proizvode te usluge (u pojedinim sluļajevima). 
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Povzetek 

 

Ļas epidemije in prekinitev pouka v ģivo je ģe dvakrat poskrbel za veliko zmedo, negotovost in tehten 

razmislek o ġolskem delu, a je bil hkrati tudi ļas novih priloģnosti, pozitivnih izzivov, uspehov in 

predvsem uļenja na strani otrok, starġev in ġe posebej strokovnih delavcev. Ļe nas je prva prekinitev 

pouka v ģivo presenetila in ujela bolj ali manj nepripravljene, smo se ġole na naslednjo skrbneje in bolje 

pripravile, ļetudi se ġe vedno na ļisto vsaki ġoli delavci in vodstva spraġujejo, ļe so storili dovolj in kaj 

bi ġe lahko naredili.  

Na III. OĠ Celje smo imeli po prvem obdobju pouļevanja na daljavo veliko pomislekov in naġe analize 

so pokazale veļ pomanjkljivosti na podroļju organizacije. Zaradi bolj ali manj jasnih napovedi, da nas 

tudi v ġolskem letu 2020/21 ļakajo ponovne prekinitve pouka v ģivo, smo sprejeli nekaj kljuļnih 

dogovorov o naļinu dela, o skupnih platformah, ki sta sluģili kot osnova za naġe delo, potrebnih dokupih 

ġolske opreme in nujnih izobraģevanjih, ki so bila kljuļna, da je delo steklo. Seveda je realnost pouka 

na daljavo ponovno pokazala, da kljub vsem idejam, novostim, dogovorom, inovativnosti in uporabi 

kopice orodij, ki so na voljo, ni bilo moļ predvideti vsega, kar nas je ļakalo. Tudi druga izkuġnja je tako 

poskrbela za veliko uļno priloģnost za vse vkljuļene in ļetudi si tretje prekinitve pouka ne ģeli nihļe, je 

zaradi spoznanj, ki jih ļlanek predstavi, morebitna tretja prekinitev priloģnost za ponoven popravni izpit 

in nov uļni izziv za novodobnega uļitelja.   

 

Kljuļne besede:  inovativnost, izobraģevanje, platforma, pouk na daljavo, ġolsko delo. 

 

Abstract 

 

The epidemic and the introduction of distance learning have twice brought about a state of confusion, 

uncertainty as well as a profound consideration about school work practice. At the same time this was 

an opportunity for new possibilities, positive challenges, success and to the largest extent an opportunity 

to learn whether you are a child, parent or a teacher. The first suspension of school life more or less 

caught us of guard and ill prepared, schools had an opportunity to be better prepared and equipped for 

the second period of distance learning. Nevertheless, staff and school leadership at every school still 

ponders and debates if enough was done and what more could we have been achieved. 

People at the III. primary school Celje had some misgivings about our first brush with distance learning 

and our analysis had shown more inadequacies in organisational sense. With more or less clear hints 

one can expect further periods of distance learning in 2020/21 some key choices were made about how 

we plan to conduct our work, joint platforms as the basis of our work, necessary equipment and our 

training needs. The reality of distance learning later showed that despite all our ideas, agreements, 

innovativeness and the use of an array of different software not everything that came our way could 

have been foreseen. Our second attempt at distance learning has provided us with a steep learning curve 

of everybody involved and although no one wants a third go at it would nevertheless be a renewed 

opportunity of an remedial examination thanks to the realisations and findings this article will present.   

 

Keywords:  distance learning, education, innovation, platform, school work. 
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1. Uvod 

 

Ļetudi si je bilo ġe pred dobrima dvema letoma teģko predstavljati, kako vseobsegajoļe  se 

lahko spremeni svet ter kako lahko virus, za katerega smo ġe januarja 2020 mislili, da je zgolj 

kitajski problem, zamaje temelje naġega vsakdana, si danes ne moremo veļ zatiskati oļi pred 

dejstvom, da se je svet v ļasu korona krize spremenil in verjetno nikoli veļ ne bo takġen, kot 

smo ga bili vajeni pred epidemijo. Le-ta se je dodobra odrazila tudi v enem najveļjih in najbolj 

ustaljenih in tradicionalnih sistemih, ki jih svet pozna ï ġolstvu. Ģe pregovorno smo bili 

strokovni delavci vajeni, da se ġolska praksa bistveno ne spreminja v krajġem ļasovnem 

obdobju in da so za tektonske premike na tem podroļju potrebni daljġi ļas, konsenz, strokovna 

podpora z izdatnejġim izobraģevanjem in politiļna preudarnost ter volja. Danes, po dveh daljġih 

prekinitvah pouka v ģivo in dveh v veļji meri neljubih in stresnih izkuġnjah dela na daljavo, 

vemo, da smo ģiveli v laģnem prepriļanju varnosti in stabilnosti tega pomembnega sistema, ki 

je hkrati gradnik druģbe prihodnosti. Kot ravnatelj osnovne ġole, v kateri sem praktiļno priļel 

svojo poklicno pot, sem bil po koncu prve prekinitve pouka skupaj s sodelavci v neprijetni 

situaciji, ko smo se vsi skupaj zavedali, da smo se sicer relativno dobro in uļinkovito spopadli 

z nepriļakovanim izzivom pouka na daljavo, kar so potrdili tako sodelavci, starġi in uļenci, a 

smo se obenem zavedali tudi (skoraj) vseh napak, pomanjkljivosti in zamujenih priloģnosti, ki 

jih nismo uspeli izkoristiti. Ravno zato smo si na ġoli vzeli dovolj ļasa za temeljito analizo in 

razmislek ter poskuġali identificirati tiste kljuļne dejavnike, ki bi nam lahko bili ob ponovnem 

pouku na daljavo v veliko pomoļ pri zagotavljanju kakovostnega, sistematiļnega, primerno 

naļrtovanega in izvedenega pouka, s pomoļjo katerega bodo vsi uļenci, ne glede na njihove 

individualne specifike, posebnosti, prilagoditve, preference, uļne sloge in stile, motivacijo, 

tehniļno opremo in tehniļno znanje ter vodljivost, uspeli slediti naġim navodilom za delo in 

poskrbeti za njihov uļni napredek. Ker je edina in kljuļna naloga znanja, da kroģi, se ġiri in 

tako tudi plemeniti, ģelim v tem ļlanku sistematiļno predstaviti naġe sprejete skupne odloļitve 

in usmeritve, primere dobre prakse in nenazadnje ugotovljene pomanjkljivosti ter napake v 

ģelji, da bi tudi drugi dobili kakġno novo idejo ali naġli boljġo reġitev, ki jo bodo prav tako delili 

z vsemi nami, ki nam je skrb za otroke in njihov razvoj primarnega pomena.  

 

 

2. Analiza dela po prvi prekinitvi pouka v ģivo 

 

Glede na to, da je prva prekinitev pouka v ģivo trajala med marcem in majem 2020, smo 

ġole imele relativno malo ļasa, da se pred koncem pouka izvedejo kakovostne in temeljite 

analize dela med prvim valom epidemije. Ob vrnitvi v ġolo je bila glavna skrb posveļena 

otrokom, njihovemu poļutju, zdravju, delu in nenazadnje ocenam, ki smo jih morali pridobiti 

pred koncem pouka. Kljub vsemu smo na ġoli ģe med samim izvajanjem pouka na daljavo 

izmenjevali izkuġnje, preizkuġali razliļne modele organizacije dela, pridobivali povratne 

informacije s strani uļencev in starġev ter aktivno iskali primere dobre prakse po drugih ġolah. 

Brez oklevanja lahko priznam, da smo bili tehniļno in organizacijsko slabo pripravljeni na prvo 

prekinitev pouka, ki nas je ï kot vse ï presenetila, tako da smo znotraj kolektiva uspeli sprejeti 

le manjġe ġtevilo skupnih dogovorov. Praksa je pokazala svoje in skupaj z naġimi izkuġnjami je 

rasla tudi potreba po drugaļni organizaciji dela. V ta namen smo analizo dela ob pripravi 

poroļila o realizaciji letnega delovnega naļrta v veļji meri posvetili delu na daljavo in iskali 

usmeritve za naprej. Vodje timov so poroļale na strokovnih konferencah in skupne ugotovitve 

delavcev v aktivu zapisale v svoja priporoļila za delo v prihodnje, ki so postala vodilo za moje 

in naġe skupno naļrtovanje dela v prihajajoļem ġolskem letu. Ġole prav tako nismo bile same 

pri analizi naġega dela, tako da smo se lahko pri naļrtovanju sprememb in drugaļnih pristopov 

lahko naslonili tudi na ugotovitve ministrstva in Zavoda RS za ġolstvo. Ģe po prvem tednu 
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pouka na daljavo je ZRSĠ izdal uvodne ugotovitve, v katerih je med drugim zapisal: 

èizpostavljamo pomembnost skupnega dogovarjanja, naļrtovanja in usklajevanja aktivnosti na 

ġoli. Posebej ģelimo izpostaviti neposredno komunikacijo med ravnatelji in uļitelji, med uļitelji 

in uļenci ter aktivnost in zmoģnost slehernega uļenca, da napreduje ob skrbnem uļiteljevem 

vodenju ter kakovostni povratni informacijiç (Izvajanje izobraģevanja na daljavo v izrednih 

razmerah, 2020, str. 2) in v nadaljevanju ġe: è Ker so ġole zelo razliļno pristopile k izvajanju 

izobraģevanja na daljavo, naj ravnateljice in ravnatelji iz navodil izberejo in postopno vpeljejo 

tisto, kar je glede na znaļilnosti njihove ġole smiselno in potrebno za ļim bolj kvalitetno 

izpeljavo izobraģevanja na daljavo.ç (Izvajanje izobraģevanja na daljavo v izrednih razmerah, 

2020, str. 2), kar je nakazovalo na popoln kaos na podroļju pouka na daljavo, kar je bilo 

razumljivo, saj za razliko drģav, kot je npr. Avstralija zavoljo redkejġe poselitve prebivalstva v 

odroļnejġih predelih ter Hrvaġke, ki je v ļasu vojne bila primorana organizirati pouk na daljavo, 

to podroļje dela v Sloveniji ni predstavljalo prioritete med delovnimi usmeritvami strokovnih 

delavcev. Vrniti se je bilo potrebno k ļistim osnovam in razmisleku, kaj pouk na daljavo od 

nas, otrok in starġev sploh zahteva, saj je ï ļe kdaj ï zdaj postalo ġe kako jasno, da je za 

uļinkovito delo na daljavo nujnega pomena delujoļ trikotnih uļitelj-uļenec-starġi. Tudi osnove, 

kaj mora pouk na daljavo nujno vsebovati, je bilo potrebno preveriti, pri ļemer so nam bila v 

veliko pomoļ uļna naļela pouka na daljavo (povzeto po Gerliļ, 2000), ki opredeljujejo naļelo 

razvojne bliģine (upoġtevanje starostne stopnje uļencev), stvarnologiļne pravilnosti 

(usklajenost uļnih metod v odnosu do izobraģevanega upoġtevajoļ posebnosti uļne snovi), 

individualizacije (upoġtevanje individualnih posebnosti uļeļih), sistematiļnosti (izogibanje 

neurejenemu podajanju uļnih vsebin), postopnosti (od znanega k neznanemu), eksemplarnosti 

(poglabljanje le kljuļnih in temeljnih vsebin ter izogibanje manj pomembnim), nazornosti 

(moģnost uporabe ļutil pri uļenju) in historiļnosti (sodobnost in aktualizacija uļnih vsebin in 

naļina dela). Ģe sam prelet uļnih naļel nam da vedeti, da gre za spreminjanje celotnega 

koncepta naġega dela v razredu, ki ga je v veļjem delu zelo teģko uļinkovito in uspeġno 

preslikamo v okvir pouka na daljavo. Najlaģji naļin bi bil seveda, da vse ure izvajamo v ģivo, 

kot so to izvajale marsikatere srednje ġole, pri ļemer ne gre pozabiti na bistveno prenizko 

koncentracijo otrok, da bi pouku na daljavo v ģivo sledili celoten ļas pouka, tehniļne 

pomanjkljivosti, dejstvo, da imajo druģine praviloma veļ otrok, ki morajo skupaj s starġi 

uporabljati praviloma en kos raļunalniġke opreme, nezmoģnost priprave kakovostnih zapisov 

in nemotenemu sledenju razlagi ter nenazadnje nedopustno poenostavitev kompleksnosti in 

razlik med poukom v ģivo ter na daljavo. To je bila tudi ugotovitev ZRSĠ, ki je v svojih 

navodilih za delo na daljavo med drugim jasno zapisal, da: èzato je izvajanje pouka po urniku 

v obsegu 5 do 6 ur dnevno preko videokonference nesprejemljivoç (Priporoļila uļiteljicam in 

uļiteljem za izvajanje pouka na daljavo z uļenci razredne stopnje, 2020, str. 2).  Ker se je z 

enako teģavo ukvarjal ves svet, nam je bil v pomoļ tudi dokument, ki ga je v ļasu epidemije 

pripravila organizacija UNESCO (Dealing with obstacles to distance learning, 2020), ki prav 

tako govori o kljuļnih faktorjih, ki opredeljujejo in omogoļajo uļinkovito delo na daljavo in ki 

jih razdeli na tehnoloġko, vsebinsko, pedagoġko in osebno pripravljenost na spremljanje pouka 

na daljavo. Vsled tako globokim potrebam po posegu v dotedanjo uļno prakso me je kot 

ravnatelja najbolj skrbelo, kako najti prave odgovore na neġteta vpraġanja, ki se porajajo, doseļi 

konsenz, ki bo veljal za celotno ġolo ter poskrbeti, da bo pouk na daljavo stekel brez zapletov 

kljub zavedanju, da bomo imeli opravka z bolj ali manj motiviranimi delavci, starġi in uļenci, 

obļasnimi motnjami v delovanju telekomunikacijskega sistema, slabġi usposobljenosti otrok, 

starġev in delavcev za delo na daljavo, pomanjkanje osebnega stika in s tem povezane dodatne 

motivacije za delo, na katero preko e-dokumenta ali vodenja ure preko video povezave ne bomo 

mogli raļunati, in ġe kaj. Na moje veliko zadovoljstvo so bili ti moji pomisleki skoraj odveļ, 

saj je bil kolektiv tisti, ki si je zelo moļno ģelel kakovostnega skupnega okvira delovanja, ki so 

ga bili pripravljeni skupaj z mano tudi postaviti. 
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3. Skupni dogovori in usmeritve, ki so se izkazali kot primeri dobre prakse 

 

V nadaljevanju ģelim sistematiļno predstaviti nekaj naġih skupnih reġitev, o katerih smo se 

ob zaļetku ġolskega leta uspeli zediniti in so predstavljale osnovo za naġ skupni trud in napore 

v ļasu druge prekinitve pouka v ģivo. Spregovoriti ģelim tudi o povratnih informacijah in 

konļnih ugotovitvah, ki so vezane na posamezne vsebinske sklope sprejetih dogovorov in v 

nekaterih primerih navesti ġe kakġno dodatno koristno informacijo, ki je naġe delo v spletnem 

okolju ġe popestrilo in bo nemara sluģila kot spodbuda za nadaljnje raziskovanje in nadgradnjo. 

 

3.1 Skupna platforma oz. enoten komunikacijski kanal 

 

Prva in najveļja ovira, s katero se sooļi vsaka organizacija, ki ima starostno zelo neenotno 

in razvojno neenakovredno populacijo, je enoten komunikacijski kanal v osnovni ġoli, ki je po 

mojem mnenju nemogoļ - vsaj uļinkovit in starostni ter zrelostni stopnji primeren enoten 

komunikacijski kanal. Zato smo se na III. OĠ Celje ģe v samem zaļetku ġolskega leta odloļili, 

da bomo izbrali dve platformi, s pomoļjo katerih bomo nagovarjali naġe uļence.  

Pri najmlajġih v prvi triadi smo ostali pri preverjenem modelu, ki smo ga preizkusili ģe v 

ļasu prve prekinitve dela v ģivo, ki je bil zasnovan na uporabi ġolske spletne strani. Na njej smo 

s pomoļjo raļunalnikarja sami oblikovali poseben zavihek, namenjen pouku na daljavo, ki je 

sluģil kot neke vrste poġtni predal, v katerem so uļenci oz. pri tej starosti predvsem starġi ob 

primernem ļasu lahko naġli navodila za delo, vaje, obrazloģitve uļne snovi, predstavitve in 

video povezave. Dogovorili smo se tudi, da lahko strokovni delavci prve triade pouk prilagodijo 

otrokom, njihovim zmoģnostim, potrebam in priporoļenim obremenitvam. Dostop do gradiv je 

bil prost brez dodatnega varovanja, kar se nam je zdelo smiselno, saj nam je zmanjkalo ļasa za 

ustrezno izobraģevanje, ki smo ga ģeleli izvesti za starġe, da bi na ta naļin lahko izkoristili 

dodatne moģnosti, ki nam jih ġolska spletna stran ponuja. Nismo si namreļ mogli privoġļiti, da 

bi uļenci manj raļunalniġko opismenjenih starġev lahko konļali v IKT sivi lisi pouka na daljavo 

in bi jim bilo onemogoļeno delo. Kot ģe omenjeno, je bila to reġitev, ki so jo starġi ģe poznali 

od prej in ni predstavljala bistvenega izziva z izjemo nekaterih posameznih primerov, kjer je 

prvenstveno ġlo za slabġo IKT opremo na domovih otrok. Na sreļo smo veļino teh teģav uspeli 

odpraviti ġe pred priļetkom pouka na daljavo, nekaj primerov pa smo spoznali ġele med delom 

in na novo evidentiranim druģinam brez ustrezne tehniļne opreme za delo na daljavo omogoļili 

izposojo le-te. 

Uļence druge in tretje triade smo usposobili za delo v programskem okolju MS Teams, ki 

je predstavljal naġo osrednjo delovno platformo. Zanj smo se odloļili po tehtnem premisleku 

in pogovoru s strokovnjaki, ki so nam svetovali glede naġe odloļitve. Predstavljene so nam bile 

moģnosti razliļnih programskih okolij, pri ļemer smo poleg funkcionalnosti, modularnosti, 

moģnosti individualizacije nastavitev in reġitev ġe posebno pozornost namenili tehniļni podpori 

s strani izdajatelja programske opreme, saj je bilo kljuļnega pomena tudi delovanje sistema v 

ļasu veļje obremenjenosti IKT omreģja. Naloga oģjega tima, ki je nastal na ġoli in smo ga 

sestavljali ġolski raļunalnikar, zunanji strokovnjak za IKT skupaj z mano, je bila identifikacija 

in priprava vseh kljuļnih elementov, ki bodo potrebni, da bo okolje delovalo, ko se bo pojavila 

potreba za to. Nemalo dela in ļasa nam je vzel vnos vseh uporabnikov v sistem, upravljanje z 

uporabniġkimi raļuni, kreacija novih poġtnih in drugih profilov za vse uļence od 4. do 9. razreda 

ter izbor tistih moģnosti znotraj programa MS Teams, ki bodo kar najbolj sluģile naġemu 

pedagoġkemu delu. Kreirali smo kanale za vsak posamiļni razred ter do kanalov in podkanalov 

omogoļili dostop vsem strokovnim delavcem, ki so pouļevali v razredih ali skupinah. Kmalu 

se je pri tem pojavila teģava, da smo ob zaļetku uporabe vsi strokovni delavci priļeli prejemati 
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kopico obvestil in sporoļil o nalogah, ki so jih dali kolegi, kar je pomenilo, da smo kljub 

skrbnemu naļrtovanju premalo natanļno predvideli nekatere posledice naġih odloļitev. Kot 

vedno je bila praksa tista, ki je pokazala prednosti in slabosti, le da je v naġem primeru na sreļo 

prednosti bilo dosti veļ. 

 

3.2 Izobraģevanje in tehniļna podpora 

 

Izbira in namestitev programske opreme naļeloma ne predstavlja velike teģave po tem, ko 

dodobra premisliġ o najprimernejġem programskem okolju, ki ti bo sluģilo kot kakovostna 

opora pri kakovostnem delu. Raļunalniġka opremljenost in upismenjenost postaneta nov izziv, 

ki se pojavita po namestitvi, obema pa se pridruģi ġe potreba po stalni tehniļno-strokovni 

podpori. Moģnost dodatne zaposlitve raļunalnikarja na ġoli s strani MIZĠ je bila odliļna poteza, 

ki je vredna vse pohvale, le da tekom ġolskega leta ġole le teģko najdemo dodaten kader za 

dodatno delno zaposlitev, raļunalnikarja pa vsaj v naġem primeru prav tako nismo ģeleli 

razbremeniti pouka ter med ģe tekoļim ġolskim letom otrokom odvzeti strokovnega delavca, ki 

so se ga navadili in s katerim so pouk na daljavo priļeli, tako da smo reġitev iskali drugje. Naġla 

se je v obliki strokovnega delavca, ki je bil deloma zaposlen na projektu in deloma v oddelku 

podaljġanega bivanja, kar je pomenilo, da smo mu lahko deleģ zaposlitve iz OPB pretopili v 

delovne naloge, ki jih je opravljal kot raļunalnikar. Tako smo hkrati uspeli razbremeniti oba 

sodelavca, saj je vsak pokrival svoj segment dela in strokovni delavci, uļenci in starġi so vedeli 

natanļno, na koga se obrniti s kakġnim vpraġanjem oz. teģavo. 

Tudi najbolj dovrġena programska opreme ne more nadomestiti pomanjkljivega 

uporabniġkega znanja in slabġega poznavanja moģnosti, ki jih orodja ponujajo. V ta namen smo 

na ġoli ģe v ļasu avgustovskih priprav na ponoven priļetek pouka izvedli veļ izobraģevanj za 

strokovne delavce, katerih namen je bil seznanitev s programskim orodjem. Izobraģevanje je 

bilo zelo praktiļne narave, saj je zunanji izvajalec v dogovoru s projektnim timom 

izobraģevanje prilagodil nam in naġim potrebam. Po dveh uvodnih sreļanjih in opravljenih 

domaļih nalogah je bil ļas ġe za tretje izobraģevanje, kjer smo delavci imeli moģnost postavljati 

vpraġanja o konkretnih teģavah, ki smo jih izkusili v ļasu poskusne rabe programa. Sledilo je 

ġe interno izobraģevanje med sodelavci samimi, ki so ga ponudili tisti posamezniki, ki so 

programsko okolje najbolj spoznali in so svoje izkuġnje prav tako z veseljem delili z drugimi.  

Soļasno z izobraģevanjem delavcev je potekalo tudi izobraģevanje uļencev, ki so vodeno 

in sistematiļno po posameznih razredih del svojega pouka v ģivo namenili tudi spoznavanju 

programskega okolja. Preverili so delovanje svojih uporabniġkih imen, delovanje programa, 

namestili program v svojem domaļem okolju in prav tako ģe dobili nekaj nalog, ki so jih ġe v 

ļasu pouka v ģivo reġevali oz. opravili v programskem okolju, ki je bil kasneje pol leta njihov 

primarni vir VIZ procesa.  

Ģal nam ļasovne omejitve in higienska priporoļila niso omogoļila, da bi izvedli tudi 

izobraģevanje za starġe, kar se nam je zdelo kljuļnega pomena, saj morajo tudi starġi dobro 

poznati specifiko pouka na daljavo in imeti moģnost ter znanje, da tudi sami spremljajo delo 

otrok. Zamujeno priloģnost smo tako nadomestili z izbiro loļene platforme za prvo in preostali 

dve triadi ter bili veseli dejstva, da so si tudi starġi organizirali samopomoļ in izkoristili znanje 

otrok ter tistih starġev, ki so tudi v sluģbah uporabljali enako orodje.  
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3.3 Ustrezna razporeditev dela oz. manj je veļ 

 

V ļasu prve prekinitve pouka sem govoril z mnogimi kolegi ravnatelji, ki so na samem 

zaļetku, ko je bilo videti, da bo prva prekinitev trajala le teden ali najveļ dva, nekatere 

strokovne delavce, ki so preteģno pouļevali vzgojne predmete, dali tudi na ļakanje in se pouka 

teh predmetov sploh ni izvajalo. Veļina in tudi naġa ġola je naredila tako, da smo prav tako v 

ļasu prve prekinitve iskali delo za vse tiste, ki so bili vezani na dejavnosti, ki se v ļasu pouka 

na daljavo niso izvajale. Tukaj imam v mislih predvsem ġolsko knjiģnico, delavce v jutranjem 

varstvu in oddelkih podaljġanega bivanja, izvajalce interesnih dejavnosti, kolesarskega izpita, 

deloma tudi dodatnega pouka oz. izvajalce dodatne strokovne pomoļi. Le-tem sem dal nalogo, 

da poskrbijo za dodatne zaposlitve, razvedrilne naloge oz. da pripravijo kakġna obogatitvena 

gradiva, ki bodo predvsem otrokom, ki so ģeljni in zmoģni veļ, popestrili dneve.  

V ļasu druge prekinitve pouka v ģivo sem se zavedal, da je nujno, da stvari oklestimo in da 

otrokom nudimo predvsem dodatno podporo in pomoļ, tako da smo na ġoli skupaj s ġolsko 

svetovalno sluģbo, razredniki in drugimi delavci pripravili poimenski seznam vseh otrok, ki so 

bodisi potrebovali prilagoditve zaradi primanjkljajev, dejstva, da so tujci in imajo teģave z 

jezikom, so uļno slabġi ali pa preprosto potrebujejo dodatno vzpodbudo. Vsi ti uļenci so bili 

karseda enakomerno razporejeni med sodelavce, ki niso bili vezani izkljuļno na izvajanje 

obveznega programa in so tako bili deleģni dodatnih razlag, osebne in strokovne podpore, 

osebnih spodbud in pomoļi pri uļenju ter opravljanju domaļih nalog ter, kar se mi je zdelo ġe 

najpomembneje, imeli so nekoga, ki se jim je osebno posvetil, jih spremljal in prepreļil, da bi 

se v veliki skupini vrstnikov porazgubili in priļeli izdatneje zaostajati za vrstniki. Delo teh 

strokovnih delavcev je spremljala ġolska svetovalna delavka, prav tako pa so poroļali na 

skupnih strokovnih video konferencah, ko so razredniki in delavci poroļali o poteku dela in 

posebnostih, ki so jih med delom opazili.  

Poseben izziv je predstavljalo delo z uļencema, ki imata motnjo avtistiļnega spektra in 

dodeljena spremljevalca. Ģe takoj po zaļetku pouka na daljavo je postalo jasno, da potrebujeta 

drugaļno obravnavo in da èuļilnica na daljavoç, ki je polna ġumov, motenj in se odvija v manj 

znanem in slabġe predvidljivem okolju, ni ustrezna reġitev. Inġpektorat za ġolstvo je moģnost 

individualnega dela v ġolskih prostorih, kjer bi uļenec bil sam s spremljevalcem, zavrnil, tako 

da smo se v primeru enega uļenca uspeli dogovoriti za individualno delo v prostorih sosednjega 

zavoda, ki je pridobil posebna pisna dovoljenja Civilne zaġļite za izvajanje individualne ali 

skupinske pomoļi otrokom s strani prostovoljcev, pri drugem pa smo bili primorani veļino dela 

opravljati individualno preko telefonske ali video povezave.          

 

3.4 Sistematika in spoġtovanje dogovorov 

 

Uvodoma je zapisano, da je sistematiļnost eden izmed kljuļnih dejavnikov, ki pripomore h 

kakovosti pouka na daljavo. Le-ta je je sicer lahko svojevrsten izziv, a ta izziv postane zelo 

slabo obvladljiv, ļe nimaġ informacije, kako dolgo bo pouk na daljavo trajal. V tem pogledu 

smo na ġolah vsakotedensko ļakali na informacije, ļe se nemara vraļamo v ġolo, ali pa se bo 

pouk na daljavo skupaj z ukrepi podaljġal ġe za teden ali dva. Zavod za ġolstvo in ministrstvo 

sta oba pozivala, da se uļna snov prilagaja in da naj se izbira tiste vsebine, ki so najprimernejġe 

za delo na daljavo, medtem ko se lahko manj primerne in zahtevnejġe pustijo za obdobje, ko 

bomo spet v ġoli. A ker ļas beģi in ker se je obdobje prekinitve zgolj ġe podaljġevalo, nam je 

kmalu postalo jasno, da vendarle ļasa za vse, kar bi bilo primerno obravnavati v ģivo, ne bo 

dovolj. Ob tem spoznanju nam ni preostalo drugega, kot da smo dodatne napore vloģili v 

sprotne timske dogovore in redno izmenjavo povratnih informacij o napredku. Kljuļna je bila 
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tudi izmenjava informacij med razredniki oz. predmetnimi uļitelji in sodelavci, ki so nudili 

dodatno strokovno podporo uļencem, saj so le-ti skrbeli za najranljivejġo skupino otrok, ki ģe 

v ļasu rednega dela v ġoli niso bili brez teģav. Svojevrsten izziv je predstavljalo tudi spoġtovanje 

dogovorov in navodil ZRSĠ oz. ministrstva, saj se vsi dobro zavedamo, da je uļitelj v razredu 

kralj. Kar veli, velja. V skupini. Brez zunanjih opazovalcev. To sicer tokrat ni bilo tako, saj so 

velikokrat pouk na daljavo spremljali tudi starġi in svoja mnenja o delu obļasno tudi delili z 

delavci ġole. Tega ni bilo veliko in ļe ģe, so bile povratne informacije veļinoma zelo pozitivne, 

kar nas je veselilo in dodatno utrdilo v prepriļanju, da smo skupaj na pravi poti. Je pa po drugi 

strani bil kljuļen dogovor, ki je prav tako povezan s sistematiļnostjo dela in uļnega procesa: 

dogovor o koliļini video konferenc ter pripravi zapiskov. Prvi dogovor je bil laģji, saj smo se 

strinjali, da je najveļja dopustna obremenitev uļencev z video konferencami v obsegu do 

polovice tedenskega ġtevila ur posamiļnega predmeta. Veļji izziv je bila ļasovna uskladitev 

video konferenc, saj se je izkazalo, da bi skoraj vsi le-te ģeleli imeti v zaļetku tedna, nato pa 

ļedalje manj proti koncu. V ta namen smo sprejeli odloļitev, da se video konference 

napovedujejo do 2 dni vnaprej in da se tudi tukaj omejimo na najveļ 3 video konference dnevno, 

ļe ni moģno, da se izvedeta le dve.  

Zapiski so predstavljali veļji izziv, saj je s staliġļa strokovnega delavca zelo preprosto 

pripraviti uļno uro na naļin, da navedeġ stran v uļbeniku in delovnem zvezku ter podaġ 

navodila, katere naloge je potrebno reġiti. Po drugi strani lahko kot strokovni delavec tudi celo 

uro govoriġ in snov predavaġ ter odgovornost za pripravo zapiskov prepustiġ uļencu. V osnovni 

ġoli je to povsem neprimerno in neizvedljivo, saj nam ģe izkuġnje srednjeġolcev povedo, da so 

v primeru celodnevnih konferenc komaj sledili uļni snovi in si jo zapisovali ter poslediļno 

morali vsebinsko gradivo predelati v popoldanskem ļasu, ker te priloģnosti v ļasu pouka ni 

bilo. Ne trdim, da je to bila veļinska praksa, a sem v pogovorih s kolegi in starġi dobil veļ 

tovrstnih informacij in potrditev.  

Ponovno moram pohvaliti sodelavce, saj se jih je mnogo odloļilo, da svoje uļne ure in 

predvsem kompleksnejġe in zahtevnejġe vsebine posnamejo in video posnetke opremijo s 

slikovnim gradivom (veļinoma PPT predstavitvijo) ter zvoļnim zapisom, kar je hkrati 

omogoļalo, da uļenci uļno snov spremljajo v ļasu, ki jim najbolj ustreza, si jo ogledajo veļkrat 

in tako morebitno nerazumevanje odpravijo sami. Ustvarjenih je bilo veļ Youtube in drugih 

kanalov, ki jih sodelavci uporabljajo ġe danes in so polni vsebin, ki nam bodo nemara priġle 

prav tudi v prihodnosti. Ļe ne drugaļe, vsaj kot popestritev pouka. 

 

3.5 Zabava naj velja  

 

S podaljġevanjem obdobja pouka na daljavo se je poveļevala tudi stopnja slabġe 

motiviranosti, apatiļnosti, utrujenosti in naveliļanosti, obļutka osamljenosti in izoliranosti ter 

razliļnih osebnostnih stisk. Kljuļno se nam je zdelo, da lahko pouk popestrimo in ga naredimo 

tudi zabavnega. Razliļne video vsebine, elektronski materiali, kontekstualizacije uļne snovi in 

navezava uļne snovi na konkretne razmere ali dogodke v vsakdanjem ģivljenju so pripomogli 

k pestrosti, ki smo jo ġe dodatno obogatili z vmesnim razgibavanjem in sprostitvenimi vajami 

za uļence, dodatnimi izzivi in moģnostjo sodelovanja v obļasnih video izzivih, pri ļemer smo 

otroke vzpodbujali, da aktivno sodelujejo in soustvarjajo video vsebine, ki so nastajale. Prav 

tako smo se v ļasu po novem letu dogovorili, da bomo poskuġali enkrat tedensko organizirati 

dan dejavnosti v razredu ali obļasno za celotno ġolo, pri ļemer smo obeleģili dan zemlje, dan 

posveļen Evropski vasi, slovenskemu kulturnemu prazniku in ekodnevu. S tem dogovorom 

nam ni uspelo razbremeniti le otrok, temveļ tudi starġe in delavce, ki so po veļmeseļnem delu 

izven ġole prav tako potrebovali obļasno spremembo. Proti koncu obdobja pouka na daljavo se 
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je pojavila tudi ideja, da bi prakso tima matematikov in slovenistov poskuġali prevzeti tudi 

drugi. Zaradi veļjega ġtevila ur v predmetniku in sprotnega beleģenja napredka dela uļencev ï 

pri tem je obema timoma v veliko pomoļ bilo tudi orodje Sharepoint, ki je omogoļalo soļasno 

souporabo deljenega dokumenta med vsemi uporabniki skupine oz. kanala, pri ļemer je lahko 

kdorkoli dokument spreminjal in dopolnjeval v realnem ļasu ï so se delavci omenjenih 

predmetnih podroļij odloļili, da v primeru, da opazijo, da ima veļina otrok teģave s sledenjem 

uļni snovi in opravljanju dodeljenih nalog, zadnjo uro v tednu namenijo dodatnemu 

samostojnemu ali vodenemu delu, pri ļemer so uļenci, ki so svoje naloge ģe opravili, svojo 

pozornost namenili kakġnemu drugemu predmetnemu podroļju ali medvrstniġki pomoļi. Tisti, 

ki pa so imeli teģave ali pa zaradi ļasovne stiske niso uspeli narediti vsega, pa so imeli dodaten 

ļas brez dodatnih obremenitev, ki so ga bodisi samostojno bodisi vodeno porabili za izpolnitev 

nalog ali utrjevanje znanja.  

 

 

4. Izzivi, ki ostajajo nereġeni 

 

Kljub najboljġim namenom in tehtnemu premisleku glede pouka na daljavo se je v praksi 

izkazalo, da kljub vsemu ostajajo podroļja, kjer nismo naġli ustreznih in dolgoroļnih reġitev, 

ki bi nam pomagale, da so vsi uļenci deleģni enakih in enakovrednih moģnosti za delo in 

napredek. Bojim se, da so se s podobnimi izzivi sreļevali tudi na drugih ġolah in da uļinkovite 

reġitve za veļino ni. Kljub vsemu pa lahko z izmenjavo primerov dobrih praks tudi tukaj 

naredimo kakġen korak v pravo smer. 

 

4.1 Komunikacija s starġi in govorilne ure 

 

Ġole smo obvestila za starġe objavljale na ġolskih spletnih straneh, jih poġiljala 

predstavnikom starġev preko Lopolisa, eAsistenta in drugih orodij, ki jih poznamo in 

uporabljamo. Iskali smo tudi osebne stike preko sporoļenih telefonskih ġtevilk, a z vsemi starġi 

komunikacije s ġolo in delavci ġole nismo uspeli vzpostaviti. Na ģalost se je to praviloma 

pojavljalo pri starġih otrok, ki so tudi sami izostajali od pouka na daljavo ali se drugaļe izmikali 

obveznostim. Naġa ġola je konkretno umeġļena v mestnem jedru in ima dokaj ġtevilļno 

populacijo uļencev s statusom tujca, kar je obļasno tudi vzpostavljeno komunikacijo s starġi 

oteģevalo, ker smo teģko premagovali jezikovno bariero, ġe posebej pri tistih, ki so v Slovenijo 

priġli tik pred priļetkom pouka na daljavo. Uvodoma je omenjeno, da je pouk na daljavo 

izjemen primer nujnosti sodelovanja na ravni uļitelja, uļenca in starġev, saj lahko le skupaj 

zagotovimo nemoten in kakovosten potek dela izven ġolskega prostora, ko morajo starġi ģal v 

veļji meri prevzeti nekatere naloge, ki jih drugaļe v postorimo v ġoli v ļasu razġirjenega 

programa. In tudi odsotnost govorilnih ur k temu ni pripomogla, saj smo kot moderna druģba 

ģe zelo navajeni, da komuniciramo preko elektronskih sporoļil in poġte in se mnogokrat v ġoli 

s starġi niti ne sreļamo veļ. Na naġi ġoli si prizadevamo, da kljub eAsistentu in drugim 

tehnoloġkim reġitvam, ki jih uporabljamo v ļasu, ko nam kroniļno primanjkuje ravno slednjega, 

ohranjamo ģivi stik s starġi. Popolna odsotnost le-tega pa je v pol leta prav tako pustila zelo 

velike posledice. Strokovni delavci so me spraġevali, ļe bi govorilne ure tudi v ļasu pouka na 

daljavo izvajali naprej po dogovorjenem urniku (govorilne ure izvajamo v dopoldanskem ļasu 

enkrat meseļno ob uri, ki si jo delavec doloļi sam ter enkrat meseļno v popoldanskem ļasu, ki 

je za vse delavce enak), a se je to izkazalo za neizvedljivo. Strokovni delavci bi namreļ lahko 

bili prisotni na video konferenci v okolju MS Teams, a starġi brez lastnega profila do te video 

konference ne morejo dostopati niti ni primerno, da bi se znotraj ģe potekajoļega razgovora 

vmeġali drugi starġi, ki bi ne vedeli, da je razrednik ali drug delavec ġole ģe zaseden. Edini 

naļin, ki nam je tako preostal, so bili individualni dogovori o govorilnih urah, za katere so 
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povod dali bodisi starġi ali delavci ġole, a je bil odstotek dejansko realiziranih govorilnih 

obļutno prenizek.  

 

4. 2 Izogibanje delu in pouku na daljavo 

 

Uļenci, ki so bili za delo na daljavo manj motivirani, so kaj kmalu naġli moģnosti in 

priloģnosti, da so se delu izognili. Vsi poznamo primere, ko uļenec nalog preprosto ni opravil 

in oddal, ko se je v ļasu video konference v ģivo priklopil, a brez zvoka in slike, ker je imel 

tehniļne teģave ter potem veļ kot oļitno pouka ni spremljal ali ga celo motil. Velja omeniti tudi 

primere, ko so uļenci izkoristili odsotnost starġev in se v dopoldanskem ļasu druģili ter se 

pouku prikljuļili le preko telefona in obļasno delavcu odgovorili na vpraġanje, ļetudi se je 

videlo, da niso doma in da svoj ļas preģivljajo drugje, prav niļ osredotoļeni na delo. Izogibanje 

se je pojavilo tudi v primerih ocenjevanja, kar je s seboj prineslo ġe druge teģave in izzive, s 

katerimi smo si belili glave.  

Osnovna ġola je obvezna in prisotnost pri pouku je prav tako obvezna. Da sistem ne deluje, 

se je pokazalo kaj kmalu, ko smo se na navodila ministrstva, zavoda in inġpektorata ġole odzvale 

in daljġe neopraviļene odsotnosti od pouka priļele javljati pristojnim organom, ki so postopke 

zaļeli, a rezultata v veļini primerov ni bilo. Uļencev ġe vedno ni bilo pri pouku in kveļjemu 

smo si ġole nakopale jezo starġev zaradi prijave. Ta teģava je nereġljiva, ļe ne bo bistvenejġega 

napredka pri sankcioniranju tovrstnih krġitev, ki morajo biti finanļne narave. 

 

4.3 Tehniļna neustreznost in pomanjkljivo znanje 

 

Tehniļna neustreznost se je pojavila na podroļju neustrezne opremljenosti ġol, ki smo pred 

epidemijo le steģka priġle do sofinancirane raļunalniġke opreme za potrebe pouka, na podroļju 

strokovnih delavcev, ki bi vsi potrebovali sluģbene prenosnike za delo na domu, na podroļju 

opremljenosti druģin in uļencev, ki so bodisi brez ali v veļini primerov z enim kosom 

raļunalniġke opreme reġevali potrebe vseh ļlanov druģine, ki so zaradi pouka na daljavo in dela 

od doma soļasno potrebovali isti kos opreme ter na podroļju IKT infrastrukture, ki se je bolj 

ali manj v rednih intervalih sesedala pod teģo podatkov, ki so potovali po njej. Vsaj slednjo 

teģavo smo na naġi ġoli reġili tako, da smo objavo gradiv in zaļetek video konferenc prestavili 

ï ļe je to bilo mogoļe ï izven najbolj obremenjenih ļasovnih terminov, da smo svoje delo lahko 

izvajali brez nepotrebnih motenj. A to ni bilo vedno mogoļe. 

Pojavilo se je tudi pomanjkljivo poznavanje doloļenih raļunalniġkih orodij in nenazadnje 

neobstojeļih licenc, da bi lahko uporabljali kakovostne reġitve za izdelavo video posnetkov in 

drugih interaktivnih gradiv. Ni primerno, da mora vsaka ġola te teģave reġevati sama, kupovati 

dodatne licence ali se zanaġati na znanje zaposlenega raļunalnikarja. Doloļene reġitve in 

programska okolja bi drģava morala poenotiti in brezplaļno dati v uporabo vsem ġolam, saj 

lahko le na ta naļin zagotovimo, da bodo bolj ali manj ista izhodiġļa in priloģnosti imeli vsi 

uļenci in dijaki. 

 

 

5. Zakljuļek 

 

V zakljuļku bom podal svoje mnenje o delu na daljavo in priloģnostih, ki jih le-to ponuja 

strokovnemu delavcu v vlogi ravnatelja. Kot ravnatelj sem poskuġal v soglasju s sodelavci delo 

v ļasu, ko nismo bili v ġoli, organizirati tako, da smo na ġoli zagotovili nek skupen nabor 

odloļitev in sklepov, ki smo jim sledili in jih spoġtovali. Zdelo se mi je zelo pomembno, da to 
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storimo, saj smo na ta naļin kot ġola delovali skladno in usklajeno, uļence smo postavili v bolj 

ali manj enakopraven poloģaj s pribliģno podobnimi izhodiġļi za delo ter omogoļili nek obļutek 

varnosti, stabilnosti in predvidljivosti, ki je tako za uļence kot delavce zelo pomemben. Na ta 

naļin smo lahko tudi zagotovili nek èpedagoġki minimumç, ki smo se ga vsi drģali, je pa res, 

da sem priļakoval in bil hkrati tudi zelo vesel, ko se je del kolektiva samoiniciativo izkazal v 

ġe boljġi luļi, kot je bilo priļakovano in dogovorjeno, ter poskrbel za lasten napredek kot tudi 

napredek drugih. Ģe ob zaļetku mojega sluģbovanja v vlogi ravnatelja mi je izkuġenejġa 

kolegica dejala, da je delo ravnatelja delo motivatorja, ki mora ljudi okrog sebe navduġevati oz. 

jim omogoļiti, da izģivijo svoje pedagoġke potenciale. Zdi se mi, da nam je pouk na daljavo 

kljub vsem izzivom v veliki meri omogoļil tudi to. Pedagoġka rast, kot sem ji bil priļa v tem 

letu in pol, se ni zgodila v vseh preostalih 6 letih mojega sluģbovanja v vlogi ravnatelja. In 

ļetudi si nihļe od nas ne ģeli ponovitve pouka na daljavo, smo nanj ġe nekoliko bolje 

pripravljeni, hkrati pa smo vsi zrasli. Tudi sam sem se kot ravnatelj, ki ġe vedno pouļujem, 

veliko nauļil in bil prisiljen preizkusiti kaj novega. Vġeļ mi je, da kolegov v spremembe uļnih 

praks tokrat nisem silil sam, temveļ epidemija, ki nas je postavila pred dejstvo, da boġ kot 

pedagog v novih kalnih vodah negotovosti splaval ali potonil. III. osnovna ġola Celje plava in 

upam, da se to ne bo spremenilo. 
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Povzetek 
 

Ļas, v katerem trenutno ģivimo, je zelo negotov. Negotovo je bilo tudi ġolsko leto 2020/21, saj smo bili 

uļitelji primorani najti naļin inovativnega pouļevanja zdajġnje generacije dijakov. Pouļevanje se je 

preselilo s ġolskih klopi na splet. Kar takoj. Ļez noļ. Vse priprave smo morali prirediti, skrajġati in jih 

odpredavati. Toliko dodatnega dela uļitelji ne pomnimo. Pa vendar nam je uspelo. Na ġoli smo 

prilagodili izobraģevanje sodobnim tehnikam in se odloļili za pouļevanje preko spleta s pomoļjo 

programskega orodja Micosoft Teams, s pomoļjo katerega smo lahko sodelovali med razliļnimi ekipami 

in skupinami dijakov. Snov smo nato predavali s pomoļjo orodij Microsoft Office ï PowerPointa. Kot 

zanimivost smo uļni uri dodajali krajġe odseke znanstvenih oddaj oz. posnetih raziskav na podano 

tematiko. Slednje je sodeļ po raziskavi, ki smo jo izvedli med dijaki, dijake bolj motiviralo, pouļevanje 

pa ni bilo zgolj suhoparno podajanje novih znanj. Raziskavo, ki smo jo izvedli preko spletne ankete 

1KA, je potrdila dejstvo, da je pouļevanje bilo sicer uļinkovito, vendar vsi dijaki (120 dijakov) menijo, 

da nikakor v tolikġni meri, kot bi sicer bilo v ġolskih klopeh. Dijakom so bile vġeļ tudi praktiļne naloge, 

pri katerih so lahko sami uporabili svoje znanje in vkljuļili svoje mnenje. Nekoliko veļjo teģavo 

opaģamo v ocenjevanju in vrednotenju znanja. Podobnega menja, so tudi dijaki, saj kar 76 % dijakov 

meni, da je teģko objektivno vrednotiti znanje. Menimo, da bi morali, navkljub odliļni tehnologiji 

spletnih orodij ocenjevanje znanja vendar ocenjevati v ġolskih klopeh. Ne nazadnje so se ocene dijakov 

v povpreļju zviġale, znanja pa je po naġih izkuġnjah iz preteklosti precej manj. In ļe navsezadnje 

potegnemo ļrto, menimo, da je za osebnostno rast nujno potreben oseben pristop in komunikacija z 

dijaki. Iz tega vidika opaģamo, da nas je uļiteljev premalo, razredi pa bi se morali v primeru nadaljevanja 

pouļevanja preko spleta deliti na pol. Le tako lahko doseģemo neki nivo znanja, v nasprotnem primeru 

bodo dijaki postali samo ġtevilke. 
 

Kljuļne besede: dijaki, Microsoft Teams, objektivno vrednotenje znanja, pouļevanje. 
 

Abstract 
 

The time in which we live is very unpredictable. The 2020/21 school year was also uncertain, as teachers 

were forced to find a way to innovatively teach the current generation of students. Teaching has moved 

from school desks to the web. Right away, overnight, we had to adapt, shorten all the preparations and 

teach all the classes this way. Teachers do not remember that much extra work. Yet we succeeded. At 

our school, we adapted education to modern techniques and decided to teach online using the software 

tool Microsoft Teams, with which we were able to collaborate with different teams and groups of 

students. The material was then taught using Microsoft Office tools - PowerPoint. As an interesting 

feature, we added shorter sections of scientific videos or recorded research on given topics to the lessons. 

According to the survey, we carried out among the students, the latter motivated them more, and teaching 

was not just a dry presentation of new knowledge. The research, which we carried out through the 1KA 

online survey, confirmed that teaching was effective, but all students (120 students) believe that not as 

much as it would otherwise be in school classrooms. The students also liked practical tasks in which 

they could use their knowledge as well as include their opinion. A slightly bigger problem was observed 

in the assessment and evaluation of knowledge. Students also had a similar opinion, as 76% of them 
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found it difficult to evaluate knowledge objectively. We believe that, despite the excellent technology of 

online tools, knowledge should be assessed in school. Last but not least, student grades have risen on 

average and there is considerably less knowledge according to our past experience. If, after all, we draw 

the line, we believe that personal approach and communication with students are essential for personal 

growth. From this point of view, we notice that there are too few of us teachers, and the classes should 

be divided in half if we continue to teach online. Only in this way we can achieve a certain level of 

knowledge, otherwise students will become just numbers. 
 

Keywords: Microsoft Teams, objective evaluation of knowledge, students, teaching. 
 

 

1. Uvod 

 

Iz ġolanja na daljavo smo se zagotovo vsi nekaj nauļili. Najpomembnejġe pa je sodelovanje 

in prilagajanje tako med sodelavci kot med dijaki. Da je pouk potekal nemoteno, smo se najprej 

pouļili o moģnostih uporabe spletnih orodij za pouļevanje. Na naġi ġoli smo se odloļili za 

Microsoft Teams, ki predstavlja srediġļe za sodelovanje med ekipami uļiteljev in dijakov. Ker 

gre pri delu na daljavo za novost glede takġnega naļina pouļevanja, smo se odloļili, da s 

pomoļjo anketnega vpraġalnika izvedemo raziskavo, kako so se s ġolanjem na daljavo spopadali 

dijaki in kako smo se s pouļevanjem dijakov sooļali uļitelji.  

 

 

2. Raziskovalni del prispevka 

 

Anketiranje smo izvedli konec meseca junija 2021 s pomoļjo spletne aplikacije 1KA in v 

anketni vzorec vkljuļili 120 dijakov Srednje frizerske ġole Ljubljana. Sestavili smo 9 sploġnih 

vpraġanj s pomoļjo katerih smo pridobili informacije o ġolanju dijakov od doma. Anketo je 

reġilo 80 dijakinj in 40 dijakov od prvega do tretjega letnika poklicnega izobraģevanja. 

 

2.1 Rezultati ankete in interpretacija 

 

Najprej nas je zanimalo, kako zadovoljni so bili dijaki z naļinom dela oz. ġolanjem od 

doma (Graf 1). Z oceno od 1 do 5 so lahko izbirali med podanimi moģnostmi (1 ï zelo 

nezadovoljen, 2 ï nezadovoljen, 3 niti zadovoljen ï niti nezadovoljen, 4 ï zadovoljen, 5 ï zelo 

zadovoljen). 61 % dijakov je bilo z naļinom ġolanja od doma nezadovoljnih, 15 % dijakov je 

izbralo odgovor, da je tak naļin dela zanje predstavljal odgovor zelo nezadovoljni. 5 % dijakov 

tak naļin niti ne ustreza niti ustreza, 10 % dijakov je s takġnim naļinom zadovoljno in 9 % zelo 

zadovoljnih. Naslednje vpraġanje se je navezovalo na prvo, saj nas je zanimalo, zakaj so se 

odloļili za tak odgovor. Dijaki so v veļini primerov odgovorili, da so pogreġali osebno 

komunikacijo z vrstniki in uļitelji, da so imeli pri delu tehniļne teģave, teģave z internetom, 

premalo raļunalniġke opreme in veļ sorojencev, ki so ob istih urah morali dostopati na 

videokonference. Anketiranim dijakom so nekatere vsebine zanje bile preobseģne/preteģke in 

slabġe razloģene. Dijaki, ki so bili zadovoljni z naļinom dela na daljavo, so povedali, da jim tak 

naļin ustreza, saj zjutraj ni bilo treba hoditi v ġolo z javnim prevozom, lahko so dlje ļasa spali, 

en dijak je podal odgovor, da mu naļin izobraģevanja na daljavo sicer ni niti vġeļ ï niti ne vġeļ, 

ampak, da ļe izbira in mora v razredu nositi masko, potem se raje ġola od doma.  
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Graf 1: Zadovoljstvo dijakov s ġolanjem na daljavo 

 
 

Tretje vpraġanje smo zastavili v obliki trditve: èPouļevanje na daljavo je bilo uļinkovito, 

vendar nikakor ne v tolikġni meri, kot bi bilo sicer v ġolskih klopehç. Vseh 120 anketiranih 

dijakov se je s podano trditvijo strinjalo. Ker je naļin dela od doma dejansko zahteven tako za 

uļitelje kot dijake, nas je zanimalo, s katero metodo pouļevanja so v najveļji meri z delom na 

daljavo pridobivali znanje. Vseh 120 dijakov je odgovorilo, da so uļitelji najveļkrat izbrali 

preteģno pasivne metode pouļevanja, torej predaja znanj, pri katerih uļitelji, dijakom 

posredujejo informacije z metodo predavanja, pripovedovanja, opisovanja, pojasnjevanja, 

poroļanja, kazanja. Za preostali obliki pouļevanja, ki sta bili kot, dani moģnosti, sta bili pasivno 

ï aktivna metoda in aktivna metoda. Pasivno ï aktivna metoda je metoda, pri ļemer del 

informacij uļeļim posreduje uļitelj doloļen del znanja pa uļeļi pridobijo sami s pomoļjo 

drugih virov, npr. z metodo pogovora, diskusije, razliļnih vaj, ġtudije primerov, igranja vlog. 

Aktivne metode pouļevanja zahtevajo, da dijaki sami pridejo do informacij oz. znanja, kot 

primer npr. metoda z besedili, delo z raļunalnikom in seminarske naloge. Ker uļitelji iġļemo 

razliļne naļine in tehnike predaje znanj, nas je zanimalo, na kakġen naļin so najlaģje sledili 

snovi z delom na daljavo (Graf 2). Na voljo so imeli ģe naġtete odgovore, pri ļemer je bil samo 

en moģen odgovor. 13 % dijakom so bile kot oblika osvajanja novih znanj najbolj primerne 

PowerPoint predstavitve nove snovi, 37 % dijakov so novi snovi najlaģe sledili s predavanjem 

le ïte preko Youtube posnetkov praktiļnih primerov, 4 % dijakov so novi snovi najlaģe sledili 

s pomoļjo delovnih listov in 46 % dijakov v obliki praktiļnih nalog, pri katerih so morali sami 

izdelati seminarske naloge in na tematiko podati svoje mnenje ipd.  

 
 

Graf 2: Naļin sledenja novi uļni snovi 

 
 

Predaja znanja je v sodobnem ļasu tudi sicer ena izmed najpomembnejġih veġļin ļloveġtva. 

Avtor Strmļnik (2000) navaja, da je pojem uļenja v oģjem pomenu razumljen kot tisto uļenje, 

ki je ciljno, zavestno, sistematiļno ter organizirano, je oģje in krajġe in predstavlja t. i. ġolsko 

15%

61%

5%

10%

9%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70%

1- zelo nezadovoljen

2- nezadovoljen

3- niti zadovoljen - niti nezadovoljen

4- zadovoljen

5- zelo zadovoljen

Kako zadovoljni ste bili z naļinom ġolanja na daljavo? ( Z oceno od 1 do 5 

ocenite vaġe zadovoljstvo pri ļemer je 1 - zelo nezadovoljen, 2 - zadovoljen, 3-

niti zadovoljen - niti nezadovoljen, 4 - zadovoljen, 5 - zelo zadovoljen).

13%

37%

4%

46%

0% 5% 10%15%20%25%30%35%40%45%50%

PowerPoint predstavitve nove snovi

Youtube posnetki raziskav s praktiļnimié

Nova snov s pomoļjo delovnih listov

Osvajanje nove snovi v obliki praktiļnih nalog

Na kakġen naļin ste najlaģje sledili snovi z delom na daljavo? 



116 
 

obdobje ļloveka in njegov proces institucionalnega izobraģevanja. Avtorica Jerebova (1998) 

utemeljuje, da nas doloļena izobraģevalna oblika lahko omejuje glede izbire izobraģevalnih 

metod in obratno. Loļimo mnoģiļne ali frontalne oblike, skupinske ali grupne, ter posamiļne 

in individualne. Menimo, da z delom na daljavo ni mogoļe kakovostno izvajati ne pasivno 

aktivne metode pouļevanja kot tudi ne samo aktivne, kar so potrdili tudi anketirani dijaki. Zelo 

teģko je delati v skupini, ļe si vedno omejen na elektronsko napravo in lahko komuniciraġ samo 

preko tega. Kot problem bi poudarili tudi socialne razlike med dijaki, pri katerih se je 

odtujenost, naļin komunikacije ġe oddaljila, saj so se na neki naļin potuhnili in è skriliç pred 

svetom. Ljudje smo vendar druģabna bitja, ki potrebujejo oseben pristop (fiziļen) in 

komunikacijo. Poslediļno zaradi tega nas je zanimalo, kaj so dijaki najbolj pogreġali v ļasu 

ġolanja na daljavo (Graf 3). 77 % dijakov je odgovorilo, da so najbolj pogreġali oseben stik in 

komunikacijo s soġolci in uļitelji, 12 % dijakov je odgovorilo, da so pogreġali ġportne 

dejavnosti v ġoli, 5 % prireditve in bazarje, ki jih ġola pripravlja v ļasu praznikov ipd., 6 % 

dijakov v ļasu ġolanja od doma ni pogreġalo niļesar. 

 

Graf 3: Kaj ste najbolj pogreġali pri ġolanju na daljavo? 

 
 

Pri odgovoru smo dobili popolno sliko tega, kar zagovarjamo sami. Fiziļen socialni stik. 

Dejstvo je, da ġola ni zgolj prostor za pridobivanje novega znanja, saj se med dijaki oblikujejo 

tudi osebnosti, dijaki pa si morajo izboriti mesto med vrstniki. Tudi avtor Ġļuka (2007) v 

svojem delu pojasnjuje, da socialni stik omogoļa oblikovanje novih ģiveļih mreģ, ki vplivajo 

na razvoj miġljenja in osebno rast tako, da ga pospeġijo.  Spraġujemo se, kako naj se otroci 

razvijajo doma med ġtirimi stenami, iz dneva v dan pred raļunalniki? Kako naj razvijejo 

empatijo do vrstnikov? Iz leta v leto smo lahko preko medijev posluġali o zasvojenosti z 

elektroniko, s preveļ zapravljenim ļasom pred zaslonom, s slabġanjem vida zaradi pretirane 

uporabe elektronskih naprav itd. Ugotavljamo, da je sedaj vse potihnilo, posledice pa so ģe tukaj 

in zdaj. Slabost dela na daljavo opisujeta tudi avtorja Lahe in Kauļiļ (2006). Poleg omenjenega 

so nevarnosti tudi v skupnem miġljenju, prevladi posameznega ļlana, prekrivajoļi se 

komunikaciji, delu v delovni skupini, saj je za to potrebno veļ ļasa in veļ kompromisov.  

 

V nadaljevanju nas je zanimalo tudi ocenjevanje znanja. Najveļ teģav smo imeli uļitelji 

zaradi ocenjevanja znanja. Dejansko smo se spraġevali, ali smo bili dovolj objektivni. Nenehno 

smo imeli v ozadju socialne stiske dijakov, teģave z internetno povezavo, tehniļne glede 

raļunalniġke opreme in pa ne nazadnje izkoriġļanjem sistema. Menimo, da smo bili v 

ocenjevanju znanja vsi zaposleni v ġolstvu v teģkem poloģaju, saj je znanje dejansko teģko 

poġteno/praviļno ovrednotiti glede na socialno stisko otrok. Tudi z raziskavo smo pridobili 

podobno mnenje dijakov (Graf 4), saj je kar 76 % dijakov odgovorilo, da se strinja, da je teģko 

ovrednotiti znanje, medtem ko jih 13 % ne ve. 11 % dijakov se s trditvijo ni strinjalo. 

 

77

12

5

6

0

0 10 20 30 40 50 60 70 80 90

oseben stik v smislu komunikacije medé

ġportne aktivnosti v ġoli

prireditve in bazarje na ġoli

v ļasu ġolanja od doma nisem pogreġal niļesar

drugo:

Kaj ste najbolj pogreġali v ļasu ġolanja na daljavo? 



117 
 

Graf 4: Ali se strinjate s trditvijo, da smo bili uļitelji v teģkem poloģaju poġtenega/praviļnega 

ocenjevanja znanja glede na socialne stiske otrok? 

 
 

Ker je bilo ocenjevanje znanja zares eden izmed teģjih izzivov, nas je zanimalo, ali so se 

dijakom v povpreļju ocene zviġale. 73 % dijakov je odgovorilo pritrdilno, pri 21 % je bila ocena 

ista kot leto prej, 6 % dijakov pa je odgovorilo, da imajo niģjo oceno v primerjavi z letom prej. 

Tudi pri predmetih, ki jih pouļujemo, trdimo, da so se ocene resniļno zviġale, znanja pa je v 

primerjavi s preteklimi leti manj. Dejstvo je, da lahko v ġoli naredimo veļ, sicer pa dijaki 

potrebujejo prakso. Ne predstavljamo si frizerja brez prakse. Kako se bo preko dela na daljavo 

izuļil za poklic? Kako bo opravljal svoje delo, ļe v ģivljenju ni imel prakse in ġkarij v rokah? 

V omenjenih vpraġanjih puġļamo odprta vpraġanja, ģal pa je to vse prej kot mogoļe in na dolgi 

rok tak naļin dela ni izvedljiv. Ali vodi to do propada doloļenih strok? Ļe se bo to nadaljevalo, 

se resniļno bojimo, da se bo to zgodilo. 
 

Kot zadnje pa nas je zanimalo, kaj dijaki menijo o delu na daljavo glede dostopnosti 

uļiteljev. Vpraġanje smo pustili odprto, tako da so lahko dijaki podajali svoja mnenja. Dijaki 

so povedali, da so uļitelji bili dostopni, vendar so na odgovore ļakali dlje ļasa, kot bi sicer, ļe 

bi bil stik oseben. Dijaki menijo tudi, da so uļitelji bili preobremenjeni in so vļasih kakġna 

vpraġanja nehote spregledali. Tudi pri teh odgovorih se strinjamo z mnenjem dijakov. Uļitelji 

smo bili za raļunalnikom cele dneve. V dopoldanskih urah smo pouļevali na daljavo, v 

popoldanskih pa popravljali naloge, teste, imeli konference in delovne skupine s sodelavci. V 

poplavi informacij smo tudi sami osebno kdaj kaj nehote spregledali. Enostavno ljudje, v takih 

razmerah, ne moremo kakovostno opravljati poklica, za katerega smo se izġolali. Teģave pa se 

pojavijo tudi pri zasebnem ģivljenju. Ob celodnevnem sedenju za ekranom osebno tega nismo 

imeli. Tudi Bloom in sodelavci (2020) poudarjajo, da delo od doma zaposlenim povzroļa 

teģave, v smislu produktivnosti in dostopnosti in poslabġanjem ravnovesja med poklicnim in 

zasebnim ģivljenjem. 
 

V primeru, da bomo z virusom nemoļni, menimo, da bo za kakovost opravljanja stroke 

treba razrede obvezno deliti na polovice. Tako bo delo zaposlenih v ġolstvu razbremenjeno, 

lahko pa bomo dosegli tudi neki nivo znanja, ki ga sedaj teģko dosegamo.  

 

 

3. Zakljuļek 

 
Ļe povzamemo bistvo, ugotavljamo, da ļas pouļevanja ni prinesel samo pozitivnih 

lastnosti, prinesel je tudi negativne. Kot pozitivno vidimo resniļno prilagajanje in sodelovaje 

vseh vpletenih v vzgojno ï izobraģevalni sistem. Prav tako smo uļitelji doloļeno snov, skrajġali 

in izpustili, kar je bilo za dijake dobro, saj med ġolanjem pridobivamo preobseģne informacije. 

Menimo, da ima vse svoje meje. V ġolskem letu 2020/2021, smo tri mesece pouļevali na 

daljavo, kar je za nas predstavljalo pomanjkanje pristnih stikov tako s sodelavci kot z dijaki. 
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Ugotavljamo, da bi se morali bolje organizirati in stopiti skupaj, saj so pri tako dolgem zapiranju 

ġol nastale teģave z motivacijo dijakov za delo. Dijaki so bili prepuġļeni sami sebi, nekateri 

neveġļi uporabi spletnih orodij so morali ļez noļ najti naļin nauļiti se uporabe le tega, samo 

delo, pa je ļez ļas postalo monotono in enoliļno. Ugotavljamo, da bomo v primeru, ļe bomo z 

virusom tako nemoļni, kot smo do sedaj, morali ġolski sistem prilagoditi v smislu deljenja 

razredov na polovico. V razredih z 28 - 30 uļenci smo poleg vseh ostalih nalog, ki jih moramo 

opravljati na daljavo, uļitelji preobremenjeni s popravljanjem nalog, odgovarjanjem dijakov na 

doloļena vpraġanja itd. in nehote spregledamo stiske dijakov, nadarjene dijake, ġibkejġe dijake 

itd. Trudili smo se, da smo vsem dijakom dali enake moģnosti za ocenjevanje znanja. Ļe so 

dijaki menili, da si zasluģijo viġjo oceno, so imeli moģnost popravljanja predhodne. 

Ugotavljamo, da so se ocene pri predmetih v povpreļju zviġale, znanja pa je v primerjavi s 

preteklimi generacijami precej manj. Spraġujemo se, kako dolgo ġe. Ļe se spomnimo ļasov 

pred covidom, vemo, da je ġolski sistem potreboval reformo. Vendar zagotovo ne takġno, da 

nas je od teģav ġe oddaljila. Je pa pouļevanje na daljavo pokazalo, da smo bili prisiljeni spoznati 

solidarnost in soļutje v smislu ljubezni, vrednosti in spoġtovanju.   
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Povzetek 

 

Preteklo ġolsko leto so bili uļitelji zaradi dela na daljavo postavljeni pred ġtevilne izzive. Poleg zahtevne 

izvedbe samega pouka vpeljati v uļni proces tudi medpredmetne povezave, nadaljevati s projekti in 

uvajati nove metode dela. Predstavljen primer prikazuje oblikovanje kriterijev uspeġnosti za 

medpredmetno povezavo, izvedeno na daljavo, po naļelih formativnega spremljanja pouka. Za veļjo 

motiviranost dijakov je naloga zasnovana tako, da spodbuja radovednost, moģnost izbire, samostojnost 

in je povezana s stroko dijakov. Poleg zastavljenih ciljev so dijaki dosegli ġe cilje, ki krepijo kompetence 

s podroļja uporabe informacijsko komunikacijske tehnologije in delo z viri. 

 

Kljuļne besede: delo na daljavo, formativno uļenje, kriteriji uspeġnosti, medpredmetna povezava, 

povratna informacija. 

 

Abstract 

 

Over the past school year, teachers have faced a number of challenges due to their distance learning. In 

addition to the demanding implementation of the lesson itself, they had to introduce multidisciplinary 

integration into the learning process, continue with projects and introduce new methods of work. The 

presented example shows the formation of performance criteria for multidisciplinary integration carried 

out at a distance according to the principles of formative assessment. To increase the motivation of 

students, the task is designed to stimulate curiosity, choice, independence and is related to the profession 

of students. In addition to the set goals, the students also achieved goals that strengthen competencies 

in the field of the use of information and communication technology and work with resources.  

 

Keywords: distance learning, feedback, formative assessment, multidisciplinary integration, 

performance criteria. 

 

 

1. Uvod  

  

Preteklo ġolsko leto so uļitelji iskali reġitve za ġtevilne nove izzive, ki so se pojavili tekom 

izobraģevanja na daljavo. Pri tem so bile v pomoļ izkuġnje, pridobljene v prvem valu epidemije, 

ki so bile nadgrajene s ġtevilnimi izobraģevanji uļiteljev.  

Za sodelujoļe uļitelje v projektu OBJEM (Bralna pismenost in razvoj slovenġļine) je bil 

poseben izziv, da v spremenjenih okoliġļinah nadaljujejo z razvojem in preizkuġanjem 

didaktiļnih pristopov, s katerimi prispevamo k dvigu ravni bralne pismenosti in izboru 

kakovostnih bralnih gradiv. Cilj razvojnega projekta je dvigniti raven bralne pismenosti, zato  

uļitelji naļrtno v svoje pouļevanje uvajajo elemente posameznega gradnika bralne pismenosti 

v povezavi s cilji predmeta, ki ga pouļujejo. V sklopu projekta so bili uļitelji seznanjeni tudi z 

naļeli formativnega spremljanja z namenom, da bi ga vkljuļili v pouk.  
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V nadaljevanju bo predstavljen preizkuġen didaktiļni pristop, ki je nastal v okviru 

omenjenega projekta, kot medpredmetna povezava biologije s slovenġļino v 1. letniku 

srednjega strokovnega izobraģevanja, izvedenega po naļelih formativnega spremljanja s 

pomoļjo spletne aplikacije Oblak 365. 

 

 

2. Medpredmetno povezovanje 

 

Namena medpredmetnih povezav sta poveļanje aktivne vloge dijakov pri uļenju in njihova 

priprava na vseģivljenjsko uļenje. Pri izvajanju uļnih dejavnosti pri medpredmetnem 

povezovanju sodelujejo uļitelji razliļnih predmetov. Odvisno od tega, na podlagi ļesa 

vzpostavljamo povezave, loļimo dva vidika medpredmetnosti - vsebinskega oz. snovnega in 

procesnega. O vsebinskem vidiku govorimo takrat, ko vzpostavljamo povezave med predmeti 

na podlagi uļnih vsebin. Procesni vidik medpredmetnosti poudarja povezovanje procesov in 

ciljev uļenja (Sicherl Kafol, 2013). Da bi bilo tako povezovanje uļinkovito, morajo biti v 

povezavah jasno prepoznani cilji posameznih predmetov oz. podroļij (Ġtemberger, 2013). 

 

2.1 Povezovanje ciljev predmeta z gradniki bralne pismenosti 

 

Izmed devetih gradnikov bralne pismenosti je bil za naļrtno uvajanje izbran osmi gradnik -  

Odziv na prebrano in tvorjenje besedil. Elemente izbranega gradnika smo povezali s cilji 

predmeta slovenġļine in biologije, zato smo iz katalogov znanj obeh predmetov najprej izpisali 

uļne cilje ter jih povezali z gradniki bralne pismenosti. 

Elementi izbranega gradnika, povezani s cilji predmeta slovenġļine in biologije: 

- Tvori smiseln, slogovno dodelan in jezikovno pravilen govorni nastop ï predstavitev 

krajinskega parka. 

- Tvorjeno besedilo poveģe s svojim predstavnostnim svetom, uļenjem in prihodnjim 
poklicem. 

- Besedilo prilagodi glede na okoliġļine nastanka in naslovnika. 

- Pri tvorjenju upoġteva znaļilnosti vrste besedila. 

- Svoje besedilo oblikuje rokopisno ali v elektronski obliki in ga s pomoļjo ponazorila 
predstavi v govornem nastopu. 

 

Pri biologiji je bila oblikovana vsebina govornega nastopa, pri slovenġļini pa izvedba 

nastopa. V nadaljevanju bo predstavljen didaktiļni pristop za uresniļitev navedenih ciljev.  

 

2.2 Kriteriji uspeġnosti 

 

Kriteriji uspeġnosti s povratno informacijo so bistvo formativnega spremljanja. Dijaki s 

formativnim spremljanjem pridobivajo bolj kakovostno in trajnejġe znanje, razvijajo 

sposobnost samoregulacije uļenja ter postajajo uspeġnejġi, bolj samozavestni in motivirani za 

delo (Proġek, 2020). 

Formativno spremljanje vkljuļuje pet elementov (Burns, 2011): 

- oblikovanje namenov uļenja in kriterijev uspeġnosti 

- pridobivanje dokazov o uļenju, 

- zagotavljanje povratnih informacij, 

- oblikovanje vpraġanj v podporo uļenju, 

- samovrednotenje ter vrstniġko vrednotenje. 
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Izvedene dejavnosti so razdeljene v tri sklope: dejavnosti pred oblikovanjem kriterijev 

uspeġnosti, oblikovanje kriterijev uspeġnosti in dejavnosti po oblikovanju kriterijev uspeġnosti. 

 

2.2.1 Dejavnosti pred oblikovanjem kriterijev uspeġnosti 

 

Povzetek vseh didaktiļnih pristopov, izvedenih pri biologiji in slovenġļini, je predstavljen v 

tabeli 1. 

Pri biologiji je bila aktivacija predznanja izvedena z moģgansko nevihto, kjer so dijaki iskali 

asociacije oz. razlage za pojme biodiverziteta, zavarovana obmoļja in naravna dediġļina. Delo 

je potekalo v skupinah (kanalih) v spletnem okolju Micfosoft Teams, zapisovalec vsake skupine 

pa je v skupnem dokumentu v spletnem okolju Microsoft OneDrive dopolnjeval skupno tabelo. 

Sledil je uļni pogovor, v katerem so ugotavljali, kolikġen deleģ povrġine Slovenije je 

zavarovane, katera so zavarovana obmoļja, zakaj so zavarovana, ali so ģe kdaj obiskali 

zavarovano obmoļje.  Nato so bili dijaki seznanjeni z nameni uļenja. Predstavili bodo krajinski 

park po lastni izbiri. Poiskali bodo ustrezno literaturo, izluġļili tipiļne naravne vrednote in 

ugotovili soodvisni odnos organizmov. Z medpredmetno povezavo s slovenġļino bodo referat 

ustrezno predstavili z govornim nastopom.  

Pri pouku slovenġļine so v uļnem pogovoru najprej priklicali teģave, ki so jih imeli pri ģe 

prej izvedenih govorih nastopih. Nato so bili predstavljeni cilji in nameni uļenja ï z 

medpredmetnim povezovanjem izboljġati zmoģnost govornega nastopanja tako, da bodo tvorili 

ļim bolj ustrezen, razumljiv in jezikovno pravilen govorni nastop. Sledilo je usvajanje novih 

znanj o verodostojnosti virov in njihovi navedbi, fazah sporoļanja in kritiļnem posluġanju.  S 

pomoļjo analize videoposnetka vrstniġkega vrednotenja so se pripravili na vrstniġko 

vrednotenje. Vse uļne dejavnosti so bile izvedene na daljavo v videokonferenļnem okolju 

Microsoft Teams.  

 

Tabela 1: Primerjava didaktiļnega pristopa pri biologiji in slovenġļini pred oblikovanjem kriterijev 

uspeġnosti 

 Didaktiļni pristop pri biologiji 

 

Didaktiļni pristop pri slovenġļini 

 

Aktivacija 

predznanja 

Moģganska nevihta - delo v skupinah. 

 

Uļni pogovor o zavarovanih obmoļjih.  

Priklic teģav, ki so jih imeli dijaki pri 

ģe prej izvedenih govorih nastopih 

(uļni pogovor). 

 

Nameni uļenja  

- preoblikovani 

uļni cilji, da 

so 

razumljivejġi 

dijaku. 

PREDSTAVITEV KRAJINSKEGA PARKA 

Poiskati informacije o doloļenem zavarovanem 

obmoļju (krajinskem parku), izluġļiti tipiļne 

naravne vrednote in ugotoviti soodvisni odnos 

organizmov.  

Ugotovitve znam predstaviti v govornem 

nastopu s ponazorili.  

Izboljġati zmoģnost govornega 

nastopanja tako, da bodo tvorili ļim 

bolj ustrezen, razumljiv in jezikovno 

pravilen govorni nastop (uļni 

pogovor). 

 

 

Usvajanje novih 

znanj 

 

 

Voden pogovor o verodostojnosti in 

navedbi virov. 

Pisanje povzetka o fazah sporoļanja 

po branju razpravljalnega gradiva. 

Povratna informacija uļitelja o 

povzetku. 
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Reġevanje nalog v delovnem zvezku v 

poglavju Govorno nastopanje - delo 

v skupinah  

Analiza videoposnetka vrstniġkega 

vrednotenja (Kako se je videlo, da 

é)  

 

2.2.2 Oblikovanje kriterijev uspeġnosti 

 

Oblikovani nameni uļenja pomagajo dijaku da razume, kaj se bo uļil in mu pomaga 

osredotoļiti se na uļno dejavnost ter prevzeti odgovornost do lastnega uļenja (Burns, 2011). Iz 

namenov uļenja izpeljemo kriterije uspeġnosti, s pomoļjo katerih bo dijak vedel, ali je dosegel 

namene uļenja. Zaģeleno je, da dijake vkljuļimo v sooblikovanje kriterijev uspeġnosti. Pri obeh 

predmetih so bili kriteriji uspeġnosti oblikovani v uļnem pogovoru, kjer uļitelj s pomoļjo 

vpraġanj usmerja dijake.   

Pri biologiji je v skupnem dokumentu v spletnem okolju Microsoft OneDrive nastal zapis, 

kaj naj predstavitev vsebuje (tabela 3). Nato so bili pri slovenġļini na enak naļin oblikovani 

kriteriji uspeġnosti, ki opredeljujejo vsebino, jezikovno pravilnost in ustreznost ter izvedbo 

(tabela 2). Aktivna vloga dijakov pri oblikovanju kriterijev se je izrazito pokazala v tem, da so 

dijaki pri biologiji izrazili ģeljo po ponovnem pregledu oziroma dopolnitvi vsebinskega dela 

oblikovanih kriterijev pri slovenġļini. Sledila je izbira zavarovanega obmoļja, dogovor o 

sodelovanju s soġolcem in delitev nalog ter vpis podatkov o izbranem krajinskem parku v tabelo 

v skupnem dokumentu. 

 

Tabela 2: Oblikovani kriteriji uspeġnosti pri slovenġļini 

VSEBINA JEZIKOVNA PRAVILNOST IN 

USTREZNOST 

IZVEDBA NASTOPA 

a) vse zahtevane podteme 

(lega, sploġne znaļilnosti, 

habitatni tip, tipiļne rastlinske 

in ģivalske vrste (Zakaj ravno 

te?), prilagoditve organizma 

na okolje, odnos med vrstami, 

prehranjevalni odnos, 

ogroģenost, pravila vedenja, 

literatura) 

b) bistveni podatki 

c) toļnost podatkov 

d) ustrezna zgradba 

e) ustreznost besedilni vrsti 

a) knjiģna zvrst 

b) brez jezikovnih napak 

c) bogato, raznovrstno besediġļe 

a) govorjenje na pamet 

b) ustrezna raba nebesednih 

prvin (hitrost, glasnost, 

razloļnost, brez maġil, 

gledanje v kamero) 

c) ustrezna raba PP 
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Tabela 3: Oblikovani kriteriji uspeġnosti pri biologiji 

Kaj naj vsebuje predstavitev krajinskega parka? 

¶ Lego v Sloveniji in sploġne znaļilnosti. 

¶ Opis prevladujoļega habitatnega tipa z rastlinstvom in ģivalstvom. 

¶ Podrobnejġi opis treh rastlinskih in treh ģivalskih vrst znaļilnih za to obmoļje (tako, da je prikazan 

prehranjevalni odnos, prilagoditve na razmere v okolju, odnos z drugimi organizmi, ogroģenost oz. 

ranljivost, predstavljena avtohtona vrsta, endemité) 

¶ Na kaj moramo biti pozorni pri obisku tega krajinskega parka oziroma pri vodenju skupine v park? 

¶ Navedba virov oz. literature. 

 

2.2.3 Dejavnosti po oblikovanju kriterijev 

 

Pri biologiji je bila izvedena anketa v spletnem okolju Microsoft Forms, s katero  smo 

preverili razumevanje navodil in ugotavljali teģave pri izvedbi naloge. Ugotovljeno je bilo, 

da dijaki vedo: 

- kaj mora predstavitev vsebovati,  

- da je veļina dijakov ģe naġla ustrezno literaturo,  

- da je na voljo dovolj slikovnega materiala,  

- da so ob prebiranju literature odkrili nove stvari o krajinskem parku. 

Anketa je pokazala tudi, da imajo nekateri dijaki teģave pri opredelitvi habitatnega tipa v 

krajinskem parku in da ne vedo, katero ogroģeno vrsto bodo predstavili ter katero prilagoditev 

vrste na razmere v okolju bi izpostavili. Zato jim je bil predstavljen primer povzemanja 

bistvenih podatkov na primeru krajinskega parka Kolpa. Pri bralnem razumevanju 

strokovnih besedil smo si pomagali z delitvijo zaslona in podļrtovanjem, obkroģanjem itd. 

(slika 1). 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

Slika 1: Bralno razumevanje strokovnih besedil 
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Pri slovenġļini so bili na osnovi izdelanih kriterijev uspeġnosti na enak naļin oblikovani 

kriteriji vrstniġkega vrednotenja govornega nastopa (tabela 5), s katerim bodo poleg povratne 

informacije podali tudi predloge za izboljġave. Oblikovan je bil tudi obrazec za 

samovrednotenje (tabela 4). 

 

Tabela 4: Primer izpolnjenega obrazca za samovrednotenje 

Uspelo mi je é Upoġtevati navodila profesorice. 
Uģival sem é Zato ker mi je bilo vġeļ govoriti o neļem, 

kar me zanima. 
Ni mi uspelo é Lepo povedati, saj se mi je malo zatikalo. 
Teģko je bilo é Izgovoriti nekatere besede. 
Kako bi lahko izboljġal/a svoj govorni nastop? Lahko bi se malo bolj nauļila. 

 

Tabela  5: Kriteriji vrstniġkega vrednotenje govornega nastopa 

POSTAVKE 
POVRATNA INFORMACIJA  

Kaj mi je bilo vġeļ? Kaj je bilo dobro? 

PREDLOGI ZA 

IZBOLJĠAVO 

VSEBINA 

a) vse zahtevane podenote 

b) bistveni podatki 

c) toļnost podatkov 

d) ustrezna zgradba 

e) ustreznost besedilni vrsti 

  

JEZIKOVNA PRAVILNOST IN 

USTREZNOST 

a) knjiģna zvrst 

b) brez jezikovnih napak 

c) bogato, raznovrstno 

besediġļe 

  

IZVEDBA NASTOPA  

a) govorjenje na pamet 

b) ustrezna raba nebesednih 

prvin (hitrost, glasnost, 

razloļnost, brez maġil, 

gledanje v kamero) 

c) ustrezna raba PP  

  

 

Sledili so govorni nastopi dijakov. Med predstavitvijo so dijaki izpolnjevali tabelo naravnih 

vrednot v Sloveniji in v obrazcu vrednotili govorne nastope. Dijak je po govornem nastopu 

izpolnil obrazec za samovrednotenje in ga predstavil soġolcem. Sledilo je podajanje povratne 

informacije s strani dijakov in obeh uļiteljic. Uļiteljica biologije je vrednotila vsebino, 

uļiteljica slovenġļine pa jezikovno pravilnost in izvedbo nastopa. Po opravljenih govornih 

nastopih je sledila evalvacija s spletnim orodjem Padlet, kjer so dijaki zapisali kaj jim je bilo 

vġeļ pri medpredmetni povezavi, in z izpolnjevanjem ankete v spletnem okolju Microsoft 

Forms. 
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Slika 2: Rezultati ankete o mnenju dijakov o izvedeni nalogi 

 

 

3. Zakljuļek  

 

Predstavljen primer opisuje, kako lahko uļitelj v ļasu dela na daljavo z dijaki sooblikuje 

jasne kriterije uspeġnosti in organizira vrstniġko vrednotenje. Z uporabo spletnega okolja Oblak 

365 (Teams, Forms, OneDrive) smo uspeli vzpostaviti sodelovanje med uļenci in organizirati 

sodelovalno uļenje. Z gotovostjo lahko trdim, da se uļitelji in dijaki za uporabo tega orodja ne 

bi usposobili v tolikġni meri v ènormalnihç okoliġļinah.  

Jasno oblikovani kriteriji uspeġnosti so dijakom v pomoļ pri spremljanju njihovega 

napredka, samovrednotenju in vrstniġkemu vrednotenju ter oblikovanju povratne informacije. 

Dijaki so bili za delo motivirani, saj so toļno vedeli, kaj mora njihov govorni nastop vsebovati, 

kako mora biti zgrajen in kaj morajo upoġtevati pri pisanju in govorjenju, da bodo uspeġni. 

Uļitelj na podlagi kriterijev uspeġnosti laģje poda povratno informacijo in ovrednoti dokaze o 

uļenju.  

Analiza zakljuļne ankete je pokazala, da je dijakom tako zasnovana naloga zanimiva in pri 

veļini spodbuja radovednost ter raziskovanje. Med dijaki se je zato tudi porodila ideja o 

nadgradnji naloge z obiskom krajinskega parka. Povezanost naloge z njihovim strokovnim 

podroļjem gastronomije in turizma pri veļini ni bila prepoznana. Prepoznali pa so, da naloga 

nudi moģnost izbire med samostojnim delom ali delom v paru, moģnost izbire krajinskega parka 

ter spodbuja odkrivanje novega in krepi samostojnost. 

Z uvedbo naļel formativnega spremljanja dijaki prevzemajo aktivnejġo vlogo, kar se kaģe z 

dejavnim ukvarjanjem z besedili, bogatenjem njihovega besediġļa, vrednotenjem prebranega 

in tvorjenjem besedil.  
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Povzetek 

 
V prispevku bomo prikazali, kako so se med ġolanjem na daljavo pri pouku nemġļine na temo èboģiļni 

praznikiç poleg specifiļnih jezikovnih kompetenc razvijale razliļne kompetence podjetnosti. V prvem 

delu bomo predstavili razvijanje specifiļnih jezikovnih kompetenc z elementi formativnega spremljanja. 

V drugem delu pa, kako so dijaki, ki so ģeleli sodelovati v ġolskem dobrodelnem projektu za obdaritev 

starejġih obļanov, samostojno pripravili svoj prispevek (spekli pecivo, izdelali voġļilnice) in celoten 

postopek nastajanja dokumentirali v kratkem video-prispevku ali s fotografijami in powerpoint 

predstavitvijo. Pri tem so razvijali svojo kompetenco izraģanja v tujem jeziku, ustvarjalnost, delo z viri, 

etiļno in trajnostno miġljenje in motivacijo ter se uļili z izkuġnjami. Po principu formativnega 

spremljanja smo skupaj oblikovali dogovore o poteku dela, izdelali kriterije uspeġnosti in prispevke tudi 

skupaj ocenili ter evalvirali celoten projekt. 

 
Kljuļne besede: formativno spremljanje, kompetence podjetnosti, ustvarjalnost, uļenje z izkuġnjami. 

  

Abstract 

 
In my paper, I will show how, during long distance schooling, my students developed different 

competences of entrepreneurship as well as language competences in German dealing with the topic of 

"Christmas holidays". In the first part, I will present the development of specific language competences 

with elements of formative monitoring. In the second part, students who wanted to participate in a school 

charity project are presented with their own contribution for elderly people; they baked cakes for them, 

made greeting cards and documented the whole process in a short video contribution, photos and a power 

point presentation. They developed their competences of expressing themselves in a foreign language, 

creativity, working with resources, ethical and sustainable thinking and motivation, and learned through 

the experience. According to the principle of formative monitoring, we jointly formed agreements on 

the course of work, developed performance criteria and jointly evaluated the contributions and the entire 

project. 

 

 Keywords: creativity, entrepreneurship competences, formative monitoring, learning with experience.        
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1. Uvod 

 

Uļitelji se pri svojem delu neprestano sooļamo z izzivom, kako nove generacije dijakov 

motivirati za aktivno sodelovanje pri pouku in kako doseļi ļim bolj trajne uļinke uļenja. 

Tradicionalne metode dela z dijaki pogosto niso veļ tako uļinkovite, kot so bile pred leti, zato 

vedno znova iġļemo naļine, kako dijake pritegniti k aktivnemu in ustvarjalnemu uļenju. Tako 

kot pri uļenju na sploġno, igra tudi pri tujem jeziku uļenje skozi avtentiļne situacije pomembno 

vlogo, saj je uļenje osmiġljeno in v nekem realnem ģivljenjskem kontekstu. Pogosto reļemo, 

da je èuporabnoç. To èuporabnostç in priloģnost smo prepoznali v ġolskem dobrodelnem 

projektu, ki je  decembra 2020 spontano zaģivel na naġi ġoli. Dijaki in uļitelji smo z razliļnimi 

prispevki (pecivo, knjige, boģiļne dekoracije, voġļilnice) polepġali predboģiļni ļas 

stanovalcem Doma starejġih obļanov Kamnik.  

V prispevku najprej na kratko prikaģemo, kako smo pri pouku nemġļine na daljavo z 

elementi formativnega spremljanja razvijali specifiļne jezikovne kompetence. Usvojeno 

besediġļe in strukture so dijaki  uporabili pri predstavitvi  svojega prispevka. 

V nadaljevanju pa predstavimo kompetence samoiniciativnosti in podjetnosti, ki so kot 

kljuļne kompetence za vseģivljenjsko uļenje vkljuļene tudi v uļni naļrt za nemġļino v 

gimnazijah. Nato prikaģemo, kako smo z dijaki skupaj analizirali kompetence podjetnosti in 

izpostavili tiste, ki jih bodo med projektnimi aktivnostmi najbolj razvijali. Po naļelih 

formativnega spremljanja smo oblikovali kriterije uspeġnosti in dogovore o poteku dela in 

ocenjevanju ter na koncu ġe celostno evalvirali naġ naļin dela v tem projektu. 

 

 

2. Razvijanje specifiļnih jezikovnih zmoģnosti 
 

2.1.  Ugotavljanje predznanja, pridobivanje besediġļa in razvijanje govornih in pisnih zmoģnosti  
 

Kot uvod v temo èboģiļni praznikiç smo z dijaki naredili kratko viharjenje in s tem 

aktivirali ģe znano besediġļe na omenjeno temo. V nadaljevanju so dijaki pridobivali besediġļe 

in urili potrebne strukture z naslednjimi aktivnostmi: 
 

-  razdeljeni v skupine (breakoutroom) so si skupaj ogledali 3 animirane filme o peki 

piġkotov (slika 1) in v skupnem dokumentu prevedli uporabljeno besediġļe 

(medvrstniġko uļenje); 

 

 

Slika 1: youtube animirani film  za pridobivanje besediġļa 

________________________ 
1Vir: Deutsch lernen: Kuchenrezept zum Backen - learn German: cake recipe - YouTube 

https://www.youtube.com/watch?app=desktop&v=u-rjc4I5xwM
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- v spletni uļilnici so samostojno reġevali interaktivne naloge za utrjevanje besediġļa 

(slika2); 

 

 
Slika 2: dijaki so reġevali interaktivne naloge v spletni uļilnici 

 

- vsaka skupina je v  skupni dokument po navodilu prevedla doloļen recept v nemġļino, 
ki smo ga jezikovno pregledali in popravili; 

 

Fazi razvijanja specifiļnih jezikovnih zmoģnosti je v fazi sodelovanja v dobrodelnem 

projektu sledilo razvijanje kompetenc podjetnosti. 

 

 

3. Kompetence podjetnosti v gimnaziji 

 

3.1.   Kompetenca podjetnosti 
 

    Uļni naļrt za nemġļino v gimnazijah opredeljuje kompetenco podjetnosti kot eno od kljuļnih 

kompetenc za vseģivljenjsko uļenje. (Holcar idr. 2008) 

    Ker  postajajo kompetence podjetnosti v danaġnjem hitro razvijajoļem se svetu vedno bolj 

pomembne tudi za dijake gimnazij, je Zavod RS za ġolstvo v ġolskem letu 2018/19 zaļel obġiren 

projekt PODVIG - Krepitev kompetence podjetnosti in spodbujanje proģnega prehajanja  

med izobraģevanjem in okoljem v gimnazijah. Cilj projekta je v gimnazije uvesti take naļine 

dela, ki bi najbolje omogoļali razvoj kompetenc podjetnosti pri dijakih in uļiteljih.  

    Teoretiļna izhodiġļa za razvijanje kompetenc podjetnosti so podana v publikaciji 

EntreComp:Okvir podjetnostne kompetence. Ena od definicij pravi:ç Samoiniciativnost in 

podjetnost je sposobnost posameznika za uresniļevanje lastnih zamisli. Vkljuļuje ustvarjalnost, 

inovativnost in sprejemanje tveganj ter sposobnost naļrtovanja in vodenja projektov za 

doseganje ciljev. Ta sposobnost pomaga posameznikom ne le pri njihovem vsakdanjem 

ģivljenju in v druģbi, ampak tudi na delovnem mestu pri razumevanju ozadja njihovega dela ter 

pri izkoriġļanju priloģnosti, je pa tudi podlaga za bolj specifiļne spretnosti in znanje, ki ga 

potrebujejo tisti, ki ustanavljajo socialne ali gospodarske dejavnosti ali k temu prispevajo. To 

bi moralo vkljuļevati zavest o etiļnih vrednotah in spodbujati dobro upravljanje.ç(EntreComp, 

2019, str.7)   

 

 

________________________ 
2Vir: http://88.200.53.188/moodle2/mod/hvp/view.php?id=18154 

15 enakovrednih kompetenc se deli na 3 podroļja in nato na posamezne kompetence: 
 

http://88.200.53.188/moodle2/mod/hvp/view.php?id=18154
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- Ideje in priloģnosti: odkrivanje priloģnosti, ustvarjalnost, vizija, vrednotenje zamisli, 
Ŝǘƛőƴƻ ƛƴ ǘǊŀƧƴƻǎǘƴƻ ǊŀȊƳƛǑƭƧŀƴƧŜ 

- Viri: samozavedanje in samouļinkovitost, motiviranost in vztrajnost, vkljuļevanje 

virov, finanļna in ekonomska pismenost, vkljuļevanje ļloveġkih virov 

- K dejanjem: prevzemanje pobude, naļrtovanje in upravljanje, obvladovanje 

negotovosti, dvoumnosti in tveganja, sodelovanje, izkustveno uļenje (EntreComp, 

2019)   

 

3.2   Avtentiļna priloģnost za razvijanje kompetenc podjetnosti 

 

     Ko se je v decembru 2020 med ġolanjem na daljavo na ġoli porodila ideja za dobrodelni 

projekt, s katerim bi dijaki in profesorji stanovalcem Doma starejġih obļanov Kamnik polepġali 

predboģiļni ļas s piġkoti, voġļilnicami, dekoracijami ali knjigami, smo jo prepoznali kot 

avtentiļno priloģnost za razvijanje kompetenc podjetnosti pri pouku nemġļine. Dijake smo 

seznanili s projektom èBeli petekç in jih povabili k sodelovanju.  

Delo je potekalo po naslednjih fazah: 
 

-  Razvijanje specifiļnih jezikovnih zmoģnosti  
 

- Dogovorili smo se, da vsak sodelujoļi izbere svoj recept ali opiġe izdelavo voġļilnice,  ga 

prevede v nemġļino in upoġteva uļiteljevo povratno informacijo. Nato speļe piġkote ali izdela 

voġļilnico, sam postopek izdelave in oddaje piġkotov na zbirno mesto v ġoli dokumentira v 

obliki video filma ali fotografij in pptx predstavitev in jih opremi z lastnim besedilom 

(podnapisi ali posnet govor ali ustna predstavitev). Pri tem naj bo ļim bolj ustvarjalen in 

inovativen in naj se izrazi na naļine, ki mu najbolj ustrezajo. Doloļili smo tudi roke za 

posamezne faze dela.  
 

-  Dijakom je bilo postavljeno vpraġanje èKatere kompetence podjetnosti razvijam, ļe 

sodelujem v tem projektu?ç Preuļili smo tabelo kompetenc podjetnosti  in ugotovili, da skozi 

te aktivnosti najbolj razvijamo ustvarjalnost, delo z viri, etiļno in trajnostno miġljenje, 

prevzemanje iniciative, motiviranost in uļenje z izkuġnjami. 
 

-  V skladu z  naļeli formativnega spremljanja smo iz uļnih ciljev, zapisanih v uļnem naļrtu 

izpeljali namene uļenja ter nato zapisali kriterije uspeġnosti, kot je razvidno iz tabele 1. (Holcar 

Brunauer idr, 2017) 

 

Tabela 1: Opisni kriteriji za ocenjevanje predstavitev 

 
  3 t  2 t  1 t 

Jezikovne 

kompetence 

pri 

predstavitvi 

Povezano besedilo. 

Ustrezno, zelo 

diferencirano, pestro  

besediġļe. 

Tekoļ govor, jasna in 

pravilna izgovorjava. 

V besedilu je zelo 

malo slovniļnih 

napak, ki nikakor ne 

ovirajo razumevanja. 

Veļinoma povezano 

besedilo. 

Veļinoma ustrezno in 

dokaj pestro besediġļe.  

Govor je tekoļ in 

izgovorjava pravilna, z 

majhnimi odstopanji. 

V besedilu je nekaj 

jezikovnih napak, 

doloļene se ponavljajo, 

ne ovirajo razumevanja. 

Besedilo je nepovezano. 

Besediġļe je osnovno, 

obļasno neustrezno. 

Govor obļasno ni tekoļ, 

neprimerna izgovorjava. V 

besedilu je veliko jezikovnih 

napak, veļ napak se ponavlja, 

obļasno ovirajo 

razumevanje. 
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Ustvarjalnost ï 

Izvirnost 

predstavitve 

 

 

Predstavitev je 

izvirna, neobiļajna, 

krovna ideja je rdeļa 

nit predstavitve. 

Razvita je  namenska 

in ustvarjalna ideja. 

Inovativni pristop. 

Predstavitev je delno 

izvirna, 

Obiļajna, krovna ideja je 

skozi predstavitev le 

delno izraģena. 

Razvita je namenska, 

vendar manj ustvarjalna 

ideja. 

Delno inovativni pristop. 

Predstavitev ni izvirna, je 

popolnoma obiļajna. Krovna 

ideja je izraģena le v naslovu. 

Ideja je sicer namenska, 

vendar ģe znana. Pristop je ģe 

znan. 

Motivacija in 

vztrajnost 

 

 

 

Vsebina je natanļna 

in bogata, navodila so 

v celoti upoġtevana 

tako pri vsebini kot pri 

dogovorjenih 

postopkih. 

Vsebina je manj natanļna 

in manj bogata. Navodila 

so veļinoma upoġtevana 

tako pri vsebini kot pri 

dogovorjenih postopkih. 

Vsebina je zelo preprosta. 

Navodila so le deloma 

upoġtevana tako pri vsebini 

kot pri dogovorjenih 

postopkih. 

Aktiviranje 

virov 

Potrebni materialni, 

nematerialni in 

digitalni viri in 

kompetence za 

realizacijo ideje so 

bili optimalno 

pridobljeni, 

upravljani in 

izkoriġļeni. 

Potrebni materialni, 

nematerialni in digitalni 

viri in kompetence za 

realizacijo ideje so bili 

veļinoma dobro 

pridobljeni, upravljani in 

izkoriġļeni. 

Potrebni materialni, 

nematerialni in digitalni viri 

in kompetence za realizacijo 

ideje so bili le delno dobro 

pridobljeni, upravljani in 

izkoriġļeni. 

 
12 toļk:  11-12 t = odl (5)        9-10 t= pdb (4)            8 t= db (3)             6-7 t= zd (2)  

                 

-  Dijaki so svoje video filme ali pptx predstavitve predstavili pri uri (slike 3,4,5). 

 

   

 Slike 3,4,5: video filmi ï predstavitve dijakov 

 

- Po vsaki predstavitvi smo s pomoļjo kriterijev uspeġnosti argumentirano ocenili posamezne 

elemente predstavitve. 

 

 

 

 

 

_____________________________________ 
3-5Vir:  https://www.gssrm.si/novice/beli-petek 

- Nekaj filmov dijakov smo objavili tudi na ġolski spletni strani ġole, skupaj s prispevkom o 

projektu (slika 6). 

 

https://www.gssrm.si/novice/beli-petek
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Slika 6: Prispevek o projektu na ġolski spletni strani 

 

3.3 Odzivi dijakov  

    

 Dijaki so se na ta naļin dela odzvali izredno pozitivno: 
 

- Bilo je zabavno in koristno. 

- Nekaj dobrega sem storil za druge. 

- Prijetno sem se poļutil, bilo je lepo delati. 

- Nemġļine sem se nauļil veļ, ker sem moral izboljġevati besedilo in veļkrat vaditi 
izgovorjavo, dokler ni bila primerna za predstavitev. 

- Na spletu sem naġel moģnosti uriti pravilno izgovorjavo, ļesar do sedaj nisem poznal. 

- Porabil sem veliko veļ ļasa, kot za obiļajno uļenje, vendar mi je bilo vġeļ. 

- Samostojno ali s pomoļjo soġolcev sem se nauļil novih stvari (montaģa videa, 
snemanje zvoka) 

- Lahko sem sam izbral naļin, kako bom predstavil izdelek. 

- Lahko sem pokazal, kar dobro znam in v ļem sem dober. 

- Bilo je teģje, kot sem priļakoval. 

- Zame je bilo novo in zanimivo, da sem lahko sodeloval pri izdelavi kriterijev in pri 

ocenjevanju. 

- Prviļ sem bil v vlogi ocenjevalca izdelkov svojih soġolcev, kar ni bilo enostavno. 

- Ġe bi sodeloval pri podobnih aktivnostih. 

 

 

4. Zakljuļek   

 

Predstavljen naļin dela pomeni novo izkuġnjo, povezano tako s pozitivnimi obļutki in 

spoznanji kot tudi z dvomi. 

Pozitivno nas je presenetilo dejstvo, da so pri projektu sodelovali tako jezikovno moļnejġi 

kakor tudi ġibkejġi dijaki, ki so sicer manj motivirani za delo. Pravijo, da jih je k sodelovanju 

pritegnila vsebina in svoboda izbire naļina izraģanja. Tako so vsi tipi, tako auditivni kot 

vizualni ali kinestetski, lahko izbrali kanal in naļin izraģanja. (Pertot Tomaģiļ, 2017)  

___________________________________ 
6Vir:  https://www.gssrm.si/novice/beli-petek 

https://www.gssrm.si/novice/beli-petek
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Prav tako nas je navduġilo, da so se dosledno drģali navodil in rokov ter po najboljġih moļeh 

upoġtevali povratno informacijo, kar kaģe na veliko stopnjo odgovornosti, ļe jim zaupamo in 

ļe jih hkrati z nalogami intelektualno ne podcenjujemo. 

Dobro je bilo, da nam je projekt ponudil ģivljenjsko in avtentiļno uļno situacijo, v kateri so 

bile vse dejavnosti smiselne in osmiġljene in so omogoļale razmislek o kompetencah 

podjetnosti, ki smo jih razvijali in jim vsak zase pripisali veļji ali manjġi pomen.  

Kljub dolgoletnim izkuġnjam v pouļevanju ali prav zaradi njih smo imeli kar nekaj teģav s 

kriteriji uspeġnosti, saj smo se spraġevali, ali je prav pri pouku tujega jezika ocenjevati  ġe kaj 

drugega, kot jezikovne kompetence.  Ker so bile ocene dobre, smo podvomili  o objektivnosti 

teh ocen in smo o tem govorili tudi z dijaki. Tudi zanje je bila to nova in neobiļajna izkuġnja. 

Bili so mnenja, da so elementi ocene resniļno drugaļni kot obiļajno, vendar so dobre ocene 

zasluģene. V razliļne aktivnosti in izdelek so vloģili veliko veļ truda, potrebno je bilo veliko 

razliļnih znanj in sposobnosti. Intelektualno so bili veliko bolj izzvani, zato je bilo njihovo delo 

povezano s prijetnimi spomini. Njihova opaģanja se dejansko navezujejo na spoznanja 

znanstvenikov, da se stvar, s katero se ukvarjamo intenzivneje in z veļ vidikov, trajnejġe shrani 

v moģganih (Spitzer, 2016).  

Ugotavljamo tudi, da uļitelji in dijaki potrebujemo ġe veliko vaje in razmisleka pri 

ocenjevanju kompetenc podjetnosti in izdelavi kriterijev uspeġnosti po principih formativnega 

spremljanja. Tukaj nam bo v pomoļ publikacija EnterComp: Okvir podjetnostne kompetence. 

Prav tako bomo pri izdelavi kriterijev uspeġnosti v bodoļe veļjo teģo namenili jezikovnim 

kompetencam. 

Podoben naļin dela je mogoļ pri veļini predmetov. Pri naļrtovanju najprej ugotovimo, 

kakġen pristop dovoljuje in omogoļa uļna snov. Nato preuļimo, katere kompetence razvijamo 

skozi ta pristop. Pri izdelavi kriterijev uspeġnosti pa uravnoteģimo kompetence in uļno snov. 
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Povzetek 
 

Dnevi dejavnosti v osnovni ġoli, ki so v prispevku v uvodu predstavljeni preko analize koncepta, so 

odliļna priloģnost, da se uļni proces usmeri v problemski pristop, uporabo sodobnih pedagoġkih 

pristopov in razvijanje kompetenc pri uļencih, specifiļno spodbujanje kreativnosti. V izrazito 

medpredmetnih okvirih, ki tudi uļence osvobajajo njihovih rednih obveznosti in omejitev, se lahko 

proces na ġoli zastavi tako, da so uļenci ob veļji pestrosti in raznolikosti dogajanja bolj motivirani za 

delo. Ob spodbujeni njihovi lastni aktivnosti in prostoru za kreativnost pa je tudi znanje, ki ga usvojijo, 

bolj poglobljeno in trajno. 

Na OĠ Alojzija Ġuġtarja vsak razred na razredni stopnji en dan dejavnosti posveti klasiļnosti. Ti dnevi 

tvorijo smiselno povezan teden, ki ga imenujemo antiļni dnevi. Antiļni dnevi imajo skupno rdeļo nit, 

ki povezuje celotno vertikalo od prvega do petega razreda. V prispevku je kot primer dobre prakse 

predstavljena konkretna izvedba dejavnosti skupaj s teoretiļnimi izhodiġļi v ozadju. Izpostavljen je 

predvsem vidik tega, kako se lahko z izvedbo dni dejavnosti znotraj ġole preko vertikalno zdruģujoļe 

aktivnosti tako uļenci kot pedagoġki delavci povezujejo okoli skupnega projekta, vkljuļujejo nove 

pristope in medpredmetne povezave in se tako preko doloļenih aktivnosti povezujejo na ravni celotne 

razredne stopnje. Prispevek ģeli v zakljuļku predstaviti tudi konkretne prednosti in koristi izvedbe dni 

dejavnosti na omenjeni naļin in ponuja razmislek o moģnih nadgradnjah in izboljġavah. 

 

Kljuļne besede: antiļni dnevi, dan dejavnosti, kreativnost, medpredmetno povezovanje, vertikala, 

znanje. 

 

Abstract 
 

School activity days at primary schools, which are presented in this paper are an excellent opportunity 

to focus the learning process on a problem-based approach, using modern pedagogical approaches and 

developing pupils' competences, specifically fostering creativity. In a highly cross-curricular 

framework, which also frees pupils from their regular obligations and constraints, the school process 

can be designed in such a way that pupils are more motivated to work, given a greater variety and 

diversity of activities. With their own activity stimulated and ample space for creativity, the knowledge 

they acquire is more profound and longer- lasting. 

At Alojzij Ġuġtar Primary School, each class at primary level dedicates one day of the school activity 

days to the classics. These days form a meaningfully connected week, which we call Antiquity Days. 

The Antiquity Days have a common thread that connects the whole vertical from first to fifth grade. In 

this paper, a concrete implementation of the activities is presented as an example of good practice, 

together with the theoretical background. In particular, it highlights the aspect of how the 

implementation of activity days within the school, through a vertically unifying activity, can bring 

together both pupils and teachers around a common project, incorporating new approaches and cross-
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curricular integration. The paper aims to present the concrete advantages and benefits of implementing 

activity days in this way and offers reflections on possible upgrades and improvements. 

 

Keywords: Antiquity Days, creativity, cross-curricular approach, knowledge, school activity days, 

vertical integration. 

 

 

1. Uvod 

 

Del obveznega programa v osnovnih ġolah so tudi dnevi dejavnosti. S pomoļjo teh dni so 

uļenci deleģni pouka na malo drugaļen naļin. Takrat pride do izraza tudi njihova (bolj) 

ustvarjalna plat in velika veļina uļencev je za pridobivanje tovrstnega znanja bolj motivirana 

kot za uļenje rednih predmetov. 

V Zavodu sv. Stanislava enega veļjih poudarkov namenjamo klasiļnosti. V okviru zavoda 

deluje klasiļna gimnazija, prizadevamo pa si, da je tudi osnovna ġola klasiļno obarvana. Tako 

se uļenci predmetne stopnje seznanjajo s klasiļno kulturo in latinskim jezikom. V ġestem 

razredu imajo vsi predmet, ki se imenje klasiļna kultura, od sedmega razreda naprej pa imajo 

moģnost, da imajo ġe naprej predmet klasiļna kultura, ki se izvaja enkrat tedensko, ali pa si 

izberejo predmet imenovan klasiļna kultura z latinġļino, kjer imajo veļ latinskega jezika. Ta 

predmet se izvaja dve uri tedensko. 

Da pa se seznanitev z antiko ne zaļne ġele na predmetni stopnji, se uļenci z njo sreļajo ģe 

na razredni stopnji. Uļiteljica klasiļne kulture pride nekajkrat v razred in jim predstavi uļne 

vsebine, ki jih obravnavajo pri pouku, ġe s staliġļa antike. Tako na primer po obravnavi 

tematskega sklopa skupnosti v 2. razredu spoznajo tudi rimsko druģino in nariġejo druģinsko 

drevo z latinskimi izrazi. 

Drugi del, ko uļence razredne stopnje seznanimo z obdobjem klasiļnih civilizacij antike, na 

razredni stopnji predstavlja projektni teden dejavnosti. Ti dnevi dejavnosti, ki se od prvega do 

petega razreda odvijejo v istem tednu, so poimenovani s skupnim imenom èantiļni dneviç. V 

tednu dni preko razliļnih dejavnosti in delavnic uļenci pridobivajo in utrjujejo svoje znanje o 

antiļnih temah, ki so povezane z njihovim vsakdanom in snovjo v ġoli ter imajo priloģnost, da 

se s tematiko sreļujejo na drugaļen naļin. 

V tem prispevku se bomo najprej dotaknili samega termina èdan dejavnostiç ter si ogledali, 

kakġne cilje naj bi zasledoval. Za tem pa bo kot koncept podrobneje predstavljena zgoraj 

navedena dobra praksa antiļnih dni. Pri tem bo posebej izpostavljeno povezovanje petih dni 

dejavnosti po vertikali v enovito dejavnost, ki z elementi medpredmetnosti povezuje tudi 

pedagoġki aktiv. Prikazana bosta naļrtovanje in organizacija, na kakġne naļine uļenci 

pridobivajo in utrjujejo znanje ter kako se jih spodbuja za kreativnost. 

 

 

2. Dan dejavnosti 

 

Ļe bi vpraġali uļence, kdaj gredo raje v ġolo ï ko poteka obiļajen pouk, ali ko imajo ġportni 

ali kulturni dan ï bi veļina izbrala slednjo moģnost. Dnevi dejavnosti so lahko resniļno pestri 

in bogati. Ġe veļjo vrednost pa jim lahko damo, ļe imamo moģnost, da jih poveģemo v neko 

smiselno celoto in jim dodamo skupno rdeļo nit. Pri tem moramo paziti, da so dejavnosti 

prilagojene otrokovi starosti in sposobnostim. 

èDnevi dejavnosti so tisti del obveznega programa osnovne ġole, ki medpredmetno 

povezujejo discipline in predmetna podroļja v predmetnik osnovne ġole.ç (Dnevi dejavnosti, 
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b.d., str. 1) Njihovo vsebino in organizacijsko izvedbo doloļa letni delovni naļrt ġole. 

Namenjeni so vsem uļencem in so razporejeni skozi celotno ġolsko leto. Uļenci med temi dnevi 

utrjujejo in povezujejo znanje, ki so ga pridobili pri posameznih predmetih. Poleg tega to znanje 

lahko uporabijo in nadgrajujejo s praktiļnim uļenjem (Dnevi dejavnosti, b.d.).  

Uļenci imajo radi dneve dejavnosti zaradi razliļnih dejavnikov. Znanje pridobivajo na naļin, 

ki je drugaļen od obiļajnega. Velikokrat, ko spontano vsrkavajo nove informacije in znanja, 

sploh ne vedo, da se uļijo. Podobno je pri utrjevanju ģe znanega. Ker uļenje poteka na drugaļen 

naļin, so pogosto bolj radovedni in vedoģeljni. 

Ļe dobijo osnovna navodila in se jim za tem pusti prosta pot, lahko zacvetijo tudi v svoji 

ustvarjalnosti. V ļasu dni dejavnosti uļenci pridobivajo razliļne izkuġnje in znanja, razvijajo 

spretnosti in reġujejo raznolike probleme. Velika prednost dni dejavnosti je, da dejavnosti 

spodbujajo uļence k medsebojnemu sodelovanju, ob tem pa k sodelovanju spodbujajo tudi 

uļitelje. (Dnevi dejavnosti, b.d.) 

Namen tega prispevka ni podrobna obravnava koncepta dni dejavnosti, ki so kot del 

obveznega programa osnovne ġole dobro poznani vsem, ki delujejo na tem podroļju. Na osnovi 

izhodiġļnega vpraġanja, kako dneve dejavnosti pripraviti tako, da bodo koristni za uļence in 

ġolo, ģeli prispevek v nadaljevanju ovrednotiti konkreten primer, ki smo ga kot dobro prakso 

prepoznali na OĠ Alojzija Ġuġtarja. V prispevku ni poudarek le na posamiļnem dnevu 

dejavnosti, ampak na sklopu dni dejavnosti, ki preko enotne rdeļe niti izrazito izpostavljajo 

medpredmetno povezovanje in vkljuļujejo uļence celotne razredne stopnje. 

 

 

3. Antiļni dnevi 

 

Antiļni dnevi na OĠ Alojzija Ġuġtarja so dnevi dejavnosti, kjer uļenci razredne stopnje na 

razliļne naļine pridobivajo in utrjujejo znanje (pogosto povezano s podroļjem zgodovine in 

klasiļne kulture). Ob tem so s pomoļjo razliļnih delavnic intenzivno angaģirani in v veliki meri 

spodbujeni h kreativnosti. 

Organizirajo se za uļence od prvega do petega razreda. Idejni vodja je uļiteljica klasiļne 

kulture, ki vsako leto izbere rdeļo nit, ki je vezana na obdobje antike. Ļe je to primerno, se 

izbere okrogla obletnica znamenitih dogodkov iz preteklosti (rojstvo, smrt pomembnih 

osebnosti, ustanovitev antiļnega mesta na slovenskih tleh é), v nasprotnem primeru pa se kot 

rdeļo nit izpostavi povezava z doloļenim vsebinskim sklopom, ki je po moģnosti kar najbolj 

povezujoļ za celotno razredno stopnjo.  

Pri organizaciji in v ġe veļji meri pri izvedbi so vodji antiļnih dni v pomoļ tudi uļitelji 

drugih predmetnih podroļji (likovna umetnost, ples, tehnika1, ġport in glasbena umetnost) pa 

tudi razredni uļitelji, uļitelji oddelkov podaljġanega bivanja in spremljevalci. 

 

3.1  Tipiļen potek antiļnih dni 

Antiļni dnevi se odvijajo v spomladanskem ļasu. Trajajo en teden. Vsak razred od prvega 

do petega razreda ima en dan v tem tednu svoj dan dejavnosti, svoj antiļni dan. Obiļajno 

zaļnejo s ponedeljkom prvi razredi, nato sledijo drugi in tako naprej do petka, ko so na vrsti 

peti razredi. V petek se zakljuļi tudi postavljanje razstave, ki nastaja cel teden. Kot zakljuļek 

antiļnih dni sledi sklepna prireditev, ki se imenuje latinsko popoldne, kjer uļenci razredne 

 
1 Tehnika je v specifiki OĠ Alojzija Ġuġtarja izvajana v obliki predmeta imenovanega praktikum. 
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stopnje predstavijo, kaj so se nauļili v tem tednu (predstava, ples, igranje flavte é), sodelujejo 

pa tudi uļenci predmetne stopnje, ki lahko v obliki projektnega dela pripravijo kakġno kratko 

predstavo z antiļno tematiko. 

V prvi triadi se vsako jutro sreļajo vsi uļenci prvih treh razredov, kjer prisluhnejo uļencem 

drugih razredov, kaj so poļeli prejġnji dan in posluġajo kratek nagovor uļiteljice klasiļne 

kulture, ki predstavi dan in pa morda nekaj zanimivosti povezanih z rdeļo nitjo celotnega tedna. 

To, da se sreļajo vsi skupaj, pripomore k veļjemu povezovanju med razredi in ustvarjanju 

celote tedna dejavnosti. Kljub temu, da imajo uļenci le en dan dejavnosti, tudi teh 15 minut v 

zaļetku dneva pomaga k ustvarjanju obļutka celovitosti antiļnega tedna, gradi priļakovanja 

(ne le za ta teden, ampak tudi za drugo leto ï v smislu: èKo bom veļji, pa bom lahko poleg 

tega, kar delam letos, delal ġe to in ono éç). 

Po kratkem skupnem uvodnem delu se veļina uļencev vrne k pouku, tisti, ki imajo antiļni 

dan, pa nadaljujejo z njim. Obleļejo se v rimska oblaļila in s tem tudi z obleko nakaģejo, da je 

ta dan drugaļen, da vstopajo v nek drug ļas. Za uļence niģjih razredov je prav ustvarjanje 

primernega okolja eden kljuļnih elementov, ki pripomorejo k temu, da je dan zanje pravo 

doģivetje. Uļenci prvega in drugega razreda imajo dan zasnovan tako, da se v veļjem delu 

izvaja delavnice, kjer so relativno svobodni in lahko kroģijo od ene do druge. Zaradi izrazite 

potrebe po gibanju je vedno ena od dejavnosti tudi antiļno-ġportno obarvana. Takrat se vsi 

uļenci zdruģijo skupaj in pomerijo v razliļnih ġportnih ali plesnih veġļinah.  

V tretjem, ļetrtem in petem razredu se obiļajno uļenci razdelijo v dve ali veļ skupin. Vsaka 

skupina ima svojo dejavnost. Vļasih se skupine zamenjajo, vļasih so uļenci samo na 

delavnicah, ki so jih izbrali in ne izkusijo vseh. Dejavnosti in delavnice so raznolike. Zasnovane 

so tako, da so zanimive uļencem z razliļnimi interesi in zanimanji. Nekje uģivajo bolj eni, 

drugje drugi, vedno pa je dan dovolj pestro zasnovan, da ne morejo uļenci glavnine dneva 

preģiveti ob dejavnostih, ki jim ne bi ustrezale. 

Nekatere dejavnosti, kot so delavnice z mozaiki in glino, se nadgrajujejo po vertikali, ostale 

dejavnosti in delavnice pa se veģejo na posamezne razrede. V prvem in drugem razredu, kjer 

se uļenci veliko nauļijo ġe preko igre, izdelujejo razliļne lutke, ki so povezane s tematiko 

tistega tedna. Vļasih se seznanijo tudi z antiļnimi miti in priredijo pravo predstavo. V drugem 

razredu vadijo fino motoriko tako, da izdelujejo antiļni nakit, ker pa se pri rednih urah seznanijo 

tudi z rimskimi ġtevilkami, ustvarijo personalizirani kovanec (kakrġen bi bil, ļe bi bili oni 

cesarji ali poveljniki) in se preko praktiļnega izdelka denimo nauļijo, da na teh kovancih ni 

bilo ġtevilk, saj se je njihova vrednost doloļala drugaļe. Uļenci na delavnicah ustvarjajo ob 

pomoļi mentoric ali mentorjev, ki jim med vsako delavnico ne-frontalno povedo doloļena 

èzanimiva dejstvaç, vsebinske poudarke, ki jih zanje pripravi in izbere uļiteljica klasiļne 

kulture. 

V tretjem razredu ġportno aktivnost nadomesti arheoloġka delavnica na terenu, kjer uļenci 

na poenostavljen in praktiļen naļin spoznajo delo arheologa in vrednost kulturne dediġļine. 

Uļenci postajajo bolj kreativni, ko s pomoļjo legokock ali kartona in barv naredijo 

rekonstrukcijo znamenite stavbe, ustvarijo in zaigrajo antiļno druģabno igro, ali pa speļejo 

piġkote v obliki antiļnega kovanca. 

V ļetrtem razredu poleg mozaika spoznajo tudi freske in ustvarijo svojo. Ļe je rdeļa nit 

povezana z glasbo, se na blok flavto1 nauļijo antiļne melodije. Spoznajo lahko tudi, kako je 

potekala ġola v antiki, z voskom napolnijo voġļeno tablico in tekmujejo s soġolcem, ki ima 

ġolski tabliļni raļunalnik, kdo bolje opravi posamiļne izzive. Ļe je osrednja nit povezana z 

 
1 Blok flavte se pri glasbeni umetnosti sistematiļno uļijo vsi uļenci.  
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vojsko, spoznajo razliļne vojaġke taktike, ļe je nit povezana z arhitekturo, zgradijo rimske 

mostove. 

V petem razredu si naredijo svoj ġļit in prisluhnejo pravemu rimskemu vojaku, ki jim pokaģe 

svojo opremo. Prav tako si v petem razredu ogledajo arheoloġke parke antiļne Emone in 

pripravijo razliļne antiļne jedi. Zgodilo pa se je tudi, da so zgradili rimsko cesto z enakimi 

plastmi kot stari Rimljani. 

 

3.2  Prilagoditve izvajanja zaradi epidemije v ġolskem letu 2020/2021 

Ļe primerjamo tipiļen potek antiļnih dni s ġolskim letom 2020/2021, je bilo zaradi izrednih 

razmer (epidemija) potrebno marsikaj prilagoditi. Veliko dejavnosti, s pomoļjo katerih so 

uļenci intenzivneje pridobivali in utrjevali znanje, se zaradi danih ukrepov ni smelo izvajati. 

Tako smo v tem ġolskem letu morali opustiti kuhanje antiļnih jedi, kjer uļenci na praktiļen 

naļin spoznajo prehrano in glavne sestavine prehrane v antiki. Ker pri tem sodelujejo vsa ļutila, 

si uļenci ta znanja dobro in radi zapomnijo. Prav tako uļenci niso mogli v ģivo videti ostankov 

Emone, ki omogoļajo pogled v antiko in situ. 

Vseeno smo organizirali dejavnosti, kjer je bil prisoten gib, uļenci so po posameznih toļkah 

reġevali razliļne probleme. Pomanjkljivost je bila tudi to, da se uļenci razliļnih razredov niso 

smeli meġati in tako ni bilo prisotnega medsebojnega sodelovanja med oddelki in v prvi triadi 

skupnega uvoda. Namesto tega smo pripravili pouļna in zanimiva filmļka, ki so jih uļenci 

pogledali namesto skupnega uvoda. Zaradi prepovedi zbiranja veļjega ġtevila ljudi, smo bili 

primorani opustiti tudi zakljuļno prireditev. 

 

3.3  Pridobivanje znanja 

 Uļenci s pomoļjo antiļnih dni pridobivajo in utrjujejo znanja in veġļine na raznolike naļine. 

S praktiļnimi delavnicami uporabljajo pridobljeno znanje, ga nadgrajujejo in na viġjih 

taksonomskih ravneh tudi dvigujejo na raven ustvarjanja. Ġe pomembnejġe kot usvajanje in 

utrjevanje znanja pa se zdi usvajanje in nadgrajevanje doloļenih kompetenc.  

Uļne oblike in metode, ki se uporabljajo pri izvajanju delavnic, so raznolike. Uļenec 

doloļene dejavnosti izvaja individualno, doloļene v paru, spet druge v skupini. Nekatere 

vsebine so uļencem predstavljene frontalno, uļitelj uporablja metodo razlage, projekcije ali 

razgovora, veļina vsebine pa je posredovana spontano ob razliļnih dejavnostih.  

Pri izvedbi antiļnih dni se drģimo tudi naļel, ki jih navaja Marentiļ Poģarnik, ko povzema 

razlike med tradicionalnimi in novejġimi pogledi na uļenje. Marentiļ Poģarnik (2018) piġe, da 

je uļenje aktiven proces. Uļenec aktivno rekonstruira ideje, poustvarja lastno znanje, kar pride 

v ospredje pri antiļnih dnevih zlasti pri delavnicah, kjer uļenci ustvarjajo likovne izdelke (npr. 

oljenke iz gline). Uļenje je po Marentiļ Poģarnik (2018) tudi vkljuļevanje domiġljije, kar 

uļenci poļnejo skoraj pri vsaki dejavnosti na antiļnem dnevu. 

Kot nadaljuje Marentiļ Poģarnik (2018), je uļenje tudi socialen proces, kjer uļenec v 

skupinskem dialogu luġļi pomen nauļenega. To opazimo pri antiļnih dnevih, ko uļenci gradijo 

rekonstrukcijo doloļene zgradbe ali iġļejo ostanke v pesku. Pomemben element pri tem je tudi 

gradnja skupnosti ï bodisi preko skupnih zaļetkov uļencev prve triade, bodisi preko ustvarjanja 

skupne razstave, ki nastaja med tednom, bodisi preko kakega velikega skupnega projekta. 

Zlasti v prvi triadi se v zadnjih letih trudimo, da je vsaj ena ura v tem dnevu naļrtno 

namenjena ġportni aktivnosti, seveda v povezavi z osrednjo temo (ples, olimpijske igre, igre z 
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ģogo v antiki). Kot piġeta Kolb in Miltner (2005), ima gibanje pri uļenju zelo pomembno vlogo.  

Za optimalen telesni, duhovni in duġevni razvoj otroci potrebujejo dve do tri ure gibanja vsak 

dan. Ker se je naļin ģivljenja tako zelo spremenil, nekateri gibanja niso deleģni v po-ġolskem 

ļasu, zato je dobro, ļe je zagotovljeno tudi v ġolskem ļasu. Tudi sicer uļenci bolje in laģje 

sodelujejo pri drugih dejavnostih, ļe imajo vmes tudi fiziļno aktivnost. Oraģem Grm (2018) 

tako navaja, da (ļe pogledamo z vidika teorije celostnega razvoja) gibalno udejstvovanje razvija 

tudi tiste veġļine razvojnih podroļji, ki so pomembne za ġolsko uspeġnost. Dodatno pa preko 

ġporta uļenci gradijo tudi kompetence za sodelovanje, razumevanje in upoġtevanje pravil ter 

do doloļene mere obļutenje priznanja in razvijanje samozaupanja (Kolb in Miltner, 2005). 

Eno od naļel je tudi, da pri uļenju niso pomembne vsebine, ampak sam proces uļenja 

(Marentiļ Poģarnik, 2018). Vsebine so lahko podane spotoma. Uļitelji stopajo v vlogo 

mentorjev. Doloļene vsebine, ki jih uļenci lahko usvojijo kot neposredno znanje, so 

pripravljene in posredovane v majhnih èpaketkih zanimivih dejstevç, ki jih uļitelj-mentor deli 

ob procesu aktivnega ustvarjanja. Tudi povratne informacije, ki jih tekom dneva prejemajo 

uļenci, se ne nanaġajo samo na njihove izdelke, ampak v veļji meri na proces in njihov odnos. 

Pri tem je izredno pomembno, da se uļitelji, ki izvajajo delavnice, od njihovega snovanja dalje 

zavedajo, katere kompetence ģelijo izgrajevati s posameznimi delavnicami in z dnevom 

dejavnosti v celoti. Le na ta naļin lahko aktivno spodbujajo uļence v tej smeri ter jim dajejo 

(tudi za ta namen) relevantne povratne informacije. 

V ozadju celotnega procesa posveļamo pozornost tudi temu, da bi uļenci preko izvajanja 

dejavnosti pridobili pozitivno izkuġnjo, zaļutili moģnost nekoliko drugaļnega dela in odnosov 

v ġolskem okolju in da bi tako uļenci kot uļitelji ozavestili, da v ġoli niso zgolj zaradi 

pridobivanja znanja, ampak tudi zaradi tega, da se nauļijo sodelovati, (umetniġko) izraģati in 

povezovati z drugimi. 

 

3.4  Medpredmetno povezovanje in spodbujanje kreativnosti 

Eno osrednjih naļel izvajanja antiļnih dni je problemski pristop k uļenju, ki daje velik 

poudarek medpredmetnemu povezovanju. Tako uļenci z dejavnostmi povezujejo razliļna 

predmetna podroļja: ġport, likovno podroļje, spoznavanje okolja, slovenġļino, pa tudi glasbo. 

Ena osrednjih kompetenc, ki jih ģelimo razvijati s pomoļjo povezovanja razliļnih 

predmetnih podroļij, je kreativnost. Pristop, ki ga v najveļji meri uporabljamo v ta namen, je 

izvajanje delavnic. Pri delavnicah uļenci dobijo osnovna navodila, potem pa pustijo domiġljiji 

prosto pot. Ustvarjamo okolje, kjer se pri uļencih spodbuja kreativnost. Vorderman (2017) piġe, 

da je veliko vzrokov, ki lahko zavirajo ustvarjalnost. To je lahko strah pred neuspehom, 

nepopolno razumevanje, obļutek èblokadeç, perfekcionizem in odlaġanje. Veliko od naġtetih 

vzrokov se je mogoļe izogniti, ļe ustvarimo pozitivno okolje. Uļenec mora vedeti, da bo njegov 

izdelek v vsakem primeru unikaten in dober, ļe se bo pri njegovi izdelavi potrudil. Prav tako je 

mogoļe z naļrtovanjem ustvariti okolje, v katerem se uļenec poļuti sproġļeno in v katerem ga 

ni strah vpraġati, ļe ļesa ni razumel. Ļe se mu porodi obļutek èblokadeç, lahko preide na drugo 

delavnico, ali pa si pogleda, na kakġne naļine ustvarjajo njegovi soġolci. Seveda moramo 

mentorji prepreļiti, da bi otrok begal sem in tja in odlaġal s svojim izdelkom. 

V prvi triadi je proces delavnic pogosto zasnovan tako, da uļenec kroģi od ene delavnice k 

drugi. Tako gre lahko, ļe prej konļa, naprej k drugi delavnici in lahko naredi veļ krogov. 

Medtem ko nekdo, ki je bolj temeljit, ostane dlje ļasa na eni delavnici in morda do kakġne sploh 

ne pride. Izrazito pomembno je, da uļitelj, ki je uļencu v tem procesu mentor, razume, kaj so 

doloļene kompetence, ki se jih lahko uļenec ob tem uļi ter da uļenca do doloļene mere pozna. 



140 
 

Tako lahko uļitelj uļenca usmerja k veļji vztrajnosti, ali pa premagovanju strahu pred 

nepopolnostjo.  

Izvajanje delavnic je odliļen pristop, saj si uļenci izjemno veliko zapomnijo s pomoļjo 

praktiļne uporabe znanja. Kolb in Miltner (2005) navajata, da si zapomnimo pribliģno 90 % 

tega, kar sami poļnemo, in le 70 % tega, kar vidimo in sliġimo ali kar sami reļemo. Tako si 

uļenci kar najveļ tudi sami zapomnijo, saj je dejavnost praktiļno obarvana. Uļenci se laģje 

uļijo, ļe je vkljuļenih veļ ļutil, za kar si prizadevamo pri doloļenih delavnicah, kot je recimo 

priprava antiļnih jedi. 

 

3.5  Vertikala od prvega do petega razreda 

Posebnost antiļnih dni je, da se izvajajo vsako leto od prvega do petega razreda. Rdeļa nit 

je enaka za vse razrede, dejavnosti pa so prilagojene njihovi starosti in sposobnostim. Kljub 

temu, da delavnice ne potekajo po enakem modelu za vse razrede, je v njih velika koherentnost 

in predvidljivost v njihovi progresiji skozi leta. 

Ena od dejavnosti, ki poteka po celotni vertikali in uļencem predstavi preteklo obdobje, jim 

omogoļa tudi veliko mero lastne ustvarjalnosti ter je enotna za vse, je izdelava mozaika. Uļenci 

se na razliļne naļine, ki so vezani na njihove sposobnosti, seznanjajo s to tehniko. V prvem 

razredu delajo sliko iz veļjih kvadratov iz papirja, v drugem imajo ģe manjġe ploġļice, ki jih 

lepijo na lonļek. V tretjem urijo fino motoriko z malimi papirnatimi kvadratki, v 4. ali 5. razredu 

pa nastajajo ģe prave mozaiļne umetnije. Motivi so odvisni od rdeļe niti, sama tehnika in 

materiali pa ostajajo iz leta v leto vezani na sposobnosti uļencev glede na njihovo starost. Tako 

po vertikali uļenci nadgrajujejo svoje znanje glede na svoje sposobnosti. Primer lepo ponazori 

tudi eno od glavnih idej antiļnih dni, ki je v tem, da uļenci iz leta v leto bolj poglobljeno, 

nadgrajeno pristopajo do podobnih izzivov in tako opazujejo tudi svoj napredek.  

Na podoben naļin se sreļujejo tudi z antiļnim materialom ï z glino, kjer ustvarjajo glede na 

rdeļo nit in svoje sposobnosti skoraj v vsakem razredu. Dodatno na podlagi pozitivnih izkuġenj 

teģimo k temu, da kljub starostni raznolikosti vsi uļenci razredne stopnje naredijo nek skupen 

izdelek. Tako so pred leti prav vsi uļenci od prvega do petega razreda sodelovali tako, da je 

vsak narisal antiļni motiv, ki je potem krasil konļni izdelek ï veliļastni Trajanov steber. Vsak 

uļenec, pa naj bo to prvoġolļek ali petoġolec, prispeva, kar zmore, glede na svoje sposobnosti. 

Skupen konļni izdelek je v ponos vsem in jih ġe bolj povezuje. 

Tekom tedna nastaja tudi razstava izdelkov. Vļasih so na tej razstavi poroļila dneva, ki si 

jih z veseljem preberejo tako starejġi kot tudi mlajġi uļenci, saj jih zanima, kaj so spoznavali in 

delali uļenci drugih razredov. Ker se dnevi dejavnosti odvijejo za vse razrede v istem tednu, to 

spodbuja obļutek enovitosti in povezanosti med uļenci, tudi med tistimi, ki niso iz istega 

oddelka. Ko si uļenci ogledujejo izdelke na razstavi, se veselijo, da bodo tudi oni lahko nekaj 

podobnega ustvarjali, ko bodo veļji. Tako imajo ģe svoje ideje, so kreativni. Prav tako se ob 

ogledu razstave radi pogovarjajo z uļiteljico ali pa med seboj. Na ta naļin kaģejo in utrjujejo 

znanje, ki so ga pridobili. Njihovi komentarji se veģejo na snov, v veļini pa gredo v primerjavo, 

kako so oni nekaj naredili in kako drugi uļenci ter na ta naļin prestopajo tudi v presojanje tega, 

kaj je bolj avtentiļno. 

Velika prednost pri povezovanju vertikale od prvega do petega razreda je tudi to, da se med 

seboj ne povezujejo le uļenci, ampak tudi uļitelji. Prisotna je medsebojna pomoļ in 

sodelovanje, ki pri obiļajnem pouku ali dnevu dejavnosti zgolj posameznega oddelka ne pride 

toliko do izraza. Tako uļitelje kot tudi uļence vseh razredov pa v celoto poveģe tudi konļna 

prireditev latinsko popoldne, kjer sodelujejo vsi. 
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4. Zakljuļek 

Antiļni dnevi so dnevi dejavnosti, ki se izvajajo od prvega do petega razreda. V enem tednu 

se razvrstijo vsi uļenci, zaļenġi z najmlajġimi. V veļji meri (z izjemo ogleda arheoloġkih 

ostankov antiļne Emone) se izvajajo v ġoli in njeni okolici. Tovrstno izvajanje dejavnosti lahko 

prinaġa razliļne prednosti. Ker se pouk izvaja na matiļni ġoli, ni stroġkov prevoza in vstopnin. 

To seveda ne pomeni, da ni nobenih stroġkov, saj nastanejo stroġki za razliļne materiale, je pa 

konļni znesek manjġi, kot bi bil za prevoz in udeleģbo na programu v zunanji instituciji. Ker se 

dejavnosti odvijajo na matiļni ġoli, ni teģav z obroki, ki jih uļenci pojedo ob urah, kot bi jih 

sicer. Velika prednost so tudi izvajalci, ki so uļencem znani uļitelji. Uļitelji poznajo razliļne 

specifike uļencev in tako lahko prilagajajo tudi naļin izvedbe. Tudi uļitelji se ob tovrstnem 

delu povezujejo med seboj in nadgrajujejo svoje profesionalne medsebojne odnose. 

Antiļne dneve uspeġno izvajamo ģe veļ let. Problem se pojavi, ko nastopi izredna situacija, 

v naġem primeru epidemija. Takrat prednosti kar naenkrat postanejo pomanjkljivosti. Skupinski 

uvodi, ki povezujejo uļence veļ oddelkov, morajo biti ukinjeni. Ļe je situacija ġe slabġa, da 

poteka pouk na daljavo, uļenci na daljavo ne zaļutijo tovrstne povezanosti in celovitosti. Prav 

tako ni moģno videti arheoloġkih ostankov, ki vsaj malo spodbudijo domiġljijo in predstavo 

uļenca, kako je doloļena stvar v preteklosti izgledala, in mu prebudijo zavest o ohranjanju 

kulturne dediġļine. Ģal so v taki situaciji uļenci prikrajġani tudi za pripravo antiļnih dobrot. Z 

iznajdljivostjo in inovativnostjo smo, kot je bilo nakazano, nekatere dejavnosti prilagodili, 

nekatere pa smo morali zaļasno ukiniti. 

V prihodnje bi bilo potrebno v naļrtovalni aktiv bolj intenzivno vkljuļiti veļ uļiteljev, ki 

bi pripomogli k veļji raznolikosti dejavnosti in razbremenitvi ostalih uļiteljev. Prav tako bi bilo 

dobro ġe bolj ozavestiti cilje, ki jih ģelimo v ļasu antiļnih dni doseļi. Ļe so cilji bolj ozaveġļeni, 

je uļencu laģje dati primerno povratno informacijo. Ta povratna informacija lahko uļencu 

pomaga in ga ġe bolj spodbudi za nadaljnje delo. Tako postaja uļinkovitejġi, bolj ustvarjalen in 

veļ doseģe. 

Tovrstni dnevi dejavnosti po vertikali od prvega do petega razreda so se na naġi ġoli izkazali 

za zelo uspeġne. Poleg krepitve kompetenc, kot je na primer kreativnost, in pridobivanja 

(medpredmetnega) znanja na pestre in zanimive naļine, se v tem tednu med seboj povezujejo 

tudi uļenci in uļitelji ter krepijo medsebojne odnose.  
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Povzetek  

Dijaki v niģjem poklicnem izobraģevanju imajo za vpis v srednjo ġolo na izbiro manjġe ġtevilo poklicnih 

programov, zato poklic, ki ga izberejo, pogosto ni tisti, ki bi si ga ģeleli. Pouk na daljavo pa predstavlja 

ġe dodaten dejavnik manjġe motivacije za uļenje.  

Za uspeġne rezultate pouka na daljavo je, poleg natanļno dogovorjenih pravil, pomembna motivacija 

dijakov. Motivacija za uļenje pomembno vpliva na udeleģbo in zavzetost dijakov pri pouku na daljavo 

ter na njihove ocene, motiviran dijak bo laģje opravil vse potrebno, da bi si zagotovil uspeh.  

Namen prispevka je predstaviti, kako dijake motivirati, da bodo redno obiskovali pouk na daljavo preko 

videokonference in na koncu ġolskega leta dosegli pozitivni uļni uspeh. Za veļjo motivacijo so dijaki s 

pomoļjo timskega dela na praktiļnem primeru odprtja raļuna pri banki imeli moģnost spoznati, kako 

lahko zmanjġajo zunanje vplive na svoje uļenje, kako odpravijo napaļne ocene o lastni nesposobnosti 

ter kako v uļenju najdejo smisel.  

Dijaki, ki so pouk na daljavo preko videokonference redno obiskovali, so bili uspeġni in tako so spoznali, 

da njihov trud, vloģen v uļenje, omogoļa doseganje obļutka uspeġnosti. 

Kljuļne besede: motivacija, notranja motivacija, razredna klima, timsko delo, uporabno znanje, 

ustvarjalnost, zunanja motivacija. 

Abstract 

Students enrolling into Vocational School have only a handful of different courses and programs to pick 

from, consequently after graduating, the profession they are qualified for might not be their first option 

or dream job. In addition, remote studying is also a factor that contributes to the lack of motivation for 

students.  

For remote studying to be successful, students must not only follow the prearranged rules and guidelines 

but also be motivated to do the necessary work. Motivation plays a key role in attendance, the 

enthusiasm, and final grades of the students. Those that will be properly motivated will have an easier 

job completing their tasks and guaranteeing themselves success. 

The goal of the article is to present how to motivate the students to regularly attend online classes and 

to help them pass all the classes successfully at the end of the school year. To increase motivation, the 

students had to work together on practical and real-life example of how to open a bank account. This 

also helped them redress doubts of their own capabilities and give a sense of purpose to studying.  

Students that regularly attended online classes through conference calls were successful in their efforts 

and quickly realized that the work they put in yielded promising results and a sense of self-fulfillment 

and success. 

Keywords: class climate, creativity, external motivation, internal motivation, motivation, practical 

knowledge, teamwork. 
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1.  Uvod 

Dijaki v niģjem poklicnem izobraģevanju so pogosto manj motivirani za uļenje. Razlogi so 

razliļni, velikokrat doģivljajo neuspehe v osnovni ġoli, zato so negotovi, problem je lahko tudi 

kraj bivanja in socialno-ekonomski status druģine.  

Dijaki pri ġolskem delu sodelujejo, ker jih pouk zanima ali ker bi radi pridobili dobro oceno. 

Kadar se dijaki uļijo zaradi notranje motivacije, je delo prijetnejġe, uļenje pa trajnejġe. Dijaki 

bolj natanļno spremljajo pouk, nove informacije povezujejo s predznanjem in primeri iz prakse. 

To pa ne pomeni, da se morajo uļitelji popolnoma odpovedati zunanji motivaciji. Doloļene 

naloge pri pouku bodo dijakom vedno nezanimive. Pomembno je, da dijake nauļimo, da so 

nekatere naloge, ki jih je potrebno usvojiti, na zaļetku nezanimive, da zahtevajo dosledno 

uļenje. Ko so enkrat usvojene, pa lahko postanejo tudi nagrada.  

2. Pomen motivacije za uļenje 

2.1  Motivacija 

Motivacija je notranji proces, ki nas spodbuja k aktivnosti, da doseģemo cilje in zadovoljimo 

svoje potrebe. Gre za stanje znotraj nas, ki si ģeli spremembe. Motivacijo predstavljajo 

posamezni motivi. Motivi so tisti, ki nam dajejo voljo, da naredimo tisto, kar smo si zastavili. 

Kampare (2007) navaja da so doloļena dejanja zavestno motivirana, na doloļena dejanja pa 

vplivajo tudi nezavedni motivi. Volja je zavestna odloļitev, da nekaj storimo. Glavna znaļilnost 

naġega vedenja je prav v tem, da poskuġamo z zavestnimi dejanji doseļi zastavljen cilj. 

Zavestna volja omogoļa izbiranje in odloļanje o svojem ģivljenju. 

2.2  Motivacija in ļustva 

Ļustva nam sporoļajo stanje potreb. Kadar so potrebe poteġene, smo zadovoljni. Vse tisto, 

kar nas motivira, nam povzroļi prijetne obļutke. Toda motivacija nas velikokrat zapusti. 

Nepoteġene potrebe doģivljamo kot neprijetna ļustva, ki nam prepreļujejo, da bi uresniļili tisto, 

kar si ģelimo. Izguba motivacije je popolnoma normalen pojav na poti do ģelenega cilja. Ļe 

ģelimo doseļi doloļen cilj, je pomembno predvsem, da vztrajamo.  

Motivacijo tako lahko razdelimo na tri komponente: na aktivacijo, vztrajnost in intenzivnost. 

Aktivacija pomeni odloļitev, ki spodbudi doloļeno vedenje. Ļe izhajamo iz predmeta 

informacijsko-komunikacijska pismenost, je primer: Ļe se dijak ģeli nauļiti raļunalniġkega 

programa, je aktivacija lahko vpis v raļunalniġki teļaj. Vztrajnost predstavlja trud in delovanje 

proti cilju, kljub oviram, ki jih sreļamo. Primer: Dijak se pri pouku informatike uļi oblikovati 

tabele in mu gre zelo slabo, vztrajnost pa pripomore, da  vztraja kljub vsem teģavam, ki 

oteģujejo uļenje. Intenzivnost pa se kaģe v moļi in koliļini truda, ki ga vloģimo v doseganje 

cilja. Primer: Nek dijak se zelo hitro nauļi uporabe raļunalniġkega programa in mu zato ni 

potrebno porabiti veliko ļasa za uļenje, medtem ko mora drugi za raļunalnikom presedeti veļ 

ļasa, da osvoji potrebno znanje. Oba imata enak cilj, razlika pa je v intenzivnosti truda, ki ga 

osebi vloģita v doseg cilja. Prav vztrajnosti velikokrat manjka dijakom v niģjem poklicnem 

izobraģevanju. 

 

2.3  Notranja, zunanja, storilnostna motivacija in nivo aspiracij 

Uļna motivacija so tisti dejavniki, ki usmerjajo uļenje ter doloļajo njegovo trajanje, 

kakovost in intenzivnost. Tako prenizka kot previsoka motivacija zmanjġujeta uļinkovitost 
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uļenja. Za uspeġnost pri uļenju so pomembne notranja, zunanja, storilnostna motivacija in nivo 

aspiracij. Notranja in zunanja motivacija se razlikujeta po tem, od kod izvirajo spodbude za 

uļenje. 

Zunanji motivi so tisti, ki izhajajo iz zunanjega sveta in pogosto vkljuļujejo nagrade, kot so 

na primer: pohvala, dobra ocena, denar, diploma, medalja, slava itd. Ļe se dijaki uļijo za 

doloļen predmet samo zato, da dobijo dobro oceno in ne zato, da bi se nekaj nauļili, jih usmerja 

zunanji motiv. Dijaki, ki so motivirani z zunanjimi dejavniki, opravljajo posamezne naloge tudi, 

ļe v njih ne najdejo zadovoljstva oziroma so za njih neprijetne. Nagrade so lahko oprijemljive 

(ocena, denar, medalja) ali pa psiholoġke (pohvala, pomemben poloģaj med sovrstniki).  

Za nekoga je lahko denarna nagrada velik motivator, nekdo drug pa je lahko bolj motiviran 

s priznanjem in pohvalo. Zunanje motivatorje lahko uporabljamo takrat, ko nam primanjkuje 

notranje motivacije za doloļeno vedenje, ali ko imamo pomanjkljivo znanje in nam manjka 

kompetenc za opravljanje doloļene naloge. Hkrati nam zunanji motivatorji pomagajo, da laģje 

opravimo neprijetne in dolgoļasne naloge ter naloge, ki zahtevajo veļ truda in vztrajnosti. Ļe 

morajo dijaki v ġoli napisati zelo dolgoļasno nalogo, jih k delovanju spodbudi cilj po dobri 

oceni.  

Zveza za psihologijo v ġolah in izobraģevanju (2016) navaja, da so notranji motivi tisti, ki 

izvirajo iz naġe notranjosti, kot na primer, ļe dijaki reġijo domaļo nalogo za notranje 

zadovoljstvo, ki ga dobijo ob dokonļanju naloge ali ļe lahko znanje uporabijo v ģivljenju. 

Notranje smo motivirani takrat, ko opravljamo naloge kljub temu, da za to ne prejmemo nobene 

zunanje nagrade. Preprosto uģivamo v aktivnosti oziroma vidimo priloģnost za raziskovanje, 

rast, samo-aktualizacijo ali uļenje. Tudi notranji motivatorji prinaġajo nagrade, omogoļijo nam 

prijetne obļutke in zadovoljstvo.  

Notranji motivacijski dejavniki so dolgoroļno bolj uļinkoviti. Ko doseģemo doloļen cilj in 

dobimo zunanjo nagrado, nam motivacija po enakem vedenju pade in teģje dobimo nov zagon. 

To lahko opazimo pri ġportnih aktivnostih dijakov: Ļe teļejo zato, ker ģelijo doseļi dobro oceno 

pri pouku ġportne vzgoje, po doseģenem cilju tek hitreje opustijo, kot ļe teļejo zato, da se 

sprostijo.  

Storilnostna motivacija je ģelja po obvladovanju zahtevnih dejavnosti, pri katerih se uļinek 

meri in uspeh ni vnaprej zagotovljen. Dijaki z visoko storilnostno motivacijo si prizadevajo za 

visoke cilje in ne priļakujejo neposrednih zunanjih spodbud. Iġļejo aktivnosti, pri katerih sebi 

lahko dokaģejo, da so uspeġni. Izogibajo se prelahkim nalogam, pa tudi preteģkim, za katere 

ocenijo, da ne bi bili uspeġni.  

Dijaki z nizko storilnostno motivacijo se ne ģenejo za uspehom in se lotijo nalog le pod 

zunanjim pritiskom. Zahtevnejġih nalog se lotevajo s strahom in obotavljanjem. Storilnostna 

motivacija je razmeroma trajna osebnostna lastnost, ki se razvije v otroġtvu, se pa lahko kasneje 

poveļa, ļe imajo dijaki pred seboj jasen cilj in naļrt, kako ga bodo korak za korakom dosegli. 

Ker imajo dijaki v niģjem poklicnem izobraģevanju niģjo storilnostno motivacijo, je ġe bolj 

pomembno, da jim uļitelji pomagamo premagati strah pred neuspehom in pri oblikovanju 

postopnega naļrta za dosego ciljev. 

Storilnostna motivacija je povezana z ravnijo aspiracij, to je z viġino zastavljenih ciljev. Na 

viġino zastavljenih ciljev vplivajo osebnostne znaļilnosti in vrednote ter pretekli uspehi 

oziroma neuspehi. Uļitelji lahko dijakom v niģjem poklicnem izobraģevanju s primernim 

naļinom pouļevanja pomagamo do viġje zastavljenih ciljev. 
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2.4  Vpliv uļitelja na motivacijo dijakov 

Med uspeġne naļine spodbujanja motivacije uļitelji ġtejejo: povezovanje teorije s prakso, 

primerne naļine preverjanja in ocenjevanja znanja, razvijanje lastne iniciative, uporabo 

razliļnih uļnih pripomoļkov, pohvale in spodbude (Poģarnik, 1980).  

Uļitelji pogosto menijo, da je motivacija dijakov odvisna od osebnostnih znaļilnosti 

dijakov, premalokrat pa upoġtevajo samo uļno situacijo. Motivacija dijakov je odvisna tudi od 

uļiteljevega naļina pouļevanja, spodbud za uļenje in zanimivosti snovi. Ustvarjalni pristopi v 

pouļevanju poveļujejo zavzetost dijakov, veselje do uļenja in posnemanje konkretne uporabe 

znanja na razliļnih podroļjih vsakdanjega ģivljenja. Uļitelji lahko doseģejo veļjo motivacijo 

dijakov, ļe dijakom omogoļijo, da sami izbirajo vrsto in teģavnost nalog, sodelujejo pri pripravi 

nalog in delajo v skupinah. 

Uļitelji lahko kot zunanjo motivacijo uporabljajo ocene, pri tem pa je pomembna predvsem 

povratna informacija. Dijaki naj imajo moģnost sodelovanja pri oblikovanju pravil in moģnost 

izbirati naloge, ki se jim zdijo zahtevne. Imajo naj moģnost, da reġujejo probleme na razliļne 

naļine.  

Notranjo motivacijo in s tem zadovoljstvo dijakov lahko uļitelji doseģejo z uporabo 

ustvarjalnih metod. Dijaki poiġļejo ideje, ki so nove in uporabne v doloļeni situaciji. Uļitelji 

lahko poveļajo motivacijo dijakov tako, da uļno snov poveģejo z ģivljenjskimi izkuġnjami in 

interesi dijakov, kar je prikazano v nadaljevanju. 

 

2.5  Primer ustvarjanja pozitivne klime pri pouku  

Glassser (2001) pravi, da je pomembno, da pri pouku uļitelji poskrbijo, da dijaki zaļutijo, 

da jim je uļitelj naklonjen, da sprejema njihove predloge, jih spodbuja pri delu in jim daje 

povratne informacije o uspeġnosti. Zato je pomembno ustvarjanje dobre klime v razredu. 

Ļim bolje dijaki uļitelje poznajo, tem bolj zavzeto bodo sodelovali pri pouku. Koristno je, 

da uļitelji na zaļetku leta dijakom povedo nekaj o sebi: kdo so (starost, ali imajo otroke, kje 

ģivijo, katere hobije imajo), za kaj se zavzemajo (katere knjige berejo, mnenje o aktualnih 

problemih), kaj bodo zahtevali (da dijaki sami reġujejo svoje probleme, da jim bodo pomagali 

pri reġevanju problemov), ļesa ne bodo zahtevali (da se uļijo neuporabne stvari, kaznovali), 

kaj bodo storili zanje (pomagali pri problemih, spodbujali, jih nauļili, kako naj v ġoli 

pridobljeno znanje v ģivljenju koristno uporabijo), ļesa ne bodo storili (ne bodo opravljali 

njihovega dela in iskali reġitev namesto njih) (Glasser, 2001). 

Da bi dijaki bolj aktivno sodelovali pri pouku na daljavo pri predmetu osnove informacijsko-

komunikacijske tehnologije in ekonomike, smo v prvem letniku niģjega poklicnega 

izobraģevanja uporabili vajo z naslovom Kaj se skriva v imenu, ki jo navajajo Puġnik, Ģarkoviļ 

Adleġiļ in Bizjak (2002). Cilj vaje je bil omogoļiti dijakom, da izvedo nekaj drug o drugem. 

Prav tako pa je bil namen, da dijaki spoznajo uļitelja. 

Vsak dijak je v Wordu na naļin, ki ga je sam izbral, s tiskanimi ļrkami navpiļno napisal 

svoje ime, kot prikazuje slika 1. Ļrke svojega imena je potem uporabil kot sestavni del besed, 

ki jih je napisal vodoravno in predstavljajo del informacij iz njegovega ģivljenja, kar prikazuje 

slika 2. To so stvari, ki jih rad poļne, ljudi, ki jih ima rad, hobije itd. Lahko je dodal tudi svoje 

fotografije, slike ali risbe ter uporabil razliļne barve. Dejavnost je dijak opravil kadarkoli tisti 

dan, tako da je samostojno izbiral ļas opravljanja naloge, kar je bilo dijakom vġeļ, saj so lahko 

sami razporedili ļas za opravljanje naloge. Ker niso bili ļasovno omejeni, jih ni bilo strah, da 

naloge ne bi pravoļasno opravili. 
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       Slika1: Svoje ime                  Slika 2: Kaj se skriva v imenu 

Naslednjo uro so dijaki preko videokonference predstavili besede, ki so jih uporabili in 

povedali, kaj se skriva za temi besedami. Prvi je svoj primer predstavil uļitelj in s tem dijake 

motiviral za njihove predstavitve. Vaja je bila primerna za uporabo znanja iz informatike, ker 

so dijaki uporabili znanje Worda, da so oblikovali besedilo ter znanja komunikacije. Dijaki so 

predstavili besede iz svojega imena pred soġolci. Dijaki so aktivno sodelovali pri oblikovanju 

ure, bili ustvarjalni, sami so izbrali teģavnost oblikovanja besed iz imena, lahko so izpostavili 

svoja moļna podroļja. Nekateri dijaki so potrebovali uļiteljevo spodbudo in pomoļ. Pri 

predstavitvi so bili deleģni pohvale in spodbude. Vajo je reġeval tudi uļitelj, tako so dijaki 

spoznali tudi uļitelja, kar je poveļalo motivacijo za nadaljnje delo in obiskovanje pouka. 

2.6  Primer uporabe znanja v vsakdanjem ģivljenju za poveļanje motivacije pri pouku 

Uļna ura je bila namenjena poznavanju poslovanja bank in ravnanju z denarjem. Potekala je 

preko videokonference. Dijaki so za motivacijo reġili spletno anketo na spletni strani NLB z 

naslovom Kakġen je moj odnos do denarja, kar je prikazano na sliki 3. Na osnovi rezultatov 

ankete so lahko ugotovili, ali pravilno ravnajo z denarjem. Veļinoma se je pokazalo, da nimajo 

izkuġenj z denarjem, kar jih je spodbudilo, da so ģeleli izvedeti veļ o upravljanju z denarjem. 

Veļina dijakov ġe ni imela odprtega raļuna pri banki in ġe ni samostojno ġla na banko, si pa to 

ģeli. 

 

Slika 3: Spletni kviz 

Uļitelj je najprej dijakom s pomoļjo elektronskih prosojnic predstavil naloge bank, kar 

prikazuje slika 4. Dijake je motiviral tako, da jim je omogoļil, da so sami izbrali vsebino 

naslednje uļne ure. Najbolj jih je zanimal postopek odprtja raļuna pri banki in uporaba banļnih 

kartic.  

Ker je pouk potekal preko videokonference in je imel vsak dijak svoj raļunalnik, je bilo delo 

laģje, kar je bila v tem primeru prednost pouka na daljavo. Uļitelj je dijake nakljuļno razdelil 

v skupine oziroma sobe v Teamsih. Dijaki so najprej imeli nalogo, da poiġļejo odgovore na tri 

vpraġanja in sicer: Naġtejte dve banki, kjer lahko odprete raļun; Kaj potrebujete, da lahko 
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odprete raļun; Ali vodenje raļuna kaj stane? Za reġevanje so dijaki uporabljali spletne strani 

bank. Veļini naloga ni delala teģav. Znali so naġteti banke in kaj potrebujejo za odprtje raļuna. 

Napaļno so menili, da je odprtje raļuna pri banki za dijake plaļljivo. 

       

Slika 4: Predstavitev banke                         Slika 5: Mobilna denarnica 

V nadaljevanju je uļitelj dijakom predstavil postopek odprtja raļuna na spletni strani 

doloļene banke. Spoznali so, da lahko naroļijo odprtje raļuna tudi preko spleta. To je dijakom 

poveļalo ģeljo za odprtje raļuna. Hkrati pa je to vodilo v razmiġljanje, ali je potem sploh 

potreben obisk banke. Uļitelj je dijake spodbudil k razmiġljanju. Nekaj dijakov je menilo, da 

ni potrebno v banko, veļinoma pa so pritrdili pozitivno, niso pa vedeli zakaj. Dijakom se je 

porajala dilema, ali ima potem smisel oddati naroļilo po spletu. Uļitelj jim je razloģil, da je pri 

denarju in poslovanju po spletu potrebna varnost in preverjanje osebne identitete, zato mora 

vsak priti ob odprtju raļuna tudi v banko. Dijaki so izvedeli, zakaj je koristno vnaprejġnje 

naroļilo, da v banki vse dokumente pripravijo vnaprej in je ob obisku banke postopek krajġi.  

Ker nihļe od dijakov ni poznal mobilne denarnice, so dijaki s pomoļjo filmov na spletni 

strani banke spoznali mobilno banko ter mobilno denarnico, kar je prikazano na sliki 5. Spoznali 

so, da lahko plaļujejo s svojim telefonom. Tako so spoznali dodatno uporabo  pametnega 

telefona v praksi. Spoznali so koristi mobilne banke. Ļe imaġ pregled nad izdatki, lahko bolj 

skrbno ravnaġ s svojimi financami, kar je dijake notranje motiviralo, da bodo bolj naļrtno 

ravnali s svojim denarjem, ģepnino ali ġtipendijo. 

3. Zakljuļek 

Uļitelj lahko poveļa motivacijo dijakov tako, da podaja snov kakovostno, tudi pri delu na 

daljavo. Pokazati mora smisel snovi, jo povezati z ģivljenjem. Spodbujati mora aktivno 

sodelovanje pri pouku, pouk prilagoditi razliļnim sposobnostim, kar je ġe posebej pomembno 

pri dijakih niģjega poklicnega izobraģevanja, ki imajo niģjo storilnostno motivacijo.  

Pri pouku so imeli dijaki moģnost sami izbrati, kako bodo oblikovali nalogo ter kdaj in 

koliko ļasa bodo reġevali nalogo, zato so bili bolj aktivni pri pouku. 

Z uporabo znanja v konkretni ģivljenjski situaciji se je poveļala storilnostna motivacija 

dijakov, kar je vplivalo na notranjo motivacijo dijakov in poveļalo zanimanje dijakov za redno 

obiskovanje pouka. Pozitivna klima je vplivala na veļjo motivacijo, ker so dijaki zaļutili, da 

jim je uļitelj naklonjen, da sprejema njihove predloge, jih spodbuja in jim daje povratne 

informacije o uspeġnosti.  
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Povzetek 

 

Na kakġen naļin uļence ļim bolj motivirati za pouk pri pouļevanju na daljavo?  Kako izvesti uļenje 

bolj aktivno, ļe med uļiteljem in uļencem ni pristnega stika?  Z naļrtovanjem uporabe ġirġega spektra 

razliļnih spletnih orodij, je uļiteljica priġla do spoznanja, da uļenci z lahkoto  dostopajo do razliļnih 

spletnih strani. Delo je bilo organizirano tako, da je vsak uļenec izdelal izdelek po navodilih, ki so bila 

posredovana preko spletne aplikacije Padlet. Po navodilih so uļenci sami tvorili heterogene skupine po 

kriteriju. Drug drugemu so znotraj oblikovanih skupin predstavili svoje delo z uporabo spletnega orodja 

Skype. Znanje, ki so ga pridobili s tem naļinom dela, so preverili s kvizom, ki ga je uļiteljica sestavila 

s aplikacijo Kahoot. Izkazalo se je, da je prednost dela na daljavo predvsem v poveļani kreativnosti vseh 

udeleģencev uļnega procesa. 

 

Kljuļne besede: motivacija, pouk na daljavo, spletna orodja, ustvarjalnost, znanje. 

 

Abstract 

 

How to motivate students as much as possible for distance learning lessons? How to make learning more 

active if there is no genuine contact between the teacher and the student? By planning to use a wider 

range of different online tools, the teacher came to the realization that students can easily access different 

websites. The work was organized in such a way that each student made a product according to the 

instructions provided by the web application Padlet. According to the teacher's instructions, the students 

themselves formed heterogeneous groups according to the criterion. They presented their work to each 

other within the formed groups using the online tool Skype. The knowledge gained through this way of 

learning was tested with a quiz made by the teacher using the Kahoot application. It turned out that the 

advantage of working remotely is mainly in the increased creativity of all participants in the learning 

process. 

 

Keywords: creativity, distance learning, knowledge, motivation, online tools. 
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1. Uvod 

 

S katerimi metodami in strategijami lahko pri urah razvijamo veliko uļenļevih zmoģnosti 

in spretnosti, ki so zapisane tudi v ciljih uļnega naļrta? 

Uļitelj se avtonomno odloļa o izbiri posamezne metode pri obravnavi doloļene vsebine. 

Zagotovo pa se odloļi za takġen naļin dela, ki pri uļencih spodbuja miselne procese. Da uļenci 

med poukom ne bi le vegetirali in se niļesar ne nauļi, se uļitelj trudi poiskati moģne reġitve na 

sledeļa vpraġanja:  

Na kakġen naļin uļence ļim bolj motivirati za pouk pri pouļevanju na daljavo?  Kako 

izvesti uļenje bolj aktivno, ļe med uļiteljem in uļencem ni pristnega stika?  Katere metode in 

tehnike pouļevanja izbrati pri delu na daljavo, da se ohrani  visoka stopnja motiviranosti? Kako 

uļenje na daljavo pribliģati uļencem? Kako v uļencih prebuditi interes do dela pri takġni obliki 

pouļevanja? Na kakġen naļin spremeniti strogo uļno aktivnost v enostavnejġo in prijetno 

zaposlitev? 

Da  je uļiteljica uspela izvesti pouļevanje po zgoraj zapisnih dilemah, je izbrala posebno 

strategijo. Naļrtovala je ġirok nabor razliļnih motivacijskih elementov ter jih ustrezno 

uporabila v razliļnih didaktiļnih komponentah vzgojno izobraģevalnega procesa. Ker se je 

pouk izvajal na daljavo, pa je laģje izpeljala planirano strategijo. Pri tem naļinu dela, 

pouļevanju na daljavo, je bila primorana uporabljati raļunalnik in razliļna spletna orodja. 

Enako je veljalo za uļence. Izkazalo se je, da je uporaba tehnologije pri vzgojno izobraģevalnem 

procesu, uļence dodatno motivirala za pridobivanje novega znanja.   

 

 

2. Uļni proces 

 

Uļna aktivnost je bila izvedena v  daljġem ļasovnem obdobju. Uļiteljica je uļencem v 

spletno uļilnico, s pomoļjo aplikacije Padlet, podala jedrnata in natanļna navodila kaj priļakuje 

od njih da izvedejo in navodila za uporabo spletnega orodja.  Prvi izziv, ki ga je uļiteljica 

zastavila za uļence je bil, da s tiskanimi ļrkami navpiļno napiġejo svoje ime. Ļrke svojega 

imena potem uporabijo kot sestavni del besed, ki jih napiġejo vodoravno in predstavljajo del 

informacij iz njihovega ģivljenja. Na primer stvari, ki jih rad poļne, ljudi, ki jih ima rad in 

hobije (Zavod RS za ġolstvo, 2008). Pozvala je uļence, naj si ogledajo njen zapis, ki ga je 

naredila, in pripela na èzidç v spletno aplikacijo Padlet. Imela je namen, da aktivira miselne 

funkcije in obenem motivira uļence za delo. Uļiteljica je ģelela, da glede na  razmere 

pouļevanja ustvarijo ġe kaj drugega, da so bolj miselno ustvarjalni ter kreativni (Braemer, 1992). 

Veļina uļencev so se zelo potrudili in so bili zelo pridni in odzivni. Uļiteljica je uļence 

ponovno izzvala k izvedbi naslednjega izziva. V spletno uļilnico jim je, s pomoļjo istega 

spletnega orodja, podala kratka navodila za praktiļno delo. Ģelela je, da s tehniko praktiļnega 

dela, iz folije naredijo model rastline, ki je prilagojena na doloļen zunanji dejavnik okolja 

(Moravc, B. in drugi, 2014). Uļence je pri delu usmerjala, jim svetovala in jih vodila. 

Posameznikom, predvsem so bili to uļenci s posebnimi potrebami, ki so potrebovali njeno 

pomoļ, je bila na voljo  preko elektronske poġte. Uļenci so se seznanili  kako deluje to 
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komunikacijsko orodje. Termin za izdelavo izdelkov oziroma opravljeno nalogo, je bil omejen 

na en teden. Po preteku doloļenega ļasa za izpeljavo naloge,  je uļiteljica  uļence sklicala preko 

Skype. Seznanila jih je, kako se oblikuje skupine posameznikov na tej videokonferenļni 

programski opremi. S pomoļjo igre Brundarija (Zavod RS za ġolstvo, 2008) je razdelila uļence 

v skupine. Izbrala je pesem, ki je bila uļencem poznana, ter jim jo prebrala. Ko je posameznik 

ugotovil za katero pesem gre, je ļim hitreje zapisal naslov pesmi v prostor za medsebojno 

komunikacijo. Najhitrejġe uļence je doloļila za vodje skupin oziroma za svoje pomoļnike 

(Heacox, 2009). Tem uļencem je s pomoļjo istega spletnega komunikacijskega orodja 

posredovala jasna navodila. Razloģila jim je svoja priļakovanja in jim zapisala navodila z 

opisom, kaj ģeli, da naredijo. Vodjem je podala navodila za usmerjanje in nadzor nad delom 

ļlanov znotraj skupine. Po njenih navodilih so uļenci sami oblikovali heterogene skupine po 

danem kriteriju. Drug drugemu so znotraj oblikovanih skupin predstavili svoj izdelek in 

razloģili potek dela. Uļenci so pokazali svoje modele soġolcem in pojasnili prilagoditve rastlin 

(Zavod RS za ġolstvo, 2011), ki je bila predstavljena z modelom. Uļiteljica je bila prisotna pri 

vsaki predstavitvi modelov. Vsakemu posamezniku je  podala povratno informacijo glede 

narejenega izdelka. Ko so vsi uļenci opravili svoje predstavitve, so po vnaprej sestavljenih 

skupinah reġevali kviz za utrjevanje znanja, ki ga je uļiteljica izdelala s pomoļjo spletne 

aplikacije Kahoot. Po konļanem delu so uļenci spoznali, da jim to spletno orodje omogoļa 

utrditi in preveriti pridobljeno znanje z reġevanjem razliļnih tipov nalog.  

Po konļani karanteni so se uļenci vrnili v ġolske klopi. Z uļiteljico so se zmenili, da v ġolo 

prinesejo narejene izdelke in jih predstavijo ġe ostalim soġolcem. Tako so ġe dodatno utrdili in 

preverili znanje o prilagoditvah rastlin na zunanje dejavnike okolja. Uļiteljica je uļence 

pozvala, da ji ob koncu ur pomagajo narediti evalvacijo dela. Uļence je povabila, naj na listka 

izrazijo misli o izvedenih urah (kaj jim je bilo vġeļ, kaj bi pohvalili, kaj bi spremenili, kaj jim 

je bilo teģko ipd.). Svetovala jim je, da mnenja napiġejo na listke dveh barv ter se na njih 

podpiġejo, ļe ģelijo. O zapisanem se je uļiteljica z uļenci pogovorila in dobila povratno 

informacijo o svojem delu (Moravc, B. in drugi, 2014). 

 

 

3. Zakljuļek 

 

Uļni proces na daljavo je prinesel razmere, ki so zahtevale veliko energije,  pozitivnosti in 

iznajdljivosti vseh udeleģencev procesa. Pri izvedbi pouka na daljavo se je izkazalo, da so 

uļenci pri  uporabi razliļnih tehnologij zelo spretni. Upoġtevati je bilo potrebno pomen 

individualnosti vseh uļencev. Uļiteljica je priġla do zakljuļka, da lahko vsak ļlan skupine po 

svojih moļeh prispeva delļek mozaika v zgodbo ustvarjanja izdelka. Tako si uļenci krepijo 

socialni ļut v odnosu, do ljudi v ġoli in v ģivljenju.  

Pouk na daljavo smo izvajali v ļasu, ko smo bili predvsem odrasli zelo zaskrbljeni, uļenci 

pa, kar morda preseneļa, so pogreġali pravi pouk. Vsi smo si kljub novim pristopom ģeleli 

ļimprejġnje vrnitve v ġolske klopi, v ustaljene tirnice. Brez dvoma: uļenci naj se vrnejo v ġole. 

Ne samo zaradi znanja, ki jim ga neposreden izobraģevalni proces nudi, paļ pa zaradi druģenja 

z vrstniki, ki je  nenadomestljivo. 
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Povzetek 

 

Vse preveļkrat so dijaki med srednjeġolskim izobraģevanjem deleģni klasiļnega naļina pouļevanja. Ena 

od moģnosti, da dijaki usvojijo snov na nekoliko drugaļen naļin, so projektne naloge, preko katerih 

lahko spoznajo in nadgradijo svoje znanje tako, da uļni proces poteka nekoliko drugaļe. V ļlanku bo 

predstavljena projektna naloga kot eden izmed obveznih predmetov dijakov drugega in tretjega letnika 

na gimnaziji.  

Dijaki se ob pomoļi mentorja odloļijo za eno izmed predlaganih tem. Pri tem lahko poseģejo po temah, 

ki se jih tekom ġolanja pri pouku le beģno omeni, ali pa celo takih, o katerih v ġoli ġe niso sliġali, pa bi 

kljub temu svoje znanje in veġļine iz doloļenega podroļja radi nadgradili. Ko mentor potrdi temo in 

naslov projektne naloge, dijak skozi ġolsko leto izpelje in naredi zastavljeno nalogo. Pri tem si izbere 

mentorja, ki je na danem podroļju kompetenten in tako lahko usmerja dijaka na poti k zastavljenemu 

cilju. Poleg same teme si dijak izbere tudi tip projektne naloge, saj je le ta precej odvisen od predhodno 

izbrane teme.  

Glede na to, da je dijak pri izboru teme precej svoboden, si praviloma izbere tako, ki ga veseli oziroma 

bo zanj predstavljala dodaten izziv. Poslediļno je njegov pristop k izvedbi zastavljene naloge boljġi, saj 

se z veseljem poda na pot raziskovanja in ġirjenja znanja. Na ta naļin je usvojeno znanje zagotovo boljġe, 

uporabnost nauļenega je veļja, pa tudi samo znanje je bolj trajno. Ker k temu stremijo uļitelji, velja 

razmisliti o dosedanjem naļinu in morebiti narediti prvi korak k drugaļnemu naļinu pouļevanja. 
 

Kljuļne besede: formativno spremljanje, inovativno usposabljanje, pouk, projektna naloga, trajnostno 

uļenje 

 

Abstract 

 

High school education is often conducted in a classical way. One of the possibilities for students to learn 

in a different way is project work, where students extend their knowledge through a different learning 

process. Project work can be only a part of a certain subject or it can be a standalone subject. This paper 

will present project work as one of the compulsory subjects for second and third-year high school students. 

With the help of their mentor, students decide for one of the proposed topics for the project work. They 

can choose topics that are only briefly mentioned in class or even topics from a field that is not taught 

at school, but they want to improve their knowledge and skills in it. Once the mentor approves the topic 

and title of the project work, students complete it by the end of the school year. They choose a mentor 

that is competent in a given field and can help and guide them towards their goal. Besides the topic, 

students also choose the type of the project work, as it highly depends on the topic. 

Students are quite free when choosing the topic, so they usually choose something that they are 

interested in or presents a challenge to them. Therefore, their approach to the chosen task is better, 

because they are eager to explore and extend their knowledge. This way, they learn more and the 

acquired knowledge is more useful and permanent. Since these are the things teachers strive for, we 

should reflect on our current way of teaching and maybe take the first step towards a different way. 
 

Keywords: classes, formative assessment, innovative teaching, project work, sustainable learning 
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1. Uvod  
 

Ġolski sistem v Sloveniji se ģe od uveljavitve obveznega ġolanja v ļasu Marije Terezije ni 

koreniteje spremenil. Tako kot je veljalo pred nekaj sto leti, ko je uļitelj najprej podal uļno 

snov, nato pa po predelani snovi od uļencev zahteval, da pokaģejo usvojeno znanje, se je 

podoben naļin pouļevanja v veļji meri ohranil vse do danes (Okoliġ, 2009). Kako lahko stare 

vzorce podajanja, preverjanja in nato ocenjevanja znanja prilagodimo sedanjosti? Morda so se 

nekateri uļitelji ob izbruhu epidemije Covid-19 znaġli pred vpraġanjem, kako na drugaļen naļin 

izvajati pouk, kako priti do ocen in kako uļence motivirati za drugaļen naļin pouka, saj vemo, 

da mora uļitelj slediti uļnemu naļrtu. Pogosto se zgodi, da bi uļitelj doloļeni uļni temi ģelel 

posvetiti veļ ļasa, vendar mora na raļun tega kakġen del uļne snovi le na hitro predstaviti, da 

lahko do konca ġolskega leta izpelje vse zadane uļne cilje. Nenazadnje pa vemo, da razred 

sestavljajo dijaki, ki imajo razliļne interese in ģeljo po napredku na ġtevilnih podroļjih. Zakaj 

jim torej ne bi omogoļili, da preko lastnega odkrivanja, uļenja in raziskovanja poglobijo in 

nadgradijo svoje znanje na podroļjih, ki jih najbolj zanimajo? 
 

Da se izognemo ġtevilnim omenjenim omejitvam in zahtevam, lahko uļitelj pouk izvede tudi 

drugaļe. V nadaljevanju sledi predstavitev pouka izvedenega v obliki projektne naloge, kjer 

imata tako uļitelj kot tudi dijak veļ manevrskega prostora glede izbora obdelane teme in 

naļinov njene izvedbe. Projektna naloga je lahko le en del obveznosti posameznega dijaka pri 

doloļenemu predmetu, lahko pa ima ġola v svojem predmetniku kar predmet, poimenovan 

Projektna naloga, ki je obvezen za vse dijake. Ravno slednji bo predstavljen v nadaljevanju 

ļlanka.  

 

 

2. Projektna naloga 

 

Koordinator projektnih nalog je uļitelj, ki bdi nad izvajanjem nalog skozi ġolsko leto. Na 

zaļetku leta predstavi predmet Projektna naloga dijakom drugega in tretjega letnika. Dijaki 

drugega letnika izdelajo projektno nalogo samostojno, v tretjem letniku pa v skupini ġtirih do 

ġestih oseb. Namen predmeta Projektna naloga je v tem, da si dijak, oziroma v tretjem letniku 

projektni tim, zastavi nek projekt, ki ga bo oziroma bodo med ġolskim letom v pribliģno ġestih 

mesecih izpeljali od ideje do realizacije. Nabor tem za projektno nalogo je precej ġirok in ni 

nujno strogo vezan na vsebino posameznega predmeta. Pri sami izvedbi je dijaku v pomoļ in 

podporo mentor, ki je lahko katerikoli uļitelj na ġoli. Edini pogoj je, da se spozna oz. je dovolj 

kompetenten na podroļju teme projektne naloge. 
 

Skladno s ġolskim predmetnikom Projektna naloga predstavlja samostojen predmet, ki je na 

koncu leta tudi ocenjen, poslediļno pa pridobljena ocena vpliva na konļni uspeh dijaka. Dijaki 

zakljuļno oceno dobijo na podlagi treh pridobljenih ocen, o katerih bo veļ zapisanega v 

nadaljevanju.  
 

Ob koncu ġolskega leta dijaki znotraj razreda izberejo najboljġo projektno nalogo, ki nato na 

ġolskem tekmovanju zastopa njihov razred in se poteguje za nagrado. 
 

V nadaljevanju ġolskega leta dijaki vsa potrebna dodatna navodila dobijo preko ġolske 

spletne uļilnice, kjer jih ļakajo predhodno oblikovani obrazci, ki jih morajo tekom izdelave 

projektne naloge oddati (prijavni obrazec, dnevnik konzultacij z mentorjem, vmesno poroļilo, 

dnevnik aktivnosti, zakljuļno poroļilo in dokumentacijo, ki s pomoļjo slik oz. posnetkov 

nazorno prikazuje potek izdelave projektne naloge od zaļetka do konca). Do omenjenih datotek 

lahko dostopate preko te povezave (Zeman, 2021).  

 

https://stanislav-my.sharepoint.com/:f:/g/personal/milan_zeman_stanislav_si/EqbWJVhGnJ1Enjj2AcH48AgBUOSZJUe2-H-v-FaJjgUHZA?e=j2UGeZ
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2.1. Izbira teme projektne naloge in mentorja 

 
Uļitelji na zaļetku leta razpiġejo razliļne teme projektnih nalog. Tako kot pravi dr. Kristijan 

Musek Leġnik, imajo dijaki teģnjo po raziskovanju in razumevanju okolja zapisano v gene 

(Musek Leġnik, 2020), zato hitro najdejo temo, s katero bi se ģeleli poglobljeno ukvarjati tekom 

leta, se z uļiteljem, morebitnim mentorjem, natanļneje pogovorita o predlagani temi, njenem 

obsegu, zahtevnosti naloge in samem konļnemu izdelku. Vļasih se kakġna zanimiva ideja za 

nalogo porodi kar dijaku samemu. V tem primeru se obrne na uļitelja, ki mora biti strokoven 

na danem podroļju, ter mu predlaga svojo temo. V kolikor uļitelj oceni, da je tema dovolj 

pouļna, kompleksna in zanimiva, tako postane mentor temu dijaku. Dijak se dodatno lahko 

odloļi tudi za somentorja, ki ni nujno zaposlen na ġoli. 
 

Dijak se glede na izbrani naslov projektne naloge odloļi ġe za ustrezni tip naloge. Na voljo 

ima veļ razliļnih tipov projektne naloge, med katerimi je tudi raziskovalni tip, kjer z 

raziskovanjem na terenu, s komuniciranjem s pristojnimi osebami in inġtitucijami poizveduje 

in s pomoļjo ostalih virov pridobiva, zbira in ureja podatke, ki jih nato analizira in predstavi v 

pisni obliki.  
 

Dijak, ki bi se rad spoprijel z umetniġkimi stvaritvami oz. z dogodkom kot je na primer 

priprava in izvedba koncerta, razstave, snemanje filma, zgoġļenke ali oddaje, se odloļi za 

umetniġki tip projektne naloge. 
 

Kdor se ģeli preizkusiti v organizaciji dogodka za obļinstvo (ġolska prireditev oz. predstava, 

medrazredno tekmovanje v razliļnih ġportnih disciplinah, organizacija ekskurzije, izvedba 

ġolskega teļaja klekljanja), se odloļi za organizacijski tip projektne naloge. 
 

Tisti dijak, ki ļas rad preģivlja v naravi in se ukvarja s ġportom oz. ģeli izvesti delavno 

nalogo, se lahko odloļi za tip projektne naloge ġportne ali delavne narave, kjer si naredi naļrt 

za nek poseben ġportni podvig (npr. priprava in udeleģba na maratonu, v ļasu ġolskega leta 

osvojiti doloļeno ġtevilo slovenskih dvatisoļakov, s kolesom prekolesariti od Murske Sobote 

do Pirana) ali pa se odloļi za prenovo svoje sobe, kjer mora narediti celoten naļrt prenove, 

pridobiti ponudbe izvajalcev morebitnih gradbenih del in dobiti predraļune za novo opremo.  
 

Precej dijakov se odloļi za tip naloge z izdelkom, saj imajo v tem primeru ġirok spekter 

podroļij, kjer lahko nadgradijo svoje znanje in pridobijo nove veġļine in kompetence. Ker med 

ġolskim letom roļne spretnosti niso prioriteta, je zanimivo videti, ko se dijak odloļi za projektno 

nalogo, kjer je njihov glavni element les (npr. izdelava lesenih figur za vrtni ġah, izdelava 

akustiļne kitare, izdelava mize za namizni nogomet, izdelava hiġke na drevesu). Dijak, ki bi rad 

svoje znanje nadgradil na jezikovnem podroļju, se lahko odloļi za prevod tujega besedila. 

Nekateri se odloļijo za prevod pravljice, kjer nato svojo projektno nalogo nemalokrat obogatijo 

ġe z lastnimi ilustracijami, na koncu pa besedilo v knjiģni obliki tudi izdajo. Dijaki tako speljejo 

proces od same ideje do konļnega izdelka (npr. izdelava trampolina ali pa obiļajno mestno kolo 

nadgradijo v elektriļno).  
 

Dijaki tretjega letnika, ki projektno nalogo opravljajo v skupini, se lahko poleg ģe opisanih 

tipov projektnih nalog odloļijo tudi za ustanovitev dijaġkega podjetja, kjer se z razvojem in 

izdelavo svojega izdelka preizkusijo na podjetniġkem podroļju (npr. izdelava in prodaja 

naravne kozmetike). 
 

Izbor tem je skoraj neomejen, tako lahko dijak na ta naļin razvija, ġiri in nadgrajuje svoje 

znanje in kompetence na razliļnih podroļjih. Dijak se tako tudi preko projektnih nalog na 

inovativen naļin usposablja in pripravlja na izzive, ki ga ļakajo v ģivljenju. Pri tem nad 

njegovim delom bdi mentor, ki ga vodi, usmerja, spremlja in vrednosti napredek dijaka ter 
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proces usvajanja novih veġļin. S povratno informacijo, ki jo dijak najveļkrat prejme med 

konzultacijo, tako preko formativnega spremljanja pozitivno vpliva na dijakov uļni proces. 
 

Ne glede na tip projektne naloge mora dijak paziti, da je varnost v vseh fazah izdelave naloge 

na prvem mestu. Morebitne stroġke, ki nastanejo pri izvedbi naloge, nosijo sami, svojo 

projektno nalogo pa lahko izvajajo v ļasu brez pouka, saj imajo ob koncu leta dva prosta dneva, 

s katerima delno kompenzirajo porabljen ļas za izvedbo projektne naloge. 

 

2.2. Individualna projektna naloga za dijake 2. letnika 

 

Posamezni dijak drugega letnika izdela samostojno projektno nalogo ob pomoļi in nasvetih 

mentorja. Minimalna zahteva pri izboru teme projektne naloge je, da je v izdelavo projektne 

naloge  vloģenih vsaj 25 ur dela. Ker si veļina dijakov izbere temo, ki jih veseli, je ta minimalna 

ļasovna zahteva velikokrat obļutno preseģena, saj ne gledajo na uro, ko se nekega projekta 

lotijo s srcem, ampak se ģelijo potruditi in narediti res odliļen konļni izdelek. 
 

Dijak si do sredine oktobra izbere temo naloge in poiġļe mentorja, nakar priļne s pripravo 

in izdelavo naloge. Tekom leta se mora vsaj ġtirikrat oglasiti na konzultacijah pri svojem 

mentorju, kjer ga seznani s trenutno opravljenim delom. Pri tem si najveļkrat pomaga s slikami 

ali posnetki, ki jih ima shranjene na mobilnem telefonu, da na ta naļin mentorju laģje predstavi, 

kaj in kako je delal od prejġnje konzultacije. Ob vsaki konzultaciji dijak izpolni dnevnik 

konzultacij, kjer opiġe vsebino konzultacije, mentor pa s podpisom potrdi izvedbo opravljenega 

sreļanja. Primer dnevnika konzultacij najdete na tej povezavi.  Ļe se tekom izdelave izkaģe, da 

je bila tema projektne naloge preobseģna ali pa da je sama izdelava za dijaka prezahtevna oz. 

teģko izvedljiva, lahko s soglasjem mentorja nalogo prilagodita. Do tega je v zadnjih dveh letih 

najveļkrat priġlo, ko so bili dijaki zaradi epidemioloġkih razmer precej omejeni (recimo na 

gibanje na svojo obļino). Ravno zaradi tega so bile konzultacije v zadnjem obdobju pogosto 

izvedene na daljavo preko videoklicev. 
 

Na zaļetku druge ocenjevalne konference dijak odda dnevnik konzultacij in vmesno 

poroļilo, kjer na kratko opiġe svoje aktivnosti v preteklih mesecih. V ļasu od priļetka izdelave 

projektne naloge dijak zbira oz. pripravlja material za izdelavo zakljuļne dokumentacije, s 

katero nato predstavijo svoj projekt od ideje do konļnega izdelka. Najveļkrat svoje delo 

dokumentirajo s pomoļjo slik, vļasih pa tudi z videoposnetki. 
 

V drugi polovici ġolskega leta nadaljuje z izdelavo naloge, mentorja pa seznanja z 

napredkom. Ko se ġolsko leto preveġa h koncu, dijak nalogo konļa in odda v ocenjevanje 

mentorju in ocenjevalni komisiji. 
 

Mentor, ki je dijaka med ġolskim letom spremljal pri izdelavi naloge, jo oceni z dvema 

ocenama. Prva se nanaġa na vsebino in sam konļni izdelek ter naļin, kako je dijak samo nalogo 

izvajal skozi celotno obdobje. V mesecu maju sledi ġe predstavitev projektne naloge soġolcem. 

Mentor oceni predstavitev naloge in s tem je njegova vloga pri ocenjevanju zakljuļena. Zadnjo 

oceno doda ļlan ocenjevalne komisije, o njegovi vlogi bo nekaj veļ zapisanega v nadaljevanju. 

 

2.3. Skupinska projektna naloga za dijake 3. letnika 

 

Po izkuġnji dijakov z individualno projektno nalogo v drugem letniku dijake v tretjem letniku 

ļaka skupinska naloga. Njen namen je v tem, da se dijaki preizkusijo tudi v timskem naļinu 

dela. Na zaļetku leta si morajo najprej najti svoj tim, ki ga sestavlja od ġtiri do ġest oseb. Pri 

https://stanislav-my.sharepoint.com/:b:/g/personal/milan_zeman_stanislav_si/EY2oQovA2PhGgTObE0FH-6gBrMPSlprUWFlWU69FLbMKAA?e=u5i72x
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tem niso omejeni le na dijake svojega razreda, saj je projektni tim lahko sestavljen iz dijakov 

razliļnih razredov tretjega letnika. Pomembno vlogo pri sestavi tima ima na eni strani sama 

tema projektne naloge, na drugi strani pa tudi, katere osebe bodo sestavljale tim, saj bo od tega 

precej odvisna celotna dinamika tima. Od vsakega ļlana tima se priļakuje, da bo s svojim 

znanjem, sposobnostmi in delom pripomogel h konļnemu izdelku. Glede na to, da tokrat 

projektno nalogo izdelujejo v skupini, je obseg v primerjavi z drugim letnikom bistveno veļji, 

zato se od vsakega ļlana priļakuje, da bo s svojim delom prispeval vsaj 20 ur dela.  
 

Tako kot v vsakdanjem ģivljenju in delu v skupini, tudi v projektnem timu lahko pride do 

zapletov, zato ļlani projektnega tima med seboj na zaļetku izberejo vodjo tima, ki skrbi, da 

izvedba poteka skladno z dano ļasovnico. V kolikor ļlani tima ugotovijo, da delo zaostaja ali 

da posamezni ļlan ne opravi svojega dela, je naloga vodje tima, da skliļe sestanek, kjer se o 

teģavi pogovorijo. Po potrebi naredijo natanļnejġi terminski plan in se dogovorijo, kdo in do 

kdaj bo naredil posamezni del. V primeru, da se stanje kljub temu ne izboljġa, vodja tima o 

teģavi obvesti mentorja, ki jim pomaga razreġiti zaplet. 

 

2.4. Oddaja projektne naloge 

 

Konec marca dijaki dokonļajo in oddajo projektno nalogo. V kolikor so si za projektno 

nalogo izbrali nalogo z izdelkom, ga prinesejo na vpogled mentorju. V primeru, da je izdelek 

prevelik oz. je drugaļne vrste, ga predstavijo s pomoļjo slik ali videoposnetkov. Poleg 

obrazcev, ki jih dijak med letom oddaja v spletno uļilnico, in samega konļnega izdelka, je 

pomembna tudi konļna dokumentacija, ki prikazuje posamezne korake od ideje do konļne 

izvedbe projektne naloge. Ob koncu leta mentor prejme tudi en izvod natisnjenih dokumentov, 

ki so mu v pomoļ pri ocenjevanju izdelane naloge. 

 

2.5. Ocenjevalna komisija in konļna ocena 

 

Skladno z letnim delovnim naļrtom ravnatelj na zaļetku leta imenuje pribliģno petnajst 

ļlansko komisijo, ki nato pregleda oddano dokumentacijo. Vsak ocenjevalec pregleda okoli 

dvanajst projektnih nalog. Pri samem ocenjevanju se ne osredotoļa na izdelek, ampak predvsem 

na to, ali se je dijak drģal vseh navodil, ali je v celoti izpolnil potrebne obrazce, ļe so obrazci 

izpolnjeni slovniļno pravilno, ali so oddani vsi potrebni obrazci, ali so obrazci podpisani s strani 

dijaka in mentorja é 
 

Tako ob koncu leta dijak pri projektni nalogi pridobi tri ocene, dve s strani mentorja in tretjo 

s strani ocenjevalca iz ocenjevalne komisije. Iz pridobljenih ocen se izraļuna povpreļna ocena, 

ki zaokroģena pomeni tudi zakljuļno oceno pri tem predmetu. Ker je v skladu s ġolskim 

predmetnikom Projektna naloga eden od predmetov, ta ocena na koncu vpliva tudi na konļni 

uspeh dijaka. Njihovi konļni izdelki so veļinoma kakovostni in dobri, zato si pri tem predmetu 

prisluģijo visoko oceno.  

 

2.6. Predstavitve projektnih nalog in tekmovanje 

 

V ģelji, da bi tudi soġolci videli, kaj so izdelali njihovi vrstniki, vsak dijak pred soġolci v 

desetih minutah predstavi svojo projektno nalogo. Ob koncu vseh predstavitev nato dijaki med 

seboj izberejo najboljġo, ki nato v mesecu juniju zastopa posamezni razred na ġolskem 

tekmovanju projektnih nalog.  
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Ker je projektni tim lahko sestavljen iz dijakov iz razliļnih razredov tretjega letnika, velja 

pravilo, da na tekmovanju zastopa barve tistega razreda, iz katerega je najveļ ļlanov.  
 

Na tekmovanju projektnih nalog drugega letnika so prisotni dijaki drugega in tudi prvega 

letnika, ki na ta naļin dobijo nekaj informacij o projektni nalogi, ki jih ļaka v naslednjem 

ġolskem letu. Podobno velja, da so na tekmovanju nalog tretjega letnika tako dijaki tretjega kot 

tudi dijaki drugega letnika, ki jih v naslednjem letu ļaka skupinska projektna naloga. 
 

Tekmovalne komisije ne sestavljajo uļitelji, ampak po dva predstavnika dijakov 

posameznega oddelka tretjega letnika. Vsak ļlan se z izjavo pred tekmovanjem zaveģe, da bo 

korektno in objektivno vrednotil naloge vseh tekmovalcev. Uļitelj, ki je na ġoli v vlogi 

koordinatorja projektnih nalog, prisostvuje odloļanju tekmovalne komisije, vendar pri odloļitvi 

ne sodeluje. Ob tem je zanimivo spremljati ļlane tekmovalne komisije, kako resno, zavzeto in 

objektivno se postavijo v vlogo ocenjevalcev. Konļna odloļitev o zmagovalcu v kategoriji 

drugega in tretjega letnika je tako izkljuļno v rokah tekmovalne komisije. V kolikor komisija 

presodi, da si ġe kakġna od preostalih predstavljenih nalog zasluģi posebno pohvalo, jo lahko 

podeli. Poleg osvojenega naslova ènajboljġa projektna nalogaç zmagovalci prejmejo ġe darilni 

bon za obisk kopaliġļa v Ljubljani. Slavnostna razglasitev zmagovalcev je na proslavi ob 

zakljuļku ġolskega leta, ko ravnatelj podeli nagrade in priznanje za najboljġo projektno nalogo. 

 

2.7. Obrazci in konkreten primer 

 

V ļlanku so omenjeni obrazci, ki jih dijak izpolni in odda med ġolskim letom. V ļlanku 

obrazci niso predstavljeni, saj bi zavzeli preveļ prostora, zato so dostopni preko te povezave.  
 

Poleg samih obrazcev, ki so predhodno oblikovani in so dijakom med izdelavo projektne 

naloge dostopni v ġolski spletni uļilnici, so preko te povezave dostopni tudi izpolnjeni obrazci 

projektne naloge, kjer je dijakinja drugega letnika pred dvema letoma pod mentorstvom avtorja 

ļlanka in z veliko pomoļjo somentorja sama izdelala akustiļno kitaro (Ġarlija, 2019). 

 

 

3. Zakljuļek 

 

Projektna naloga je lep primer, kako lahko dijak med srednjeġolskim izobraģevanjem na eni 

strani poglobi in nadgradi svoje znanje tudi na podroļju, ki ni nujno strogo vezano na noben 

predmet, s katerim se sreļajo v srednji ġoli. Na drugi strani pa pridobi veġļino timskega dela, 

ko v tretjem letniku svojo nalogo opravi kot del projektnega tima. Ker je slednjega v srednji 

ġoli premalo, je to lep naļin, kako izboljġati znanje timskega dela. Ta veġļina bo v nadaljevanju 

dijaku na njegovi poklicni poti priġla ġe kako prav, saj bodo od njega ģe ļez nekaj let, ko se bo 

dijak zaposlil, pogosto priļakovali, da dela oziroma sodeluje v projektnem timu.  
 

Dijaki se na ġoli s projektnimi nalogami sreļujejo ģe pribliģno dvajset let, zato lahko iz 

njihovih odzivov povzamemo, da imajo radi, ko se pouk izvede na nekoliko drugaļen naļin. Ġe 

posebej jim je vġeļ to, da imajo pri izboru teme precej proste roke in tako lahko pridobijo ali 

nadgradijo svoje znanje na tistem podroļju, za katerega menijo, da imajo primanjkljaj, ali pa ġe 

dodatno nadgradijo znanje s podroļja, ki jih ġe posebej veseli.  
 

Ker je takega naļina pouļevanja v slovenskem ġolskem prostoru ġe vedno premalo, 

verjamem, da bo ta ļlanek pripomogel k temu, da bodo vodilni na posameznih ġolah razmislili, 

kako in na kakġen naļin lahko dijakom omogoļimo drugaļen naļin pridobivanja in usvajanja 

znanja. 

https://stanislav-my.sharepoint.com/:f:/g/personal/milan_zeman_stanislav_si/EqbWJVhGnJ1Enjj2AcH48AgBUOSZJUe2-H-v-FaJjgUHZA?e=8TqlQD
https://stanislav-my.sharepoint.com/:f:/g/personal/milan_zeman_stanislav_si/EnspwbYyNAtDtuUNAaS097MBu-sZfczv6sQpqWfukFN2pA?e=CTfDf5
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Povzetek 

 

Izbirni predmeti so del obveznega programa osnovnega ġolanja.  Uļenci si jih izberejo glede na svoje 

interese, sposobnosti in nadarjenost. Izbirni predmeti predstavljajo popestritev in obogatitev uļnega 

procesa ter tudi priloģnost, da se uļenci pri njih dokaģejo. Podobno je pri interesnih dejavnostih, ki jih  

uļenci prav tako izberejo glede na interes, sposobnosti in zanimanja. Vse te dejavnosti in aktivnosti pa 

smo v letoġnjem ġolskem letu izvajali na daljavo. Naloga uļitelja je bila pripraviti inovativne ure, ki so 

uļencem pribliģale uļno snov ter jih  spodbudile k aktivnemu sodelovanju. Pri izbirnih predmetih ġolsko 

novinarstvo in literarni klub smo skozi celotno ġolsko leto kljub delu na daljavo uspeġno sodelovali pri 

kar nekaj projektih, soustvarjali obļinski ļasopis, bili del kulturnih prireditev na daljavo, sodelovali smo 

pri mednarodnem projektu Branje ne pozna meja in se prijavljali na razliļne razpise. Vse to je opisano 

v  nadaljevanju. Pomembno je tudi medpredmetno povezovanje, ki ga prav tako vkljuļujemo med svoje 

dejavnosti pri izbirnih predmetih in interesnih dejavnostih.  

 

Kljuļne besede: delo na daljavo, inovativni pristopi, interesne dejavnosti, izbirni predmeti  mednarodni 

projekt.   

 

Abstract 

Elective courses are a part of the compulsory primary school curriculum in Slovenia. Pupils choose them 

according to their interests, abilities and talents. Elective courses represent an enrichment of the learning 

process, as well as an opportunity for pupils to prove themselves in them. It is similar with interest 

activities, which pupils also choose based on interest, abilities, and interests. All these activities were 

carried out while distance learning this school year. The task of the teacher was to prepare innovative 

lessons that brought the subject closer to the students and encouraged them to actively participate. In the 

elective courses school journalism and literary club, we successfully participated in quite a few projects 

throughout the school year, co-created a municipal newspaper, were part of cultural events at a distance, 

participated in the international project Reading Knows No Boundaries and applied for various tenders. 

All this is described below. Cross-curricular integration is also important, which we also include in our 

activities in elective courses and at interest activities. 

Keywords: distance learning, elective courses, innovative approaches, interest activities, international 

projects. 
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1. Uvod  

 

Konļuje se eno najnapornejġih ġolskih let, saj smo ga zaradi Covid situacije veliko veļino 

preģiveli kar na daljavo. Drģi dejstvo, da je delo na daljavo stresno za vse udeleģence vzgojno-

izobraģevalnega procesa. Ġola na daljavo na ģalost ne more nadomestiti pouka v ģivo, vendar 

mora uļitelj kljub temu pouk prilagoditi tako, da so cilji in standardi znanja v veliki meri 

doseģeni. Inovativni uļni pristopi zelo pripomorejo k motiviranosti uļencev. Uļitelj mora 

naļrtovati ure, ki prinaġajo novosti in naļrtovati uļne pristope, ki uļence pritegnejo k usvajanju 

novih vsebin. Pri delu na daljavo se priļakuje tudi, da imajo druģine urejene pogoje za delo 

preko spleta in da je pouk prilagojen za vse vrste uļencev ne glede na okoliġļine. Vsaka ġola 

pred zaļetkom dela na daljavo oblikuje prilagojen naļin izvajanja pouka na daljavo, saj uļenci 

potrebujejo drugaļne usmeritve in veļ ļasa za opravljanje aktivnosti in dejavnosti. Na naġi ġoli 

smo za delo na daljavo pripravili spletne uļilnice s pomoļjo orodij Google, v katerih so uļenci 

naġli navodila za delo, po urniku smo izvajali tudi videokonference. Tako je potekalo delo pri 

vseh predmetih, tudi pri obveznih izbirnih predmetih in pri doloļenih interesnih dejavnostih, ki 

so se izvajale. Pri pripravi dela na daljavo pa so potrebne inovacije v izobraģevanju, ki 

poskrbijo, da uļenci ostanejo motivirani, radovedni in aktivni in tako postanejo kreativni 

graditelji svoje prihodnosti. 

 

2. Inovativni pouk  

 

Inovativni pouk je proces, ki temelji na ustvarjanju uļnih priloģnosti, ki postavljajo uļence 

v aktivno vlogo in s tem v srediġļe uļnega procesa ob razvijanju kompetenc, pomembnih za 

ģivljenje in delo v 21. stoletju. Veliko pozornost je treba nameniti smiselni in uļinkoviti rabi 

tehnologije, kar uļitelja postavi v vlogo organizatorja in mentorja, ki uļenje prepusti uļencem. 

Pomemben uļinek, ki ga priļakujemo od uvajanja inovativnega pouka, so tudi pozitivni 

psiho-socialni vplivi, torej izboljġan odnos uļencev do ġole, pouka in znanja v najġirġem smislu. 

V uļenca usmerjen pouk omogoļa njihovo participacijo in sodelovanje pri naļrtovanju sebi 

lastnih ciljev, skupnem postavljanju kriterijev, izbiri uļne poti in s tem spodbuja prevzemanje 

odgovornosti za lastno znanje. 

Kot nujno za uspeġen izobraģevalni proces znotraj pouka je aktivnost uļencev. Aktivno 

uļenje poteka v situacijah, ki so ļim bliģe realnosti; z raziskovanjem, razpravami, 

argumentiranjem, reġevanjem problemov, ustvarjanjem é, v katerih so glavni akterji uļenci. 

Cilj takega uļenja je razvijati uļenļevo miġljenje in sposobnosti za nauļeno uporabiti v realnem 

ģivljenju. Prav tako je pomembno, da uļenci sodelujejo in soustvarjajo odgovornost za celoten 

proces od naļrtovanja do rezultatov. Uļenci se tako uļijo veļ in bolje, kadar:  

- so aktivno udeleģeni v proces; 

- so motivirani, 

- spoznavajo uporabne stvari, 

- prejmejo razumljivo in pravoļasno povratno informacijo; 

- se uļijo sodelovalno. 

Za uvajanje inovativnega pouka je pomembna usmerjenost k inovacijam, ki terjajo nove 

pristope in oblike in ne vraļanje v udobno obmoļje preizkuġenega in preverjenega (Inovativni 

pouk, 2021).  
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3. Inovacije v izobraģevanju 

 

Obstaja sploġno prepriļanje, da so inovacije v izobraģevanju povezane le s tehnoloġkim 

napredkom. V resnici pa inovacije v izobraģevanju presegajo strokovno znanje. Besedi 

Ăinovativnostñ in Ăuļenjeñ sta sinonima za ļloveġko naravo in teģnjo. Obe besedi sta tudi 

medsebojno odvisni. Ļeprav pritisk na inovacije ne more biti veļji, je  dejstvo, da inovacije 

poganjajo, pospeġujejo uļenje. Temelji za pripravo kreativnih voditeljev prihodnosti se zaļnejo 

z inovativnim uļenjem. Uvajanje inovacij v izobraģevanje omogoļa uļencem, da razġirijo svoje 

misli in razvijejo veġļine zunaj uļbenikov. Predvsem pomembno je to, da spreminjamo in 

izboljġujemo metode uļenja, izobraģevanja in pouļevanja glede na spreminjajoļo se dinamiko 

druģbe. Inovativne metode pouļevanja so potrebne za usmerjanje inovativnega izobraģevanja 

in za pomoļ uļencem pri razumevanju in reġevanju sodobnih izzivov, razbijanju doloļenih 

druģbenih konstruktov in za rast v smeri trajnostne prihodnosti. Uļitelj mora spodbujati 

uļenļevo teģnjo po postavljanju vpraġanj, radovednost, jo ohranjati in razġirjati  (Innovating 

Education and Educating for Innovation, 2016). 

  

3.1 Avtentiļni pouk 

 

Med najbolj uļinkovite naļine inovativnega uļenja spada avtentiļni pouk. Uļenje je pri tej 

obliki pouļevanja postavljeno v ģivljenjski kontekst in je osredotoļeno na reġevanje primerov 

iz sodobnega sveta s pomoļjo povezovanj razliļnih podroļij in okolij. Takġno uļenje nam danes 

omogoļa  svetovni splet in ostağe razvite tehnologije. S pomoļjo avtentiļnega pouka uļenci 

pridobivajo avtentiļno znanje in izkuġnje s pomoļjo eksperimentiranja, kar pa vodi do 

reġevanja problemskih situacij v realnem svetu (Lombardi, 2007). 

 

3.2 Problemski pouk 

 

Ta vrsta pouka omogoļa uļenje na naļin vkljuļevanja uļencev, v okviru katerega samostojno 

ali v skupini reġujejo problemske naloge pri pouku. Uļitelji pouļujemo na osnovi dobro 

zasnovanih aktivnosti, uļenec pa pri tem pristopu samostojno iġļe pot do reġitve v okviru 

problemske situacije (Jozwiak, 2004). Uļenci hkrati razvijajo samostojno odloļanje, miġljenje 

in delovanje (Ollerton, 2007). Reġevanje problemov, konceptov, kljuļno terminologijo in 

metodologijo, ki jo pri tej metodi pouļevanja uļenec pridobi, mu omogoļa razvoj spretnosti za 

reġevanje problemov in boljġo pripravljenost s problemskimi sooļenji v sodobnem svetu.  

 

3.3 Projektni pristop 

 

Pri tej vrsti dejavnosti uļenec pridobi uļne izkuġnje na podlagi dejavnega vkljuļevanja v 

uļenje, ki ga projektno uļenje od njega zahteva. Uļitelji s svojo aktivno vlogo glede na 

posamezne projektne situacije uļence postopno vodimo in jih med potekom projekta 

usmerjamo, uļenci pa dosegajo znanje s pomoļjo lastnih raziskovanj, reġevanja problemov in 

aktivnega sodelovanja. Gre za interdisciplinarni pristop, pri katerem so konkretne teme 

usmerjene na otrokove ģivljenjske situacije. Projektni pristop je pri pouļevanju lahko 

uporabljen v razliļnih intenzitetah glede na kompleksnost, obseg, starost in interese uļencev 

(Sloane, 2004).  
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3.4 Raziskovalno uļenje 

 

Temelji na raziskovalnem pristopu, kjer uļenec ļrpa znanje na podlagi preteklih izkuġenj in 

osvojenega znanja, da bi v okviru reġevanja situacije odkril nova dejstva in spoznanja ter na ta 

naļin osvojil nova znanja (Discovery Learning, 2013).  Uļenci koncepte in znanja odkrivajo 

sami s pomoļjo vodenega odkritja, problemskega uļenja, uļenja iz primerov, nakljuļnega 

uļenja ali ostalih naļinov, ki pripomorejo h krepitvi znanja. 

 

 

4. Interesne dejavnosti 

 

Interesne dejavnosti so pomemben del vseģivljenjskega uļenja. Ġola jih organizira zunaj 

ġolskega pouka kot razġirjeni program ġole z namenom, da bi omogoļila odkrivanje in 

razvijanje uļenļevih interesov in uļence praktiļno uvajala v ģivljenje in jih s tem usposabljala 

za koristno in zdravo preģivljanje prostega ļasa. Uļenci in uļenke izbirajo ter se vkljuļujejo v 

dejavnosti prostovoljno. Ġola jim s pomoļjo mentorjev pomaga pri izboru in oblikovanju 

programa interesnih dejavnosti, strokovno izvaja in evalvira delo ter zagotovi delovanje v 

prijetnem in sproġļenem vzduġju. V letoġnjem ġolskem letu smo izvajali le doloļene interesne 

dejavnost, med njimi bralni klub. Delo je potekalo tudi na daljavo (Interesne dejavnosti, 2008).  

 

 

5. Izbirni predmeti  

 

5.1 Literarni klub 

 

Poleg obveznih predmetov mora osnovna ġola za uļence 7., 8. in 9. razreda izvajati pouk iz 

izbirnih predmetov. Literarni klub je kot izbirni predmet del obveznega programa osnovne ġole. 

Uvrġļamo ga v sklop treh izbirnih predmetov (literarni klub, ġolsko novinarstvo in gledaliġki 

klub), ki nadgrajuje predmet slovenġļina. Ta sklop predstavlja poglabljanje in razġiritev 

sposobnosti in znanj v okviru predmeta slovenġļina, upoġteva interese uļencev in 

uravnoteģenost podroļij umetnostnega in neumetnostnega jezika (Uļni naļrti, izbirni predmeti 

2003). V letoġnjem ġolskem letu je pouk potekal nemoteno tudi na daljavo, treba je bilo le 

vkljuļiti inovativne uļne metode in pristope, da so uļenci kljub razmeram usvajali uļno snov. 

 

5.2 Ġolsko novinarstvo  

 

Predmet se navezuje na bogato izroļilo osnovno ġolskih novinarskih in dopisniġkih kroģkov 

ter uredniġtev ġolskih glasil. Zdruģuje raziskovanje neumetnostnih jezikovnih zvrsti, posebej 

publicistiļnih. V praktiļnem delu z besedili (branje in pisanje) uļenci pod uļiteljevim vodstvom 

dograjujejo svojo zmoģnost sprejemanja in tvorjenja neumetnostnih besedil (zlasti sporoļanje) 

ter se usposabljajo za ustvarjalno in kritiļno sprejemanje publicistiļnih\propagandnih besedil. 

Predmet ponuja tudi moģnosti raziskovalne dejavnosti na podroļju slovenskega jezikoslovja in 

stilistike ter slovstvene folkloristike in dialektologije. Spodbuja pa tudi druge raziskovalne 

projekte (samostojne ali skupinske in po iniciativi ġole). Priporoļljivi obliki za izvajanje 

izbirnega predmeta ġolsko novinarstvo sta skupinsko in projektno delo. (Uļni naļrti, izbirni 

predmeti 2003). Tudi naġa ġola je izvajala pouk ġolskega novinarstva na daljavo vse od 

novembra 2020 naprej. V letnem delovnem naļrtu so bile naļrtovane razliļne vsebine, ki pa 

smo jih s pomoļjo inovativnih uļnih pristopov tudi uspeġno usvojili. 
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6. Primeri dobre prakse 

 

6.1  Inovativni uļni pristopi pri izbirnem predmetu ġolsko novinarstvo  
 

Ena izmed odliļnih metod uļenja je dajanje odgovornosti uļencem. Pri delu na daljavo so 

uļenci izbirnega predmeta ġolsko novinarstvo dobili nalogo, da izberejo svoje teme/vsebine 

povezane z novinarskimi pojmi, s katerimi bi se ģeleli seznaniti. Izbrali so reportaģo, 

dokumentarni film in intervju. Njihova naloga je med drugimi bila tudi prikazati  primere 

praktiļne uporabe omenjenih pojmov in poustvariti svoje primere reportaģe, intervjuja ali 

dokumentarnega filma. Dela so se uļenci lotili sistematiļno. Naloga uļitelja je bila usmerjati, 

spodbujati, motivirati in orientirati. Uļenci so se najprej seznanili s teorijo omenjenih pojmov, 

nadaljevali smo z iskanjem primerov dobre prakse. Tako so sami pobrskali in poiskali primere 

reportaģ, intervjujev, dokumentarcev. Po ģelji so jih tudi primerjali, brali, gledali, sledilo je 

poustvarjanje. Tako so nastali zelo dobri intervjuju oģjih druģinskih ļlanov in prijateljev preko 

spleta; reportaģe o etnografskih obiļajih naġega okolja ter dokumentarec o reki Dravi in 

ribolovu. Najboljġa izbrana dela so bila objavljena v obļinskem ļasopisu.  Ena izmed aktivnosti 

je bila tudi, da so uļenci sami ocenili svoje delo in predpostavili, kje so naredili napake, kaj bi 

lahko izboljġali ali priporoļili soġolcem za nadaljnje dobro delo.  

Uļencem so bile metode vġeļ, bili so navduġeni, saj so imeli obļutek, da jih obravnavam kot  

odrasle. Z aktivnostmi so dobili odgovornost, zato so inovativno izobraģevanje sprejeli na 

odprt, radoveden naļin. 

 

6.2 Delo na daljavo in inovativni pristopi pri interesni dejavnosti bralni klub 

 

Pri interesni dejavnosti bralni klub smo pri delu na daljavo razmiġljali o tem, kaj bo uļence   

motiviralo, da razmiġljajo nenavadno in ustvarjalno. Po preuļitvi veliko razliļnih moģnih 

informacij smo se odloļili, da bomo sodelovali pri mednarodnem projektu Branje ne pozna 

meja (Slika 1). Uļence smo ģeleli spodbuditi, da vidijo priloģnost medvrstniġkega sodelovanja 

na daljavo ne glede na omejitve. Ta proces je vkljuļeval veliko spraġevanja, samorefleksije, 

timskega dela, vrstniġkega uļenja in radovednosti. Projekt smo izpeljali skupaj s hrvaġko ġolo 

Veliko trojstvo. Brali smo knjigo Mira Gavrana, Sreļni dnevi, uļenci Velikega trojstva pa so 

brali knjigo Dese Muck, Hļi lune. Projekt je zajemal branje knjige, analizo in sintezo 

prebranega, razļlenitev tem iz besedila, raziskovanje ģivljenja in dela omenjenega pisca in 

seveda poustvarjanje. Sledilo je skupno sreļanje obeh ġol, tudi preko videokonference, kjer smo 

izmenjali svoje misli, ideje, se pogovarjali o knjigah in avtorjih. Celoten proces je tako odprt, 

da je uļencem omogoļal spraġevanje, raziskovanje, tveganje in edinstveno uļenje novih stvari.  
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Slika 1: plakat Branje ne pozna meja 

 

6.3  Inovativni uļni pristopi pri izbirnem predmetu literarni klub 

 

Za spodbujanje ustvarjalnosti je treba uporabiti razliļna orodja. Pri uvodni motivaciji pri 

urah izbirnega predmeta literarni klub so bile  na videokonferencah po navadi vkljuļene  igrive 

igre ali oblike vizualnih vaj, ki so navduġile mlade misli in pritegnile uļenļevo  zanimanje.  

Glede na to, da je vso delo potekalo preko spleta, smo se odloļili za vkljuļitev 

avdiovizualnih gradiv kot dopolnitev gradiv iz uļbenikov. Pri aktivnosti branje smo dodali 

dejavnost primerjava knjiga, film. Uļenci so tako po branju knjige pogledali ġe film, sledila je 

analiza, sinteza in primerjava obojega. Izbrano orodje, film, je pomagalo spodbuditi  njihovo 

domiġljijo, da je le-ta uspevala in rastla. V pomoļ jim je bilo tudi pri boljġem razumevanju 

vsebine in doloļenih podrobnosti. Eden izmed novih inovativnih pristopov uļenja je v tem 

ġolskem letu bila tudi rubrika Bralna priporoļilnica (Slika 2), ki so jo uļenke pripravljale za 

ostale uļence naġe ġole. V kotiļku na ġoli, kasneje pa na ġolski spletni strani, so uļenke urejale 

vsebine, kjer so objavljale kratke predstavitve prebranih knjig, ki jih priporoļajo v branje tudi 

drugim. 
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Slika 2: Bralna priporoļilnica 

 

Z uļenkami smo uspele na daljavo pripraviti tudi prireditev ob slovenskem kulturnem 

prazniku Preġernov dan. Ļe k uļenju vkljuļimo izkuġnje iz resniļnega sveta, vse to obogati 

sprejemanje in doseganje doloļenih uļnih ciljev. Povezovanje in prikazovanje pridobljenega 

znanja recitiranja, deklamiranja in nastopanja v resniļnih ģivljenjskih situacijah je olajġalo 

razumevanje in pripomoglo k enostavnemu preuļevanju gradiva. To je vzbudilo njihovo 

zanimanje, uļence pa navduġilo in vkljuļilo k aktivnemu delu. 

 Pri doloļenih zadolģitvah smo uļence spodbujali k delu, raziskovanju v okolju, v katerem 

so preģivljale ļas, ko je pouk potekal na daljavo. Pri snovanju scenarija za prireditev je veliko 

pripomogel tudi odprt odnos med uļenci in uļiteljico. Uļenci so imeli moģnost deliti svoje 

poglede na scenarij, vkljuļevati nove ideje, vsebine in teme. Konļni rezultat sodelovanja je bil 

zelo dober, uļenke so namreļ pripravile en urno prireditev na daljavo, ki je bila predvajana na 

obļinskem tv programu in na ġolski spletni strani. Vsi ti inovativni pristopi so pripomogli k 

inovativnemu razmiġljanju in sooļanju z izzivi. Prireditev je dostopna na naslednji spletni 

strani: https://www.os-markovci.net/mediji/videoteka. 

 

 

7. Zakljuļek  

 

Najveļji izziv za vsakega uļitelja je pritegniti pozornost vsakega uļenca ne glede na to kako 

poteka pouk in dovolj uļinkovito prenesti ideje, da ustvarijo trajen vtis. Da se uļitelji uļinkovito 

spopadajo s tem izzivom, morajo uresniļiti inovativne ideje, ki uļencem naredijo izkuġnjo v 

razredu ali na daljavo veliko bolj vġeļno. Naloga uļitelja pri delu na daljavo je bila pripraviti 

inovativne ure, ki so uļencem pribliģale uļno snov ter jih  spodbudile k aktivnemu sodelovanju. 

Pri izbirnih predmetih ġolsko novinarstvo in literarni klub ter pri interesnih dejavnostih  smo 

skozi celotno ġolsko leto kljub delu na daljavo uspeġno dosegali standarde znanja in usvajali 

uļne cilje z inovativnimi uļnimi pristopi. Tako smo  sodelovali pri mednarodnem projektu 

Branje ne pozna meja, soustvarjali obļinski ļasopis Markovski list in uspeġno pripravili 

kulturno prireditev na daljavo. Inovativni pristopi so pripomogli k motivaciji in radovednosti 

uļencev, spodbujali so k samostojnemu delu, samovrednotenju in vrstniġkemu vrednotenju. 

Poudarek je bil na odprti komunikaciji uļenec ī uļitelj. Pomembno vlogo ima spoznanje 

uļiteljev, da glede ne situacije, v katerih se znajdemo, spreminjamo in izboljġujemo metode 

uļenja, izobraģevanja in pouļevanja tudi glede na spreminjajoļo se dinamiko druģbe. 
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Inovativne metode pouļevanja so potrebne za usmerjanje inovativnega izobraģevanja in za 

pomoļ uļencem pri razumevanju in reġevanju sodobnih izzivov Inovativni uļni pristopi zelo 

pripomorejo k motiviranosti uļencev. Uļitelji smo morali naļrtovati ure, ki so prinaġale novosti 

in naļrtovali uļne pristope, ki so uļence pritegnili k usvajanju novih vsebin. 

. 
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Povzetek 

 

V prispevku je predstavljena izvedba projekta Piġem z roko, v katerem so sodelovali dijaki, uļitelji in 

zunanji sodelujoļi dveh ġol, BC Naklo ï Gimnazija in Srednje ġole za strojniġtvo v Ġkofji Loki, v letih 

2016, 2018 in 2020/21. Cilj projekta je ozavestiti sodelujoļe o pomenu pisanja z roko, spodbujati pisanje 

z roko, poudariti pomen razvoja individualnosti, razvijati fino motoriko in opozarjati na dragocenost 

takih zapisov, v katerih se izraģamo drugim, predvsem pa izraģamo sebe. Avtorica se je v ġol. letu 

2020/21 znaġla v posebni situaciji, saj je bilo treba projekt izpeljati na daljavo. Opisan je naļin izvedbe 

projekta, predstavljeno ġtevilo udeleģencev ter primerjava izvedbe pred epidemijo in med njo. Prikazana 

je tudi uporaba izkljuļno informacijsko-komunikacijske tehnologije (IKT), njene prednosti in 

pomanjkljivosti pri izpeljavi projekta na daljavo. 

 

Kljuļne besede: delo na daljavo, epidemija, IKT, pisanje z roko, projekt 

 

Abstract 

 

The paper presents running the project I handwrite online, which was undertaken by students, teachers 

and the external participants of two schools, Biotechnical Centre Naklo ï Gymnasium and Secondary 

School of Mechanical Engineering Ġkofja Loka, in 2016, 2018 and 2020/21. The aim of the project is 

to make participants aware of the importance of writing handwritten notes, encourage handwriting, 

emphasize the importance of the individuality development, develop fine motor skills and remind of the 

valuables of such writings, created to express to the others, but most importantly, created to express 

ourselves as writers. The author of the paper found herself in a special situation in school year 2020/21, 

since the project had to be carried out online. She describes the way the project was run, introduces the 

number of participants and compares running the project before the epidemic to running it during the 

epidemic. The paper also focuses on the use of solely information and communications technology 

(ICT), as well as its advantages and disadvantages at running the project online.  

 

Keywords: epidemic, handwriting, ICT, online work, project 

 

 

1. Uvod 

Pisanju z roko, procesu, s katerim se sreļujemo vsak dan, ne namenjamo dovolj pozornosti, 

ļeprav si jo glede na svojo pomembnost zasluģi. Projekt Pisanje z roko je tisti, s katerim lahko 

uļitelji v ġoli spodbujamo razmiġljanje o pomembnosti pisanja z roko in njegovih pozitivnih 

uļinkih (Statut Druġtva Radi piġemo z roko, 2017). Ker moramo biti uļitelji inovativni v svojih 

izobraģevalnih praksah, je sodelovanje pri projektu Piġem z roko ena od priloģnosti popestritve 

pouka, hkrati pa daje dijakom novo ġirino o enem najveļjih ļloveġkih izumov ï pisavi, ne da 

bi se pri tem odmaknili od uļnega naļrta. 
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Smo v dobi informacijsko-komunikacijske tehnologije in dijakov generacije Z, generacije 

otrok, rojenih med letoma 1995 in 2012. Ģe v otroġtvu so bili izpostavljeni medijskim napravam 

in so del ġolskega sistema, ki uvaja tablice in raļunalniġko opismenjevanje. Pisanje z roko je 

zanje velik fiziļni napor, saj je vse veļ pisanja z IKT, ki predstavlja poceni in neosebno 

komuniciranje (Golob, 2017). 
 

 Odkar sodelujemo pri projektu in opazujemo sodelujoļe, opaģamo, da predstavlja pisanje z 

roko vedno veļjo teģavo; dijakov, ki imajo teģave z grafomotoriko je iz leta v leto veļ, pisava 

pri dijakih je neļitljiva in teģko berljiva.  

 

 

2. Pomembnost pisanja z roko 

 

Na pomembnost pisanja z roko kaģe tudi mednarodni dan pisanja, ki ga praznujemo 23. 

januarja. Takrat se je rodil (po gregorijanskem koledarju) ameriġki revolucionarni vodja in prvi 

podpisnik ameriġke deklaracije o neodvisnosti John Hancock (1737ï1793), ļigar podpis velja 

za enega najlepġih v ameriġki zgodovini in deluje skoraj kot kaligrafski okras na sicer prav tako 

z roko napisanem besedilu Deklaracije neodvisnosti (4. 7. 1776).  
 

è23. januar je v ZDA ģe od leta 1977 nacionalni dan pisave, imenujejo ga National 

Handwriting Day. Ne slavijo pisave kot sistema za zapisovanje, tiste, ki jo Wikipedija 

opredeljuje kot "Pis§va je grafiļna predstavitev elementov jezika in stavkov z uporabo 

grafemov", paļ pa rokopisno pisavo, tiste ļudovite in povezane ali pa tudi ļisto skracane in 

razmetane ļrte (navadno) na papirju, s katero svinļnik, nalivnik, kemiļni svinļnik é, jekleno 

ali gosje pero é. preliva na papir naġe misli, ļustva, zapaģanja, jih beleģi iz preteklosti in 

ohranja v prihodnost.ç (Kaniļ, 2018) 
 

Vendar se tudi pisanje ni moglo izogniti svetu kapitala, saj je bil pobudnik nacionalnega 

dneva rokopisa in eden pomembnejġih podpornikov gibanja dneva pisave Ameriġko zdruģenje 

za izdelavo pisal Writing Instrument Manufacturers Association. Za poudarjanjem pomena 

zgodovine in vpliva pisanja se je skrival njihov glavni cilj: pospeġevanje prodaje svinļnikov, 

peres in pisalnega papirja (Kaniļ, 2018). 
 

O pomembnosti pisanja z roko je spregovoril tudi priznani zdravnik nevrolog prof. dr. 

Zvezdan Pirtoġek, ki pravi: èSlikovne ġtudije zadnjih let so jasno dokazale, da pisanje na roko, 

bodisi pravih ļrk ali izmiġljenih ļrk ali slikovnih simbolov, aktivira in poveģe veliko veļ 

moģganskih predelov kot tipkanje ali zgolj ogledovanje ļrk.ç (Boġtele, 2019) 

 

 

3. Sodelovanje pri projektu Radi piġemo z roko 

 

3.1 Kratka predstavitev predhodnih projektov 

 

Prviļ smo pri projektu sodelovali leta 2016, ko je bila pobuda Radi piġemo z roko 

organizirana v okviru Tedna vseģivljenjskega uļenja. Takrat smo z dijaki 2. letnika strokovne 

gimnazije BC Naklo z zbranimi starimi zapisi in pisanjem kratkih notic o hvaleģnosti ter 

predstavitvijo prednosti pisanja z roko naredili plakate ter pripravili razstavo v Knjiģnici Naklo.  
 

Pobuda, sprva omejena na en dan, namenjen pisanju z roko, je leta 2018 prerasla v Teden 

pisanja z roko. Tako je tudi naġe sodelovanje s prispevki postalo obseģnejġe in raznovrstnejġe, 

saj so sodelovali dijaki vseh razredov srednjega strokovnega izobraģevanja na Srednji ġoli za 

strojniġtvo v Ġkofji Loki (SĠS), nekateri zgolj z zapisom povedi To je moja pisava. Kakġna pa 

https://www.forbes.com/sites/nancyolson/2018/01/23/today-is-national-handwriting-day-so-get-out-and-vote/#2d4fd7ed43f8
https://www.forbes.com/sites/nancyolson/2018/01/23/today-is-national-handwriting-day-so-get-out-and-vote/#2d4fd7ed43f8
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je tvoja?, drugi s sodelovanjem pri pripravi plakatov, pozivih znanim Loļanom k sodelovanju, 

pripravi razstave o zbranem gradivu ali poroļanjem na lokalnem radiu in prispevkom v 

ļasopisu. 
 

Pri vsakoletnem sodelovanju smo ģeleli uresniļiti ļim veļ ciljev, ki so jih predlagali v 

Druġtvu Radi piġemo z roko (RPR), nato pa smo delo predstavili na razstavi v ġolski knjiģnici. 

Naġ prispevek v Tednu pisanja je bil vedno zanimiv tudi za lokalne medije, razstavo pa smo iz 

knjiģnice konec leta preselili v Sokolski dom, kjer je predstavljala sestavni del razstave izdelkov 

dijakov Ġolskega centra Ġkofja Loka.  

 

3.2 Od zaļetkov prek naļrta do izvedbe projekta  

 

Poziv k sodelovanju v Tednu pisanja z roko smo v ġolskem letu 2020/21 na Srednjo ġolo za 

strojniġtvo prejeli 30. 9. 2020. Pri projektu ne sodelujemo vsako leto, vendar smo se glede na 

pretekle pozitivne izkuġnje odloļili znova odzvati. Sodelujoļi dijaki prihajajo iz oddelkov 

srednjega strokovnega izobraģevanja, in sicer razliļnih letnikov, vļasih pa pritegnemo k delu 

tudi dijake ostalih programov.   
 

Ko smo se odloļili sodelovati, ġe nismo vedeli, da bo treba projekt speljati na daljavo s 

pomoļjo IKT. Pandemija je v ġol. letu 2020/21 zmotila tradicionalno ġolsko delo, ġole so bile 

zaprte, priļakovalo pa se je nadaljevanje ġolskega izobraģevanja in spremljajoļih dejavnosti. 

Kljub izkuġnjam z delom pri projektu, je predstavljalo delo na daljavo zahteven izziv, saj smo 

se znaġli v do zdaj neznani situaciji in smo morali narediti poseben naļrt. Kako izvesti projekt, 

ki zajema pisanje z roko, na daljavo s pomoļjo IKT, je bilo vpraġanje, ki smo si ga najprej 

zastavili, hkrati pa predvidevali, da: 

a) bo mogoļe naenkrat zajeti veļje ġtevilo naslovnikov, 

b) bodo pouk popestrile dodatne dejavnosti, 

c) bo ġtevilo udeleģencev veļje kot pri prejġnjih projektih. 
 

Uļiteljski poklic terja nenehno izpopolnjevanje. Posebna situacija, v kateri smo se znaġli, je 

od uļiteljev zahtevala ġe veļ samoiniciativnosti prav glede izobraģevanja in poglabljanja znanja 

IKT. Morali smo se prilagoditi, sicer bi bila izvedba projekta obsojena na neuspeh. Vseeno se 

nam je zdelo bolje, da se projektu pridruģimo, kot da delamo samo tisto, kar od nas zahteva 

uļni naļrt. 
 

V zaļetni fazi jesenskega zaprtja ġol smo uļitelji vloģili veliko energije in posvetili ġtevilne 

ure samoizobraģevanju o razliļnih orodjih za pouļevanje na daljavo. Pri izvedbi projekta smo 

se morali najprej odloļiti, katera od ġtevilnih orodij naj uporabimo, da bodo dijaki ļim bolje 

opravili zadane aktivnosti. Ker smo na ġoli zaļetne ure pouka namenili seznanjanju dijakov z 

aplikacijama Teams in Moodle, se nam je zdelo najbolj smiselno, da ju uporabimo tudi pri 

projektu. Kljub temu da je raba IKT ģe vkljuļena v vse predmete v osnovni ġoli, smo ugotovili, 

da dijaki teh znanj nimajo razvitih v takġni meri, kot bi glede na uļne naļrte priļakovali (MIZĠ, 

2018). Tako smo morali pri dijakih upoġtevati tudi deleģ tistih, ki ne bodo sodelovali zaradi 

takġnih in drugaļnih razlogov.  
 

Gospa Marjana Jazbec, predsednica Druġtva RPR, nam je bila pri delu v veliko pomoļ, saj 

nas je ves ļas vodila s svojimi sporoļili in usmerjala naġe delo. Najprej smo prejeli rokopise 

ambasadorjev Tedna pisanja z roko 2021, in sicer dr. Erika Breclja, kirurga in aktivista, Urġe 

Menart, reģiserke in scenaristke, Tadeja Pogaļarja, kolesarskega ġampiona. Te smo uporabili 

pri povabilu k sodelovanju pri projektu, ki smo ga poslali starġem, dijakom in uļiteljem naġe 

ġole. 
 



171 
 

Na Srednji ġoli za strojniġtvo smo z dejavnostmi zaļeli ģe novembra 2020. Naslov osrednje 

teme je bil Piġem pismo prijatelju. Ġiroko zasnovana tema je ponujala obilo kreativnosti, saj 

smo besedo prijatelj lahko razumeli v ġirġem pomenu besede. Naġ naslovnik je bil lahko 

kdorkoli, vsebina pisma poljubna. Skratka, nabor moģnosti je bil obseģen, zato smo priļakovali 

velik odziv pozvanih k sodelovanju.                                    

 

3.3 Izvedba projekta na daljavo  

 

Naļrtovane aktivnosti smo izvajali z namenom doseganja ļim viġje kakovosti. Pomembna 

nam je bila pozitivna naravnanost, odmik od monotonosti pouka na daljavo, razvijanje 

digitalnih kompetenc dijakov ter cilj, da nauļeno in osmiġljeno znanje uporabijo v drugaļni 

situaciji na ustvarjalen naļin. 
 

Med uļnimi urami prek aplikacije Teams smo z dijaki ponovili znaļilnosti osebnega pisma 

in opozorili na pomembnost pisanja z roko. Nato so se dijaki 1., 2. in 4. letnika program strojni 

tehnik lotili pisanja zahvale in osebnih pisem. Dobili smo 60 izdelkov dijakov od 90, ki so 

sodelovali pri pouku. Dijaki so svoje izdelke oddali v e-uļilnico, nato pa smo jih pregledali in 

poslali povratno informacijo, v kateri smo pohvalili njihove izdelke oz. jih opozorili na napake 

in pomanjkljivosti. Pri nekaterih smo zaznali, da se za zadano nalogo niso potrudili; pomembno 

jim je bilo le, da so zapis oddali.  
 

Presenetilo nas je predvsem dejstvo, da dijaki, ļeprav so imeli na voljo dovolj ļasa za 

izdelek, veļ avtonomije in delovanja brez motenj uļilnice, niso vloģili veļ truda. Pogreġali smo 

tudi dinamiļno sodelovanje z dijaki, njihova vpraġanja, ideje. Spletna komunikacija je hladna, 

ni energije in strasti, ki jo prinaġa osebno sodelovanje z dijaki. Pri izpeljavi projekta smo teģko 

ohranjali navduġenje in strast za delo. 
 

Menimo, da sodelujoļi dijaki ne dobijo druģbenih povezav, ki jih potrebujejo, izgubljen je 

tudi timski vidik. Velik del projektnega uļenja ni samo projekt, ampak tudi obļutek druģbene 

rasti, ki se zgodi med projektom. Ta pa v izpeljavi na daljavo ni prisoten. Dijaki razliļnih 

letnikov in razredov so se npr. pri prejġnjem projektu med seboj spoznavali, si pomagali, 

izmenjavali ideje, ļesar pri letoġnji izvedbi ni bilo mogoļe. Saj, kot piġe dr. Damijan Ġtefanc: 

èĠola je po definiciji prostor sreļevanja, druģenja, komunikacije.ç (Ġtefanc, 2020) 
 

Med poslanimi izdelki smo izbrali tiste, ki so bili pravopisno, oblikovno in vsebinsko 

najustreznejġi (slika 1). Te smo uporabili pri posredovanju poroļila Druġtvu RPR in objavi na 

spletnih straneh ġole, kjer smo predstavili naġe delo. Prepriļani smo, da bi bili prispevki dijakov, 

napisani v ġoli, zagotovo kakovostnejġi. Uļitelji imamo v tem primeru moģnost sprotnega 

usmerjanja dijakov, opozarjanja na napake pri pisanju, dijaki se bolj potrudijo in sproti 

odpravijo napake, rezultat pa so dobri izdelki.  
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Slika 1: Prispevki dijakov 

Vir: lasten, 2020 

 

Z  roko napisane voġļilnice, ļestitke, osebna pisma, v katerih so se znaġle pesmi, navodila 

za peko, spomini é, so nam prek e-poġte poslali uļitelji in zunanji udeleģenci (slika 2).  

 

     
 

          Slika 2: Pismo prijateljici                                  Slika 3: Izviren zapis na snegu 

               Vir: lasten, 2020                                                      Vir: lasten, 2020 

 

   Najizvirnejġe gradivo in napisana besedila smo naloģili na aplikacijo Padlet (slika 3). Z 

njo smo se sreļali prviļ, in ker je nismo dobro poznali, je pri objavi priġlo do napak, a smo jih 

z nasveti Druġtva RPR z lahkoto odpravili. 

 

3.4 Novosti pri izvedbi 

 

Na Facebooku (FB) in Instagramu smo od ponedeljka do ļetrtka objavili rokopise 9 uļiteljev 

SĠS. Obiskovalci so ugibali, komu pripadajo, vsak dan pa smo dodali namig za laģje 

prepoznavanje. Na FB in Instagramu smo objavili 9 rokopisov uļiteljev SĠS, o katerih je 
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ugibalo 5 obiskovalcev. Prepoznali so eno pisavo, medtem ko je nagradno igro vġeļkalo precej 

veļ obiskovalcev spletne strani:  Instagram: 123 za slike v nagradni igri, FB: 32. 
 

Dijake smo pozvali k reġevanju testa York, ki nam ga je posredovalo Druġtvo, mi pa smo ga 

preimenovali v igro Sherlock Holmes za en dan. Poiskati so morali pare posameznih pisav. V 

iskanju se je preizkusilo 13 dijakov od 66 (1. letnik 4/24, 2. letnik 5/24, 4. letnik 4/18). Najboljġi 

v posameznih letnikih so prejeli praktiļne nagrade.  
 

Zaradi zaprtja ġol tokrat nismo mogli povabiti nobenega od ustvarjalcev, da bi nam 

predstavil pisanje z roko pri svojem ustvarjanju, zato so si dijaki pri pouku na daljavo v Tednu 

pisanja z roko ogledali intervju s prevajalcem Klemnom Piskom in spoznali njegovo delo.  
 

Ker so nekateri prispevki nastajali v prednovoletnem ļasu, smo se povezali z aktivom tujih 

jezikov. Ļlani so dodali voġļilnicam, napisanim z roko v slovenġļini, ġe voġļilnice v angleġļini 

in  nemġļini (slika 4).  

                           
 

                                                Slika 4: Prispevek aktiva tujih jezikov 

Vir: Erna K. Tomġiļ, 2020 

 

Izbrano gradivo smo zdruģili v predstavitev ob Tednu pisanja z roko in ga skupaj s poroļilom 

objavili  na ġolski spletni strani. 

 

 

4. Primerjava dela pred epidemijo in med njo 

 

4. 1 Dobre in slabe strani dela na daljavo 

 

Ļe primerjamo delo pri projektu pred epidemijo s tistim med njo, moramo ugotoviti, da so 

bili izdelki, ki so nastajali v ġoli, kakovostnejġi od tistih, ki so bili rezultat dela na daljavo. 

Dijaki so v ġoli delali bolj zavzeto, z navduġenjem zbirali gradivo, pripravljali plakate in bili 

tudi bolj motivirani. Prispevki, ki smo jih dobili pri delu na daljavo, so bili manj skrbno 

pripravljeni, vsebinsko skromni, ġtevilne so bile pravopisne napake. Priļakovali smo tudi veļ 

prispevkov starġev, saj smo prek eAsistenta kar nekajkrat naslovili proġnjo za sodelovanje. 

Povzamemo lahko, da je bilo v primerjavi s prejġnjima letoma ġtevilo udeleģencev veļje, 

dejavnosti ġtevilļnejġe, raznovrstnejġe in privlaļnejġe. 
 

Ker smo se letos znaġli v okoliġļinah, ki terjajo izvajanje izobraģevanja na daljavo, in smo  

posvetili veļ ļasa pouļevanju in preverjanju znanja v ļasu, ko smo bili v ġoli, nismo uspeli 

pripraviti razstave o naġem projektu in zaradi zaprtja ġol med Tednom pisanja z roko tudi ne 
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povabiti koga od ustvarjalcev ali znanih obļanov, da bi nam povedal kaj o svojem odnosu do 

pisanja z roko.  
 

Poglabljanje v poznavanje digitalnih orodij v tej meri, da jih lahko uļitelji suvereno 

uporabljamo, terja veliko ļasa. K sodelovanju smo zato pritegnili sodelavko, veġļo dela z 

druģbenimi omreģji in razliļnimi orodji, da je pripravila spletno predstavitev in nagradno igro 

na Instagramu in FB. 

 

 

5. Sodelujoļi pri projektu v ġtevilkah 

 

Iz tabele 1 lahko razberemo, kako je z leti naraġļala udeleģba dijakov pri projektu. V letu 

epidemije smo dodali nove dejavnosti, ki jih pri prejġnjih izvedbah ni bilo (FB, Instagram, 

nagradna igra, test York), v manjġem ġtevilu so se s svojimi prispevki odzvali tudi zunanji 

udeleģenci projekta ï nagovorjeni starġi in prijatelji uļiteljev. Med epidemijo so ġtevilni uļitelji 

preģiveli veliko veļ ļasa za raļunalniki, in ker so bili nagovorjeni prek e-poġte in 

videokonferenc, se jih je na poziv odzvalo obļutno veļ kot v letu 2018, ko je bilo komuniciranja 

prek e-poġte manj in so bili uļitelji osebno nagovorjeni.  

 
Tabela 1: Aktivni udeleģenci po letih udeleģbe pri projektu 

 

 
 

 

6. Zakljuļek 

 

Projektno delo vedno zahteva veliko ustvarjalnega dela, v obliki dela in izobraģevanja, s 

kakrġnim nismo imeli nobenih izkuġenj, je bilo tega ġe veliko veļ. Ker so bili dijaki veġļi dela 

v e-uļilnici, smo se odloļili, da je to najboljġa izbira za zbiranje gradiva, hkrati pa bo zbrano 

gradivo na enem mestu in s tem dane moģnosti za njegovo uporabo za nadaljnje analize ter rabo 

pri pouku v razredu v ģivo. Omogoļeno je bilo tudi preprosto in hitro poġiljanje povratne 

informacije.  
 

Poznavanje nekaterih IKT-orodij nam je omogoļilo, da smo lahko na ġoli izpeljali projekt, 

ki sicer zahteva druge vrste kompetenc. Menimo, da je uporaba razliļnih orodij dobrodoġla, 

nikakor pa ne popolna zamenjava za delo uļitelja v ģivo. Izvedba projekta nam je dala vpogled 
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v to, kaj nam tehnoloġke reġitve dajejo in kaj odvzamejo. Delo na daljavo nam je prineslo 

pozitivno krepitev sodelovanja v uļiteljskem zboru, zajetje ġirġega kroga udeleģencev, 

razvijanje digitalne kompetence uļiteljev in dijakov ter moģnost hitre odzivnosti. Ugotavljamo, 

da sta najbolj izraziti negativni strani takġnega dela odsotnost osebnega stika in upad motivacije 

za delo, ki imata za posledico slabġo kakovost izdelkov. 
 

Ob vsem pa si zastavljamo vpraġanje: Kako uporabiti tehnologijo, da ne bo zbujala vtis, kako 

je uļenje zabava, nekaj, za kar se ni treba truditi in za kar napor ni potreben. Poudariti velja, da 

pri izvajanju dejavnosti realistiļno ocenimo, kaj nam pri tem IKT daje in kaj odvzema, 

predvsem pa izkoristiti dodano vrednost IKT, ki jo nudi ustaljenim naļinom pouļevanja in 

uļenja (Ġimenc, 2020). 
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Povzetek 

 

Uļenci si s predmetom geografije oblikujejo prostorske predstave in razvijajo celostno geografsko 

miġljenje. To doseģemo tudi v povezovanju z ostalimi predmetnimi podroļji, na primer s prebiranjem 

literarnih del, ki prikazujejo resniļne kraje, pokrajine, ljudi in dogodke. Posebna vrsta literature so 

biografije ali ģivljenjepisi, torej besedila, v katerih so v resniļnem zaporedju predstavljeni pomembnejġi 

dogodki in doseģki iz ģivljenja kake osebe. Te resniļne zgodbe se vedno navezujejo tudi na kraj ģivljenja 

in/ali delovanje osebe. Zato uporaba biografij pri uļenju geografije nedvomno spodbudi pri uļencih 

ģeljo po spoznavanju novega, neznanega geografskega okolja. V prispevku je prikazan primer uporabe 

biografij pri pouku geografije v osnovnoġolskem izobraģevanju. Namen prispevka je ponazoriti 

usvajanje in utrjevanje geografske uļne vsebine Afrika s pomoļjo spoznavanja ģivljenjskih zgodb 

posameznikov, ki so ģiveli in/ali delovali na ļrni celini ter s svojim poļetjem dosegali uspeh. Cilj je 

predstaviti primer izdelave izdelka Geografija Afrike skozi ģivljenjske zgodbe, ki so ga pripravili uļenci 

8. razreda. Na koncu bomo poudarili tudi pomen pouļevanja s pomoļjo biografij ne samo v geografiji, 

ampak tudi pri ostalih predmetnih podroļjih. 

Kljuļne besede: biografija, geografija, izdelek. 

 

Abstract 

Geography lessons enable students to form spatial representations and develop integrated geographical 

thinking. This can also be achieved by including other subject areas, for example by reading literary 

works that depict real places, landscapes, people, and events. A special type of literature are biographies, 

ie texts in which the most important events and achievements from a person's life are presented 

chronologically. These true stories always relate to a personôs place of life and/or his/her work. 

Therefore, using biographies in learning Geography undoubtedly stimulates students' desire to learn 

about a new, unknown geographical environment. The article presents an example of using biographies 

in teaching Geography in primary school. The purpose of this paper is to illustrate the acquisition and 

consolidation of the geographical learning content of Africa by learning about individualsô life stories, 

the stories of people who have lived and/or worked on the Black Continent and achieved success through 

their actions. The aim is to present an example of making the poster Geography of Africa through life 

stories, prepared by 8th grade students. Finally, the importance of teaching with the help of biographies 

not only in Geography but also in other subject areas will be emphasized. 

Keywords: biography, Geography, poster. 
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1. Uvod 

Uļitelji geografije radi mislimo, da je geografija dinamiļna, nenehno spreminjajoļa se, po 

svoji naravi zanimiva in 'povsod okoli nas'. Kot ġolski predmet je vsebinsko bogat, vizualno 

razburljiv in ponuja veliko moģnosti, da uļenci in uļitelji skupaj raziġļejo vedno nova obmoļja. 

Poslediļno naj bi uļitelji geografije uļence usmerili v èrazumevanje sveta, dojemanje 

dinamiļnega souļinkovanja elementov, ki ga sestavljajo, ter v prepoznavanje njegovega 

nenehnega razvoja in preoblikovanjaç (Kolnik, Otiļ, Cunder, Orġiļ in Lilek, 2011, str. 29). Saj 

kot je poudarjeno v uļnem naļrtu geografije za osnovne ġole, èenciklopediļnost znanja ni veļ 

niti mogoļa niti ģelena naloga pouka geografijeç (Kolnik idr., 2011, str. 29). 

Uļenci si s predmetom geografije oblikujejo prostorske predstave. Pri tem je pomembno, 

èda izbrani uļni primeri geografskih pojavov in procesov temeljijo na razliļnih zaznavnih 

poteh: motoriļni (izdelava preprostih uļil, merjenje, modeliranje, gibanje v naravi idr.), 

vizualnih (opazovanje, fotografiranje, risanje, zapisovanje idr.), sluġnih (zvoļni zapisi, branje 

besedil, anketiranje idr.)ç (Kolnik idr., 2011, str. 29). Poslediļno je bistveno, da se pri pouku 

geografije izkoristi vse, kar ponuja ta veda, da razmiġljamo dlje od njenega prispevka h 

kognitivnemu ter iġļemo priloģnosti za raziskovanje povezovanja ļutnega in ļustvenega sveta 

z racionalnim. 

Celostno geografsko miġljenje uļenci razvijajo tudi v povezovanju z ostalimi predmetnimi 

podroļji. Uļenci si lahko oblikujejo prostorske predstave o naġem planetu na primer s 

prebiranjem literarnih del, ki prikazujejo resniļne kraje, pokrajine, ljudi in dogodke. Posebna 

vrsta literature so biografije ali ģivljenjepisi, torej besedila, v katerih so v resniļnem zaporedju 

predstavljeni pomembnejġi dogodki in doseģki iz ģivljenja kake osebe. Te resniļne zgodbe se 

vedno navezujejo tudi na kraj ģivljenja ali delovanje osebe. Zato ima branje ali posluġanje 

ģivljenjskih zgodb resniļnih ljudi veliko prednosti, saj uļence predvsem ļustveno angaģira in 

v njih spodbudi ģeljo po spoznavanju novega, neznanega sveta. Vendar zaradi ġe vedno 

velikega poudarka na metodi, teoriji in empiriļni strogosti v ġolski geografiji osebne pripovedi 

in pripovedovanje na sploġno ne igrajo velike vloge v procesu pouļevanja. 

Namen prispevka je prikazati primer uporabe biografij pri pouku geografije v 

osnovnoġolskem izobraģevanju. Uļenci 8. razreda so na primeru uļne vsebine Afrika spoznali 

ģivljenjske zgodbe posameznikov, ki so ģiveli in/ali delovali na ļrni celini ter s svojim poļetjem 

dosegali uspeh. Prispevek tako predstavlja primer izdelave izdelka Geografija Afrike skozi 

ģivljenjske zgodbe. Cilj je predstaviti posamezne faze izdelave izdelka s posneto predstavitvijo 

v ļasu pouka na daljavo. Na koncu bomo poudarili tudi pomen pouļevanja s pomoļjo biografij 

ne samo v geografiji, ampak tudi pri ostalih predmetnih podroļjih. 

 

 

2. Uporaba biografij pri pouku geografije 

 

2.1 Biografije 

 

Vrsta literature ali drugega obļila (npr. film), ki je osnovana na zapisu dogodkov 

individualnega ģivljenja, se imenuje biografija (iz grġke besede Bios = ģivljenje in graphein = 

pisati) ali ģivljenjepis. Gre za besedilo, v katerem so v resniļnem zaporedju predstavljeni 

pomembnejġi dogodki in doseģki iz ģivljenja kake osebe (Zgodbe v slovenskem turizmu, 2013). 

Biografije so ena najstarejġih oblik literarnega izraģanja, ki si prizadeva z besedami znova 

ustvariti ģivljenje ļloveka, razumljeno z zgodovinskega ali osebnega vidika avtorja, z uporabo 

vseh razpoloģljivih dokazov, vkljuļno s tistimi, ki so v spominu shranjeni tudi kot pisno, ustno 
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in slikovno gradivo (Kendall, 2009). Po navedbah Blumenfeld (2006) se lahko iz biografij 

nauļimo neprecenljivih izkuġenj. Ļloveġka bitja so bila in so zmoģna izjemnih podvigov na 

vseh podroļjih. Ģivimo v svetu, ki sta ga zgradila ļloveġka genialnost in iznajdljivost. 

Bryant (1971-71) poudarja, da so ģivljenjepisi ena bistvenih dimenzij izobraģevanja. 

Resniļne zgodbe so lahko zelo navdihujoļe in uļencem nudijo veliko koristi. Ne le da ponujajo 

nekaj najdragocenejġih lekcij v ģivljenju, ampak otrokom zagotavljajo tudi pomembno osnovno 

znanje, ki jim lahko pomaga pri vseh ġolskih predmetih, tudi pri geografiji. Kraemer (2016) 

poudarja, da biografije (1) omogoļajo, da uļenci spoznajo ģivljenje osebe v akciji, (2) dajo 

primere, ki jim uļenci lahko sledijo, (3) vplivajo na poveļevanje sposobnosti empatije 

posameznika, (4) zbujajo razmiġljanje in (5) uļence spodbijajo, da vztrajajo. Torej ima branje 

ali posluġanje ģivljenjskih zgodb resniļnih ljudi veliko prednosti, saj predvsem ļustveno 

angaģira uļence. Ta je odsev najviġje stopnje motivacije, ki je didaktiļno ustvarjalna (Zgonik, 

1995). Uporaba biografij pri uļenju geografije nedvomno spodbudi ģeljo po spoznavanju 

novega, neznanega itd. V zgodovini je bilo veliko odliļnih posameznikov, ki lahko ponudijo s 

svojimi vznemirljivimi pustolovġļinami v resniļnih ģivljenjskih situacijah in dogodivġļinah 

uļinkovito motivacijo in pouļevanje posameznih geografskih vsebin. 

Biografije in avtobiografije, tako pisne kot vizualne (v obliki filmov in videoposnetkov), 

uļiteljem pri pouku geografije zagotavljajo zaļetni vstop v spoznavanje krajev, deģel itd., o 

katerih je morda malo poznavanja med uļenci, istoļasno pa osredotoļenost na osebe. Ta 

literarna zvrst namreļ daje obļutek dostopnosti teh ljudi in moģnost vģivljanja v njihove 

zgodbe. Vļasih so resniļne zgodbe za otroke lahko celo bolj navdihujoļe kot branje o pravljiļni 

deģeli, kjer princ reġi princeso. Dejanska zgodba govori o tem, kako je pogumna oseba 

premagala resniļno oviro v svojem ģivljenju. Znan ali ne znan glavni junak, zanimivo je brati 

o tem, kako je oseba nadaljevala svojo kariero, vzgajala druģino in ģivela svoje ģivljenje. To 

kaģe mladim bralcem, da lahko en ļlovek spremeni svet, kar je velika ģivljenjska lekcija. Poleg 

tega pa lahko uļenje skozi objektiv druge osebe resniļno oģivi zgodovino. Uļenci so skozi oļi 

zgodovinske osebe o njenih/njegovih dogodivġļinah in izzivih nemalokrat oļarani. Konkretni 

datumi v ļlovekovem ģivljenju skupaj z resniļnimi trenutki zgodovinske osebe pomagajo 

oģiveti dogodke, zgodovino in kraje. In nemalokrat se zgodi, da ravno to v uļencih izzove ģeljo 

po spoznavanju novih svetov. 

 

2.2 Izbor biografij 

 

Ģivljenjske zgodbe posameznikov, ki so s svojimi dejanji vplivali na okolje, v katerem so 

ģiveli in/ali delovali, smo naġli v pouļnih knjigah za mladostnike: Zgodbe za lahko noļ za 

uporniġke punce (avtorici: Elena Favilli, Francesca Cavallo), Zgodbe za lahko noļ za uporniġke 

punce 2 (avtorici: Elena Favilli, Francesca Cavallo), Zgodbe za fante, ki si drznejo biti drugaļni 

(avtor: Ben Brooks), Zgodbe za fante, ki si drznejo biti drugaļni 2 (avtor: Ben Brooks) in 

Zgodbe za otroke, ki si drznejo biti drugaļni (avtor: Ben Brooks). To so knjige, ki pripovedujejo 

o izjemnih ģivljenjih slavnih in manj slavnih moġkih in ģenskah iz preteklosti in sedanjosti. V 

knjigah so prestavljene ģivljenjske zgodbe posameznikov z vsega sveta, ki so oziroma so bili 

navdihujoļi, inovativni, ustvarjalni in celo genialni. Vsi so stopili iz ustaljenih okvirov in v 

ģivljenju dosegali neverjeten uspeh. Ob ģivljenjskih zgodbah kraljic, aktivistk, baletk, odvetnic, 

piratk, raļunalniġkih znanstvenic, astronavtk, izumiteljic itd. ter slikarjev, matematikov, 

pesnikov, skladateljev, politikov, nogometaġev, kuharjev itd. se mladostniki veliko nauļijo ter 

dobijo mero poguma in navdiha za delovanje v svojem ģivljenju. 

Iz omenjenih knjig smo tako izbrali zgodbe posameznikov, ki so ģiveli in/ali delovali v 

Afriki (tabela 1). Uļenci so preko ģivljenjskih zgodb manekenke Alek Wek, pravnika Denga 
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Aduta, fotografa Mohameda Taherja, filozofinje in matematiļarke Hipatije, faraonke Haļepsut 

in kraljic Kleopatre in Nefretete odkrivali Severno Afriko. Tropsko Afriko so osmoġolci 

spoznavali preko biografij fotografinj Carol Beckwith in Angele Fisher, pripovedovalke zgodb 

in aktivistke Clemantine Vamarija, politiļarke Fadumo Dajib, aktivistke Vangari Matai, 

aktivista za gejevske pravice Bisija Alimija, pisateljice Chimamande Ngozi Adichie, kraljice in 

bojevnice Ja Asanteva, inģenirja Kevina Doeja, manekenke Khoudie Diop, baletne plesalke 

Michaele Deprince, ustanovitelja tehnoloġko-socialnega podjetja Oscarja Ekponima in 

glasbenika Reubena Koromaa ter Grace Ampomah. Ģivljenjske zgodbe paraolimpijka Ahmata 

Hasjema, vladarke Ane Nzinga Mbande, lovskih ļuvajk Ļrne mambe, aktivista in humanitarca 

Eddia Ndopua, pesnika in upravnika kolonije gobavih Johna Bradburnea, pisateljice in 

aktivistke Nadine Gordimer, politika in borca proti apartheidu Nelsona Mandele, igralca 

Trevorja Noaha in izumitelja Williama Kamkvamba so uļencem podale prostorsko predstavo 

Juģne Afrike. 

 

Tabela 1: Seznam oseb, spol, drģava in geografska regija Afrike, katerih ģivljenjske zgodbe so uļenci 

spoznali in predstavili v svojih izdelkih 

oseba ali osebi spol drģava geografska regija Afrike 

Ahmat Hasjem moġki Juģna Afrika Juģna Afrika 

Alek Wek ģenska Sudan Severna Afrika 

Ana Nzinga Mbande ģenska Angola Juģna Afrika 

Bisi Alimi moġki Nigerija Zahodna Tropska Afrika 

Carol Beckwith, Angela Fisher ģenska Kenija Vzhodna Tropska Afrika 

Chimamanda Ngozi Adichie ģenska Nigerija Zahodna Tropska Afrika 

Clemantine Vamarija ģenska Ruanda Vzhodna Tropska Afrika 

Ļrne mambe ģenska Juģna Afrika Juģna Afrika 

Deng Adut moġki Juģni Sudan Severna Afrika 

Eddie Ndopu moġki Juģna Afrika Juģna Afrika 

Fadumo Dajib ģenska Somalija Vzhodna Tropska Afrika 

Haļepsut ģenska Egipt Severna Afrika 

Hipatija ģenska Egipt Severna Afrika 

Ja Asanteva ģenska Gana Zahodna Tropska Afrika 

John Bradburne moġki Zimbabve Juģna Afrika 

Kevin Doe moġki Sierra Leone  Zahodna Tropska Afrika 

Khoudia Diop ģenska Senegal Zahodna Tropska Afrika 

Kleopatra ģenska Egipt Severna Afrika 

Michaela Deprince ģenska Sierra Leone  Zahodna Tropska Afrika 

Mohamed Taher moġki Egipt Severna Afrika 

Nadine Gordimer ģenska Juģna Afrika Juģna Afrika 

Nefreteta ģenska Egipt Severna Afrika 

Nelson Mandela moġki Juģna Afrika Juģna Afrika 

Oscar Ekponimo moġki Nigerija Zahodna Tropska Afrika 

Reuben Koroma, Grace Ampomah par Sierra Leone  Zahodna Tropska Afrika 

Trevor Noah moġki Juģna Afrika Juģna Afrika 

Vangari Matai ģenska Kenija Vzhodna Tropska Afrika 

William Kamkvamba moġki Malavi Juģna Afrika 
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2.2 Izdelek: Geografija Afrike skozi ģivljenjske zgodbe 

 

Uļencem smo podali navodilo, da pripravijo manjġi plakat (A3 format). Na prvem delu mini 

plakata so morali predstaviti naravnogeografske (povrġje, vodovje, podnebje in rastje) in 

druģbenogeografske (prebivalstvo, poselitev, gospodarstvo) znaļilnosti ene izmed geografskih 

regij Afrike (Severna Afrika, Zahodna Tropska Afrika, Srednja Tropska Afrika, Vzhodna 

Tropska Afrika ali Juģna Afrika). Geografsko so morali opisati tisto afriġko regijo, iz katere 

prihaja oseba ali skupina oseb, ki so jo/jih predstavili. Na drugem delu mini plakata pa so morali 

s pomoļjo kratke biografije, ki si jo dobili, predstaviti osebo ali skupino oseb in njeno oziroma 

njihovo zgodbo. Ģivljenjsko zgodbo osebe ali skupine oseb so morali tudi povezati z okoljem, 

v katerem je oziroma so ģiveli ali delovali. 
 

Pri svojem delu so si pomagali z zvezkom, uļbenikom in delovnim zvezkom geografije.  

Navodilo je bilo, naj si pomagajo tudi z drugimi viri in literaturo (z internetom, s knjigami, z 

revijami é). Zaradi izvajanja izobraģevanja na daljavo in razliļnih pogojev dela smo omenjeno 

samo priporoļili. 
 

Plakat je bil lahko oblikovan roļno ali raļunalniġko. Uļence smo spodbudili k uporabi 

slikovnega in grafiļnega materiala (npr. klimogram, zemljevid, skica é), ki predstavljajo 

geografske znaļilnosti predstavljene afriġke regije. Podatki so morali biti zapisani kratko in 

jedrnato (le kljuļni podatki). Navodilo je bilo tudi, da je bil plakat oblikovan pregledno in 

estetsko (slika 1, 2, 3, 4). 

 

 
 

 

  

Slika 1, 2, 3, 4: Primeri izdelkov: Geografija Afrike skozi ģivljenjske zgodbe 
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Uļenci so dobili tudi navodilo, da izdelek predstavijo. Ker so izdelek pripravili v ļasu pouka 

na daljavo, so morali predstavitev posneti ali glasovno ali video. Odloļitev je bila njihova. 

Predlagali smo jim enega izmed programov za snemanje zvoka (dodana so bila tudi navodila, 

kako zvok posnamejo). To je bil samo predlog, saj so lahko uporabili katerikoli program za 

snemanje zvoka ali avdiovizualnih vsebin. Pogoj je bil le, da predstavitev traja od 1 do 3 minut. 
 

Glavna sklopa pri kriterijih za ocenjevanje so bili vsebina in oblika izdelka ter posnetek 

predstavitve. Pri vsebini izdelka so bili kriteriji ustreznost vsebine, zahtevani elementi po 

navodilu, opremljenost s smiselnim slikovnim in grafiļnim gradivom, pravilnost navedenih 

podatkov in pojmov ter uporabljeni viri. Kriteriji podobe izdelka so bili oblika izdelka po 

navodilu, preglednost, primernost besedila, primernost slikovnega in grafiļnega materiala. Pri 

posnetku predstavitve smo ocenjevali jezikovno pravilnost, ali je razlaga prepriļljiva in 

razumljiva ter upoġtevanje dogovorjenega ļasa. Pomembna kriterija za ocenjevanje izdelka sta 

bila tudi upoġtevanje roka za oddajo in izvirnost. Uļence smo o oceni obvestili v spletni uļilnici, 

tako da je vsak prejel oceno z obrazloģitvijo na podlagi predhodno poznanih kriterijev. V 

komentarjih so bile zapisane tako pomanjkljivosti (razlogi za odbitek toļk pri posameznih 

kriterijih) kot pohvale. Prav tako smo uļencem omogoļili vpogled v popravljen in ocenjen 

izdelek z ustrezno povratno informacijo o doseģku. 

 

 

3. Zakljuļek 

 

Uļence smo ob zakljuļku prosili za informacije o njihovem pogledu na zastavljeno nalogo. 

Priprava izdelka Geografija Afrike skozi ģivljenjske zgodbe s posneto predstavitvijo je bila 

privlaļna in zanimiva za mnoge uļence. Osmoġolci so izrazili, da je bilo uļenje geografije 

Afrike s spoznavanjem ģivljenjskih zgodb oseb, ki so ģiveli in/ali delovali v doloļenem 

obmoļju te celine, zabavno in privlaļno. Ker so pri predmetu geografije prviļ prebirali 

biografije, so uļenci izpostavili, da se le-te delovale motivacijsko. Biografije so namreļ nudile 

uļencem informacije o posameznikih, ki so jih oļarali in v nekaterih so celo naġli vzornike. Kot 

so sami poudarili, preko posameznih ģivljenjskih zgodb so bolj na osebni ravni spoznavali njim 

nepoznane dele sveta. 
 

Nedvomno lahko trdimo, da je z izdelkom Geografija Afrike skozi ģivljenjske zgodbe priġel 

do izraza pedagoġki potencial, ki ga imajo biografije ne samo v okviru predmeta slovenġļine, 

ampak tudi pri drugih predmetnih podroļjih. Ģivljenjske zgodbe posameznikov v vzgoji in 

izobraģevanju imajo namreļ motivacijski pomen. Poleg tega biografije nosijo vednosti za 

oblikovanje identitete, smisla bivanja, etiļne dimenzije, spoznavanja lastne kulture in vrednote 

drugih kultur, sprejemanja drugaļnosti, itd. Biografije so zato lahko izjemno uporabna literarna 

zvrst za opremljanje uļencev z znanjem, veġļinami in vrednotami tudi v geografskem 

izobraģevanju. Medpredmetno povezovanje pa na sploġno poveļa trajno uļenje. Poslediļno 

lahko biografije obravnavamo kot veļsmerni vir za olajġanje in podporo pouļevanju, zlasti v 

danaġnjem svetu raznolikih uļnih metod. 
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Povzetek 

 

Slovenija je v letu 2004 vstopila v zvezo Nato in Evropsko unijo in tako postala del evropske druģine. 

Cilj EU je zboljġanje ģivljenjskih pogojev in uspeġen gospodarski napredek, enakost in praviļnost za 

vse, mir, svoboda in varnost vseh drģavljanov. Ali mladi poznajo delovanje Evropske unije? Pri 

predmetih, kot so sociologija, geografija, druģboslovje é, se ugotavlja, da je znanja in vedenja o 

Evropski uniji zelo malo. Za pojme, kot so dan Evrope, evropske volite, Oda radosti, evropska zastava, 

Evropski parlament so dijaki ģe sliġali, a konkretnih vsebin in pomena  ne poznajo. Prav zato se je 

porodila ideja, da del pouka namenimo spoznavanju Evropske unije. Ker je delovanje naġe drģave tesno 

povezano z institucijami Evropske unije (predsedovanje Slovenije EU 2021) in ker ankete kaģejo, da 

mladih politika ne zanima oziroma je zanje preveļ zapletena, smo se vkljuļili v projekt èEU doma ï 

EU@home ï Zbliģevanje EU in mladihç. Projekt je bil organiziran s strani evropskih institucij in je 

zajemal obisk javnega usluģbenca, zaposlenega v institucijah EU, izobraģevalna seminarja za uļitelje in 

izvedbo treh delavnic. Poglavitni cilj je pridobivanje znanja, razvijanje spretnosti, staliġļ in vrednot, ki 
dijake usposabljajo za informirano aktivno drģavljanstvo. Dijaki so bili nad izvedbo predavanj in 

delavnic navduġeni. 

 

Kljuļne besede: aktivno drģavljanstvo, civilna druģba, ļlovekove pravice, demokratiļni procesi, 

drģavljan ï posameznik, evropske institucije, vrednote Evropske unije. 

 

Abstract 

 

In 2004, Slovenia joined NATO and the European Union, and became part of the European family. The 

goals of the EU are to improve living conditions and ensure economic progress, equality and justice for 

all, peace, freedom and security for all citizens. Do young people know how the European Union works? 

During the lessons of school subjects as sociology, geography and social sciences it has been revealed 

that young people have very little knowledge about the European Union. They have heard of concepts 

such as the Europe Day, European elections, Ode to Joy, European flag and European Parliament, but 

they do not know their content and meaning. That is why the goal was to devote part of the lessons to 

presentation of the European Union. As the activities of Slovenia are closely linked with the institutions 

of the European Union (Slovenia's presidency of the EU in 2021) and because surveys show that young 

people are not interested in politics or consider politics too complicated, we joined the project 

"EU@home ï Bringing the EU and the youth closer together". The project was organised by European 

institutions and included a visit by a civil servant employed by EU institutions, two training seminar for 

teachers, and three workshops. The main goal was to acquire knowledge, develop skills, attitudes and 

values that train students for informed and active citizenship. The students were impressed with the 

lectures and workshops. 

 

Keywords: active citizenship, citizen ï individual, civil society, democratic processes, European 

institutions, European Union values, human rights. 
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1. Uvod 

Za predstavitev projekta z naslovom EU@home smo se odloļili predvsem iz ġtirih razlogov. 

Kot prvega se zdi nujno izpostaviti dejstvo oz. spoznanje, do katerega prihajamo uļitelji, ki se 

ukvarjamo s temi vsebinami, tj. zelo slabo poznavanje Evropske unije (EU). Drugi razlog, ki 

nas je prepriļal, da smo se za to odloļili v pravem trenutku, je prihajajoļe predsedovanje 

Slovenije EU. Zelo pragmatiļen je tudi tretji, ki je preprosto dejstvo, da se o politiki pri pouku 

premalo govori. Ļetrti, in najverjetneje kljuļen pa je seveda situacija, v kateri se dijaki znajdejo 

vsak dan: ġolske uļilnice namreļ postajajo vse bolj uļna okolja. V projekt je bilo skupaj 

vkljuļenih 62 dijakov in dijakinj tretjih in ļetrtih letnikov naravovarstveni in kmetijski tehnik. 

S polnopravnim ļlanstvom Slovenije v Evropski uniji 1. maja 2004 so evropske zadeve postale 

domaļe zadeve, poznavanje sistema in delovanja EU pa ravno tako pomembno kot poznavanje 

politiļnega sistema Republike Slovenije. Drģavljani in drģavljanke Slovenije so s ļlanstvom 

pridobili tudi evropsko drģavljanstvo in s tem pravico in dolģnost za politiļno participacijo na 

evropski ravni. èPolitika me ne zanima, se mi zdi nekaj grdega in pokvarjenega, korupcija, 

laģ... Vseeno pa se zavedam, da je to tisto nujno zlo, ki ga ima moderna druģba,ç je bil 

najveļkrat odgovor dijakov. Na drugi strani pa si velika veļina mladih ģeli kakovostne 

izobrazbe, socialne in zdravstvene varnosti, osamosvojitve, dobre sluģbe, svojega stanovanja, 

avtomobila, druģine ipd. Namesto da bi se borili za vse te dobrine, so nekako obtiļali v 

miselnosti: èAh, saj bo ģe éç. ( Novak, 2020) 

Politika je tista zadeva, ki nam kroji ģivljenje in ravno zaradi tega, mladi ne bi smeli imeti    

skoraj ignorantskega odnosa do vsega skupaj. Seveda ne bi bilo prav trditi, da so vsi dijaki 

takġni, vendar pa je veļina mladih dejansko popolnoma nezainteresiranih, kam jih prihodnost 

vodi. Del njih se zaveda, da je njihov glas vreden veliko, da lahko njihov glas spremeni zadeve. 

Potem pa je tu ġe drugi del, ki jih politika ne zanima, ne hodijo na volitve, saj menijo, da je vse 

skupaj tako in tako vseeno. V Sloveniji se je leta 2014 volitev v Evropski parlament udeleģilo 

24,55 % volilnih upraviļencev. Ġe niģja je bila volilna udeleģba med mladimi. V starostni 

skupini od 18 do 24 let se je volitev udeleģilo 13,7 % slovenskih drģavljanov. Volitev v 

Evropski parlament pa se je leta 2019 udeleģilo 17,57 % mladih v starostni skupini od 18 do 30 

let (Evropski parlament, 2019). Med drugim so k temu, da bi evropsko politiko na razliļne 

naļine pribliģali dijakom, spodbudile razliļne raziskave (Eurobarometer, Mediana é). 

Vendar pa uļitelj, ki ģeli pouļevati evropske vsebine, zelo hitro naleti na doloļene teģave, 

na kakrġne smo pri naġem delu naleteli tudi sami. Ovire in nereġena vpraġanja, ki so se 

pojavljala, so bila: dimenzija pouļevanja (oģje razumevanje ï znanje, ki zajema geografijo, 

zgodovino in kulturo EU; ġirġe razumevanje ï demokratiļne vrednote, volilna pravica, 

tolerantnost é), ġtevilo ur, ki jih uļitelj nameni vsebinam EU, nezadostna literatura oz. 

razprġenost razpoloģljivega gradiva, didaktiļni material, informacije o novostih in aktualizacija 

uļne snovi (Novak in Lajh, 2020).  

    To so bili med drugim vzroki, da smo se vkljuļili v projekt EU@home. Cilji projekta so: 

dijake seznaniti o delovanju demokratiļnih politiļnih institucij Evropske unije, jih spodbuditi 

k oblikovanju svojih staliġļ in razvijanju spretnosti posluġanja drugih, v njih razvijati kritiļno 

miġljenje, jih motivirati za spremljanje druģbenih in politiļnih dogodkov é Prav razvijanje 
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socialnih in drģavljanskih kompetenc je tudi priporoļilo Evropskega parlamenta in sveta iz leta 

2006. 

Projekt EU@ home je ponudil dijakom veliko moģnost spoznavanja Evropske unije in 

njenega delovanja preko pogovora z uradnikom, zaposlenim pri Evropski komisiji v Bruslju, s 

predavanji in delavnicami. Projekt je bil skrbno organiziran in je potekal ġest mesecev. Sprva 

je bil miġljen obisk na ġoli, vendar pa so epidemioloġke razmere to prepreļile. Pogovor z 

evropskim uradnikom je zato potekal preko zooma. Kasneje se je zdravstveno stanje v Sloveniji 

izboljġalo in so predavanja in delavnice potekale v ģivo, v tako imenovanih èmehurļkihç.  Za 

zakljuļek smo se z dijaki odpravili na simboliļni pohod na Trg Evrope v Novi Gorici. 1. 5. 

2004 je namreļ prav na tem trgu potekala najpomembnejġa prireditev ob vstopu Slovenije v 

Evropsko unijo. Na trgu je bil organiziran krajġi program, ki se je zakljuļil z evropsko himno 

Odo radosti.  

 

 

2. Spoznavanje in uļenje evropskih vsebin preko pogovora in delavnic 

2.1 Pogovor z g. Gregorjem Jugom 

Uvodna toļka programa je bil enourni pogovor z g. Gregorjem Jugom, uradnikom v 

Evropski komisiji v Bruslju. Pogovor je potekal preko videokonference. Kljub temu da je bil 

gospod Jug med pogovorom v Bruslju, razdalja nikakor ni predstavljala teģave pri 

komuniciranju, saj je bilo vse povedano pouļno in zanimivo. Uvodoma nam je povedal nekaj 

besed o svojem  ġtudijskem in poklicnem ģivljenju, kar je dijake pozitivno presenetilo, saj je bil 

naġ sogovornik mlajġe generacije. Zelo zanimive so bile tudi informacije glede organizacije 

vsakdana, sodelavcev, jezika, veļkulturnosti Bruslja in znamenitosti mesta, kot tudi Belgije in 

njenih naravnih lepot. V klepetu so dijaki spoznali, da je slovenski jezik enakopraven ostalim 

jezikom v evropskih institucijah. Na neformalnih sreļanjih pa je najbolj v uporabi angleġki in 

francoski jezik. Dijaki so zastavili kar nekaj zanimivih vpraġanj: od zunanje do notranje 

politike, zelene energije in kmetijstva, gospodarstva, ġtudija v drģavah EU, izmenjave dijakov, 

problematike zaposlovanja in trga dela. Pogovora se je udeleģila tudi ravnateljica in skupaj smo 

klepet zakljuļili s pozitivnim in motivacijskim pogledom v prihodnost ... ter z enotno mislijo, 

da nikoli veļ ne bo tako, kot je bilo pred obdobjem pandemije. Lahko pa se iz tega veliko 

nauļimo in prav mladi imajo vse niti v rokah, da to s pridom izkoristijo. 

Ob vpraġanju, kje vidi Evropsko unijo ļez 30 let, je bil odgovor g. Juga pouļen in konkreten,  

podkrepil pa ga je tudi z diapozitivom. Evropa je v dvajsetem stoletju doģivela dve veliki moriji, 

in sicer prvo in drugo svetovno vojno. Kasneje se je dogodila vojna na Balkanu, danes pa poteka 

oboroģeni spor tudi med Ukrajino in Rusijo. Nastanek Evropske unije je namreļ temeljil na 

naļelu miru. 

2.2 Delavnica 

Delavnica je potekala na ġoli in je vsebovala razliļne interaktivne elemente. Trajala je dve 

ġolski uri (90 minut). Pri delu nam je bila v veliko pomoļ razna literatura literaturo, splet, 
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prosojnice. V nadaljevanju so v podpoglavjih od 2.2.1 do 2.2.6 predstavljene delavnice in 

ļasovnica.  

Uvod v delo je dijakom predstavljen skozi prebrano legendo o Evropi.(5 minut) (slika1) 

 

Slika1: Legenda o Evropi 

 

2.2.1 Asociacija na Evropsko unijo. (5 minut) 

Z dijaki smo najprej razmislili o njihovih staliġļih do Evropske unije ter delili prvo 

asociacijo, ki jo imamo na Evropsko unijo. Preko programa www.mentimeter.com so dijaki s 

svojimi telefoni vpisovali tri asociacije na Evropsko unijo. Odgovori so bili zelo zanimivi. 

Najveļkrat so EU povezovali z evrom, svobodo, ġtudijem v tujini,  Brusljem, Brexitom, 

telefonom in prostimi prehodi mej.(slika 2) 

 

                                                             Slika 2: Asociacija na EU 

2.2.2 Osnovne znaļilnosti EU in njena zgodovina, simboli (15 minut)  

S pomoļjo kratkega videa dijaki spoznajo zgodovino nastanka, najpomembnejġe letnice, 

drģave ustanoviteljice in razliļna imena za skupnosti drģav (Evropska skupnost za jeklo in 

premog, EGS, Evropska unija) ter glavne dogodke povezovanja Slovenije v EU.  

Infodrom: Nastanek Evropske unije: https://www.youtube.com/watch?v=3hGeOBam7ug   

Nove informacije so dijaki uporabili pri reġevanju delovnih listov na temo EU. 

http://www.mentimeter.com/
https://www.youtube.com/watch?v=3hGeOBam7ug
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Naloga: Zaļetki Evropske unije segajo v leto 1951, ko se je ġest drģav Evropske unije 

odloļilo, da oblikuje skupni trg za premog in jeklo ter na ta naļin po dveh svetovnih vojnah 

prepreļi morebitne nove nemire na ozemlju Evrope. Jeklo in premog sta bili namreļ dve zelo 

pomembni surovini, tako v gospodarstvu kot v vojaġki industriji. Iz jekla je bilo moļ izdelati 

oroģje, medtem ko je premog poganjal stroje v tovarnah. Katere drģave so s podpisom Pariġke 

pogodbe leta 1951 oblikovale Evropsko skupnost za premog in jeklo? V pomoļ naj ti bodo 

spodnje slike, ki predstavljajo znaļilnosti oz. znamenitosti teh drģav. Pod vsako sliko zapiġi, 

kateri drģavi pripadajo. (slika 3) 

                    

ééééééééééé.        éééééééééé           éééééééééé..  

                               

ééééééééééé.       ééééééé..                 ééééééééééé.. 

Slika 3: Znamenitosti in znaļilnosti drģav 

 

2.2.3 Simboli EU (20 minut) 

Naloga: S pomoļjo slike 4 dijaki spoznajo simbole EU in obrazloģijo geslo EU ï Zdruģeni 

v raznolikosti. 

 

 

                                                             Slika 4: Simboli Evrope 
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Razmiġljali so tudi o novem sloganu Evropske unije in predlagali naslednje slogane: èEnotni 

po srcu.ç, èVsi za enega, eden za vse.ç, èEnakopravnost za vse.ç ter èVsi smo enaki.ç.  

Evropski simboli predstavljajo Evropsko unijo in vse njene drģave ļlanice. Evropska unija 

ima veļ simbolov. Najbolj prepoznavna je zastava s krogom iz dvanajstih zlatih zvezd na modri 

podlagi. Ostali simboli so ġe evropska himna, slogan Evropske unije: èZdruģena v raznolikostiç 

ter Dan Evrope, ki ga obeleģujemo 9. maja, ko praznujemo mir in enotnost v Evropi. Na ta dan 

je leta 1950 francoski zunanji minister Robert Schuman (eden od ustanovnih oļetov Evropske 

unije) v svojem govoru v Parizu predlagal novo obliko politiļnega sodelovanja v Evropi, ki bi 

zagotavljala mir.   

Naloga: Reġi spodnjo kriģanko in v prvi koloni se ti bo navpiļno izpisal avtor evropske 

himne. 

Tabela 1: Kriģanka 

        

        

        

     

     

          

         

       

        
 

Gesla: 

1. vrstica: Glavno mesto Evropske unije 

2. vrstica: Drģava ļlanica, ena od baltskih drģav. 

3. vrstica: Morje med grġko celino in Malo Azijo. 

4. vrstica: Enotni ___ EU omogoļa ljudem, blagu, storitvam in denarju prosto gibanje in 

pretok po Evropi. 

5. vrstica: Glasbeni instrument na irskih evrskih kovancih. Veliko strunsko glasbilo s 45 

do 47 strunami, trikotnim trupom in pedali. 

6. vrstica: Naslov skladbe, ki je himna EU. 

7. vrstica: Izraz za denarno enoto in denarni sistem neke drģave. 

8. vrstica: Program za mlade, ki jim omogoļa, da del ġtudija opravijo v tujini. 

9. vrstica: Skandinavska drģava, ki ni ļlanica EU. 

 

2.2.4 Institucije Evropske unije (15 minut) 

Tako kot v Sloveniji drģavne institucije poskrbijo, da vse stvari v drģavi lepo teļejo, tudi 

Evropsko unijo sestavljajo institucije, ki oblikujejo in sprejemajo evropsko zakonodajo. 

Evropska unija ima edinstveno institucionalno strukturo. To pomeni, da v nobeni drugi drģavi 

na svetu ne najdemo takġne institucionalne ureditve. Za ustrezno delovanje Evropske unije skrbi 
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kar sedem institucij. Poleg njih pa ġe drugi organi in agencije. Video: 

https://www.youtube.com/watch?v=H4BnQ-Tz28k   Na podlagi videa dijaki reġijo nalogo.  

Naloga: Ustrezno poveģi skupaj: 1) ime institucije, 2) fotografijo zgradbe institucije, 3) 

predsednika institucije, 4) sestavo institucije ter 5) kljuļne naloge institucije. 

Tabela2: Evropske institucije 

EVROPSKI PARLAMENT SVET EVROPSKE UNIJE EVROPSKA KOMISIJA 

A.) Ursula von der 

Leyen 

B.) Antonio Tajani C.) vsaka drģava EU 
prevzame 

predsedovanje za ġest 

mesecev 

A.) 

 

B.) 

 
 

C.) 

 

A.) ministri drģav ļlanic B.) ekipa komisarjev, iz 

vsake drģave ļlanice 

eden 

C.) najveļ 751 evropskih 
poslancev, izvoljenih v 

drģavah ļlanicah 

A.) 

ï predlaga politike in 

zakonodajo EU 

ï zagotavlja spoġtovanje 

pogodb in predpisov EU 

ï upravlja in izvaja politike 

in proraļun EU 

ï zastopa Evropsko unijo v 

svetu 

B.)  
ï sodeluje pri sprejemanju 

zakonodaje 

ï odloļa o ġiritvah 

ï sprejme, nadzira in potrdi 

proraļun EU 

ï izvaja demokratiļni 

nadzor 

ï izvoli predsednika 

Komisije in potrdi kolegij 

Evropske komisije 

C.) 

ï sodeluje pri sprejemanju 

zakonodaje 

ï usklajuje politike drģav EU 

ï pripravlja zunanjo in 

varnostno politiko EU 

ï sklepa sporazume med EU 

in drugimi drģavami 

ï sprejme letni proraļun EU 

 

Pravilne reġitve obkroģite v spodnji tabeli: 

INSTITUCIJA Predsednik  Stavba Ļlani Naloge 

EVROPSKI 

PARLAMENT 

A.) B.) C.) A.) B.) C.) A.) B.) C.) A.) B.) C.) 

SVET 

SVROPSKE 

UNIJE 

A.) B.) C.) A.) B.) C.) A.) B.) C.) A.) B.) C.) 

EVROPSKA 

KOMISIJA 

A.) B.) C.) A.) B.) C.) A.) B.) C.) A.) B.) C.) 

 

https://www.youtube.com/watch?v=H4BnQ-Tz28k
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2.2.5 Slovenija in EU (10 minut) 

Naloga: Reġi spodnjo enaļbo. Rezultat je letnica, ko je Slovenija prevzela evro in postala 

ļlanica schengenskega obmoļja. Vse drģave Evropske unije ġe ne uporabljajo evra. Naġtej vsaj 

tri drģave, kjer lahko kupujeġ le v nacionalni valuti.  

(9x8 ï22) x (5x8)+( 3x5-8) = 

2.2.6 Slikovna uganka ï 12 razlik (20 minut) 

Naloga: Dijaki poiġļejo dvanajst razlik med levo in desno sliko. Reġitve nam prikaģejo 

prednosti, ki jih nudi Evropska unija (dvignjena rampa ï prost prehod kapitala, blaga, ljudi, 

nacionalna valuta, evro, ġolanje, Erasmus (ġolanje, izmenjave), urgentna ġtevilka 112, oznaļeno 

poreklo izdelka é) é.file:///C:/Users/Tomaz/Desktop/slika%20eu.html  (Slika 5) 

 

                                    Slika5: Poiġļi razlike in jih poveģi z vsakdanjim ģivljenjem 

Kot je bilo uvodoma ģe omenjeno, so bili aktivni sluġatelji dijaki tretjih in ļetrtih letnikov 

naravovarstvene in kmetijske smeri. Velika veļina dijakov, predvsem iz kmetijske smeri, ima 

doma veļje in manjġe kmetije. Ne smemo pa pozabiti tudi okoljske problematike, ki postaja iz 

leto v leto teģje reġljiv problem tako na lokalni, regionalni in globalni ravni. Zato smo zakljuļek 

delavnice prilagodili naġim dijakom. Dijaki so èpobrskaliç po spletnih straneh evropskih 

institucij in iskali vsebine, ki so povezane s kmetijstvom ali naravovarstvom. Preseneļeni so 

bili  nad dejstvom, da so vse informacije v slovenskem jeziku, kot tudi nad vsebino; kmetijstvo 

in okolje: EU s ġtevilnimi ukrepi reġuje izzive kmetijstva, kot so podnebne spremembe, upad 

biotske raznovrstnosti in vpraġanje naravnih virov; razvoj podeģelja: programi EU pomagajo 

pri reġevanju ekonomskih in socialnih izzivov; ekoloġko kmetovanje: predpisi EU zagotavljajo 

pomen oznake èekoloġki proizvodç; kakovost kmetijskih proizvodov: pravne zahteve 

zagotavljajo standarde za vse proizvode v EU.  

Po delavnici smo se z dijaki peġ podali do Trga Evrope v bliģini ģelezniġke postaje v Novi 

Gorici. Na tem trgu se je 1. 5. 2004 odvil najveļji kulturni dogodek ob vstopu Slovenije v EU. 

Imeli smo krajġi kulturni program, ki smo ga zakljuļili z evropsko himno. (Slika 7) 
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               Slika 6: Dijaki pri reġevanju nalog                        Slika 7: Fotografija dijakov na Trgu Evrope 

 

3. Zakljuļek  

Ob zakljuļku na Trgu Evrope so bili dijaki pozvani, da povedo nekaj besed o svojem pogledu 

na projekt EU@home. Odziv vsakega izmed njih je bil predstavljen kot pozitivna izkuġnja, ļeġ  

da jim je bila delavnica zanimiva in pouļna. Kot najbolj pozitivno so izpostavili interaktivnost, 

uporabo telefonov pri nalogah, nove informacije glede delovanja EU. Ob evropskih vsebinah, 

ki smo jih spoznali na delavnici, so nekateri med njimi izrazili ģeljo, da bi podobno delavnico 

organizirali tudi o Sloveniji. Za razvoj EU, utemeljene na demokratiļnih vrednotah, je velikega 

pomena, da njeni drģavljani, predvsem mladi, aktivno sodelujejo v njenem druģbenem in 

politiļnem ģivljenju. Prav zato je potrebno poznavanje delovanja EU. Ġola je najpomembnejġa 

institucija pri posredovanju evropskih vsebin in vrednot, zato smo prepriļani, da je pouļevanje 

evropskih vsebin v slovenskih ġolah smiselno. Po izobraģevanju za uļitelje in izvedeni 

delavnici opaģamo, da je tudi osebni pogled na EU bolj pozitiven.   
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Povzetek 

Moderna tehnologija spreminja naġ naļin ģivljenja, iz aktivnega v vedno bolj pasivnega, ter zmanjġuje 

ġtevilo socialnih stikov oziroma obļutek povezanosti z ostalimi. Opaģamo, da so dijaki s posebnimi 

potrebami vedno bolj redkobesedni in nedruģabni tako med odmori kot tudi med poukom. Slednje nas 

je spodbudilo, da smo pri pouku zaļeli uporabljati ustvarjalne in motivacijsko uļinkovite pristope, s 

katerimi bi k sodelovanju privabili vse dijake in jim pribliģali snov in medsebojno komuniciranje. Ģeleli 

smo, da bi bile ure bolj zanimive, da bi bili dijaki aktivno vkljuļeni v uļni proces, da bi se z dijaki 

povezali in da bi dijaki imeli obļutek, da se igramo in ne uļimo. V prispevku bomo podrobneje 

predstavili primere dobrih praks, ko smo uļne ure, tako predmetne kot tudi razredne ure, izpeljali s 

pomoļjo gledaliġkih pristopov. Na koncu pa bomo povzeli, kako so dijaki sprejeli uļenje in povezovanje 

z gledaliġkimi pristopi in kakġne spremembe smo opazili pri vedenju dijakov ter pri njihovem odnosu s 

soġolci oz. drugimi dijaki. 

 

Kljuļne besede: dijaki s posebnimi potrebami, gledaliġļe, odnos, povezovanje, raļunalniġtvo. 

 

Abstract 

Modern technology is constantly changing our way of life from active to ever more passive. It also 

reduces the number of social contacts i.e. the sense of connectedness with others. We have noticed that 

special needs students are increasingly uncommunicative and unsociable during breaks as well as during 

classes. This encouraged us to include creative and motivationally effective practices in our teaching to 

improve cooperation and communication among students and +make the school material more 

accessible. We wanted to make the lessons more interesting, to actively involve the students in the 

learning process, and to facilitate their interaction with each other. We wanted them to feel like they 

were playing and not learning. In this article, we will  present examples of good practices when lessons 

were conducted with the help of Drama in education. In the conclusion we will  summarize how the 

students accepted this and what changes we noticed in the studentsô behaviour and in their relationship 

with their classmates and other students.  
 

Keywords: computer science, Drama in education, relationships, special needs students, relationship. 
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1. Uvod  

Pri pouļevanju otrok s posebnimi potrebami se vedno pogosteje sreļujemo z dijaki, ki ne 

iġļejo socialnih stikov ter so med poukom pasivni in nezainteresirani. Slednje pri dijakih ġe 

poveļa teģave pri uļenju, s priklicem snovi, ohranjanjem uļne snovi in tudi z memoriranjem 

uļne snovi oziroma s prvim uļenjem snovi. Prav zato se trudimo med poukom vedno pogosteje 

tradicionalni frontalni naļin izobraģevanja zamenjati z bolj uļinkovitimi naļini. V èkoronskem 

ļasuç smo se uļili predvsem na prostem ter povezovali uļenje z gledaliġkimi pristopi. Omenjeni 

pristop smo uporabljali tako za usvajanje uļne snovi kot tudi za povezovanje in grajenja odnosa 

z dijaki. V ļlanku bomo predstavili pomen gledaliġke pedagogike v vzgoji in izobraģevanju in 

opis primerov ġolskih ur, ko smo z gledaliġkim pristopom usvajali ter utrjevali znanje ter gradili 

odnos z dijaki. Na koncu pa bomo povzeli, kako so dijaki sprejeli uļenje in povezovanje z 

gledaliġkimi pristopi in kakġne spremembe smo opazili pri vedenju dijakov ter pri njihovem 

odnosu s soġolci oz. drugimi dijaki. 

 

 

2. Uļenje z gledaliġkimi pristopi  

2.1 Otroci s posebnimi potrebami in gledaliġka pedagogika 

 

Pri pouļevanju matematike otrok s posebnimi potrebami za izboljġanje pomnjenja uļencev 

uporabljamo razliļne prilagoditve in pristope. Eden izmed uporabljenih pristopov izvira iz 

gledaliġke pedagogike. 

Gledaliġka pedagogika je podroļje, ki je kombinacija gledaliġke umetnosti in pedagoġke 

znanosti. Gledaliġka pedagogika ponuja ġtevilne tehnike, metode in pristope, s katerimi lahko 

vkljuļimo, poveģemo in opolnomoļimo udeleģence vzgojno-izobraģevalnega procesa od vrtca 

do univerze. Delimo jo glede na tri vidike vkljuļevanja gledaliġkih elementov v vzgojno-

izobraģevalni proces. Prvi vidik je gledaliġko opismenjevanje, drugi gledaliġko ustvarjanje in 

tretji uļenje z gledaliġkimi pristopi (Gaber Korbar idr., 2020).  

Ļe bi uļitelji poznali uļenje z gledaliġkim pristopom, bi lahko tudi pri pouku urili socialne 

veġļine, ki jih (pri)dobimo v gledaliġļu. Prav tako otroci v gledaliġļu postanejo bolj 

samozavestni in znajo bolje izraģati svoje mnenje (Gaber Korbar, 2014). Slednje nam sporoļa, 

da bomo s pomoļjo gledaliġkih pristopov urili tako uļno snov kot tudi socialne veġļine ter 

samopodobo dijakov. 

 

2.2 Gibanje med poukom 

 

Pri izvajanju uļenja z gledaliġkimi pristopi je med uro veliko veļ gibanja kot sicer pri 

frontalni razlagi in razpravi. Ģe Andrejka Kavļiļ (2005) je zapisala, da je gibanje za otroke 

normalno in naravno, saj svoje telo uporabljajo za igro, komunikacijo, uļenje in izraģanje 

ļustev. Otrokom gibanje predstavlja stik s konkretnimi pojavi, kar je temelj za kasnejġo 

abstrakcijo. Uporabljati se uļijo lastno izkuġnjo kot temelj lastnega znanja. 

Tudi raziskave uteleġene kognicije na razliļnih kognitivnih podroļjih kaģejo na pomembne 

povezave uma in telesa in podpirajo ġirġe vkljuļevanje motoriļnih oziroma gibalnih aktivnosti 

v uļenje in pouļevanje razliļnih predmetnih podroļij v ġoli (Tancig, 2015).  
 

Nevrologi opozarjajo, da je odvisno od starosti otrok, koliko ļasa lahko dijaki koncentrirano 

sledijo razlagi. Po doloļenem ļasu pa bi morali frontalno razlago zamenjati z aktivnostjo, s 



195 
 

katero se bodo nauļene informacije utrdile. Prav tako z vmesnimi aktivnostmi prepreļimo, da 

bi dijaki z mislimi odtavali drugam ter poslediļno omilimo teģave s pozornostjo. Gledaliġki 

pristopi poleg aktivnega soustvarjanja uļnega procesa uļencem omogoļajo, da je pomnjenje 

boljġe in trajnejġe.  
 

Z gledaliġkimi pristopi pa v ġolske ure vpeljemo tudi veļ humorja. Poļivalġek (2015) je 

zapisala, da ġtevilne ġtudije o humorju v razredu potrjujejo, da ima humor pomembno vlogo v 

uļnem procesu. Raziskovalci poroļajo o njegovih koristih, kot so: poveļanje motivacije, laģje 

pomnjenje novih informacij, boljġa sposobnost reġevanja problemov, spodbujanje 

ustvarjalnosti, kritiļno razmiġljanje, ustvarjanje pozitivnega uļnega okolja in zmanjġanje 

anksioznosti pred preverjanjem znanja ter nenazadnje krepitev odnosa med uļiteljem in 

uļencem. 

 

2.3 Razredne ure 

 

Razredne ure naj bi bile naļeloma prijeten ļas tako za razrednika kot tudi za uļence. Ļas 

razrednih ur naj bi posveļali vsebini, ki nas zbliģuje in povezuje (Marinļek, 2003). 

Razredne ure lahko moļno prispevajo k osebnemu razvoju dijaka, ļe razredniki poskrbimo, 

da so dijaki sliġani ter jim omogoļimo, da se v oddelļni skupnosti poļutijo varne. Eden izmed 

pomembnejġih korakov, ki jih moramo narediti, je, da se dijakom pribliģamo oziroma se z njimi 

poveģemo. Vse veļ odmorov, malic, kosil in preostali nerazporejeni ļas dijaki preģivijo tako, 

da imajo v rokah telefon in oļi usmerjene le v dogajanje na telefonu. Slednje moramo v ļim 

veļji meri poskuġati spremeniti in ļas raje nameniti pogovoru. Za pogovor smo izkoristili krajġe 

odmore, ļas za malico in dneve dejavnosti, saj so dijaki takrat veliko bolj sproġļeni, pogovor 

lahko laģje steļe in se razvije v daljġi, poglobljen pogovor.   

V nadaljevanju bomo predstavili primere dobrih praks pri pouku raļunalniġtva ter pri 

razrednih urah, kjer smo z gledaliġkimi pristopi dijake s posebnimi potrebami aktivno vkljuļili 

v uļni proces ter z njimi gradili odnos. 

 

 

3. Primeri dobre prakse 

3.1 Raļunalniġtvo  

 

Na Zavodu za gluhe in nagluġne Ljubljana imamo ġtiri programe srednjeġolskega 

izobraģevanja. V programu srednjega poklicnega izobraģevanja raļunalniġtvo oziroma osnove 

raļunalniġtva pouļujemo dijake treh smeri, in sicer smeri raļunalnikar, slaġļiļar in vrtnar. To 

so programi z enakovrednim izobrazbenim standardom s prilagojenim izvajanjem. Veļja 

prilagoditev je ta, da poklicno izobraģevanje dijakov traja ġtiri leta in ne tri, kot v veļinskih 

ġolah. Slednje nam omogoļa, da doloļene strokovne module pouļujemo veļ let. Tudi predmeta, 

ki sta v programu raļunalnikar, informatika s tehniġkim komuniciranjem ter IKT in osnove 

poslovnega komuniciranja, se izvajata tako v prvem kot tudi v drugem letniku. 

V nadaljevanju vam bomo predstavili primere dobrih praks pri pouku raļunalniġtva, ki smo 

jih izvedli z dijaki prvega in drugega letnika srednje poklicne ġole. 
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3.1.1  Predstavitev delov raļunalnika 

 

Uļenci sedijo za mizami ali v krogu. Uļitelj jim razdeli pripravljene kartice (slika 1), kjer 

so slike delov raļunalnika. Vsak uļenec predstavi komponento raļunalnika, tako da najprej 

pove, katero komponento ima, in nato o njej pove vsaj tri lastnosti. Nato nadaljuje njegov desni 

sosed. Ļe ģelimo snov ġe naprej utrjevati, si uļenci listke zamenjajo oziroma vzamejo nove. 

Primer: èImam optiļno miġko. Optiļna miġka spada pod strojno opremo. Optiļna miġka 

spada med vhodne enote. Z njo izbiramo objekte in aktiviramo ukaze, ki jih vidimo na zaslonu 

raļunalnika.ç 

 

 
 

Slika 1: Pripravljene kartice za dele raļunalnika (lasten vir) 

 

3.1.2  Vstajanje in razvrġļanje 

 

Uļenci imajo enake kartice, ki so opisane zgoraj. Posedejo se na stole. Uļitelj nato poda 

navodilo, kdo mora vstati. Po nekaj navodilih si uļenci lahko zamenjajo listke. 

Primer: èNaj vstanejo tisti, ki imajo na listku strojno opremo.ç 

Uļitelj lahko poda navodilo, naj se uļenci razporedijo po skupinah tako, da so v eni skupini 

uļenci s sliko strojne opreme in v drugi s sliko programske opreme in podobno za vse ostale 

lastnosti raļunalniġkih komponent. Pri tako razvrġļenih vpraġanjih lahko v uļno uro vpeljemo 

ġe veļ gibanja, na primer da morajo uļenci, ki imajo v roki sliko s programsko opremo, narediti 

en poskok in podobno.  

 

3.1.3  Uļitelj ali uļenec v vlogi raļunalniġke komponente 

 

Uļitelj se usede na stol, ki je pred uļenci. Pred sabo drģi list z raļunalniġko komponento. Na 

listu je lahko slika raļunalniġke komponente ali pa samo besedilo (slika 2). Nato uļitelj uļence 

povabi, da mu postavljajo vpraġanja o tej komponenti. 

Primer: èAli ta komponenta spada med vhodne enote?ç 

Uļitelj odgovarja na vpraġanja uļencev in v odgovore vpleta informacije, ki so pomembne 

za utrjevanje uļne snovi. 

Vlogo raļunalniġke komponente lahko na enak naļin prevzame tudi uļenec.  

Vloga raļunalniġke komponente je lahko za uļitelja oziroma uļenca tudi skrita, in sicer 

uļitelj oziroma uļenec ne ve, katero komponento si je izbral, in nato on spraġuje lastnosti o 

pridobljeni komponenti in poskuġa ugotoviti, katero komponento ima (slika 3). 
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Slika 2: Pripravljene kartice za dele raļunalnika (lasten vir) 

 

 
 

Slika 3: Dijak ima na ļelu prilepljen listek z raļunalniġko komponento (lasten vir) 

 

3.1.4  Povezovanje pojma in opisa  

 

Pri utrjevanju znanja lahko uporabljamo tudi igre. Uļitelj pripravi liste za posamezen 

raļunalniġki pojem. Vsakemu pojmu pripravi list z imenom, sliko in opisom. Nato te liste 

poljubno razdelimo. Vse slike pojmov lahko razporedimo po mizah in uļenci sliki poiġļejo 

ustrezne manjkajoļe dele ali pa liste razdelimo med uļence in nato uļenci s sodelovanjem 

zberejo skupaj liste tako, da vsak skupek listov ustreza posamezni raļunalniġki komponenti 

(slika 4). 

 

 
 

Slika 4: Dijaki razporejajo listke (lasten vir) 

 

3.1.5  Druģabne igre  

 

Velik in zelo pomemben del uļnega procesa so ure za utrjevanje znanja, saj dijaki s 

posebnimi potrebami za usvajanje novih veġļin potrebujejo veļ ponovitev. Da pa bi bile te 

ponovitve ļim bolj zanimive in da bi bili uļenci ļim bolj aktivno vkljuļeni v uļni proces, 

uporabljamo razliļne pristope. Poleg uļenja z gledaliġkimi pristopi uporabljamo tudi uļenje z 

druģabnimi igrami. 
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Trenutno imamo za ponavljanje in utrjevanje znanja raļunalniġkih komponent pripravljene 

tri druģabne igre. Prva so domine s sliko ter besedilom (slika 5) in samo slikovne (slika 6), ki 

jih lahko uporabimo pri mlajġih otrocih oziroma po potrebi tudi pri dijakih. Druga igra je 

kriģanka z raļunalniġko tematiko (slika 7) in tretja rebusi, katerih reġitve so raļunalniġke 

komponente (slika 8). S pomoļjo druģabnih iger smo dosegli, da so tudi dijaki, ki si obiļajno 

ne delajo zapiskov, aktivno vpisovali reġitve. 

 

                                    
 

   Slika 5: Domine (lasten vir)                                       Slika 6: Slikovne domine (lasten vir) 

 

                                 
 

   Slika 7: Kriģanka (lasten vir)                                            Slika 8: Rebusi (lasten vir) 

 

3.2 Razredne ure 

 

Za uspeġno sodelovanje v posameznem razredu je potrebno vzpostaviti povezujoļ odnos 

med dijaki in odnos med uļiteljem in dijaki. Najprej smo s pomoļjo pogovorov zaļeli 

vzpostavljati povezujoļ odnos. Pri pogovorih smo morali biti zelo previdni, saj so dijaki 

najveļkrat po hitrem postopku ģeleli pogovor zakljuļiti. Pri pogovorih smo se velikokrat 

osredotoļili na njihova ļustva oziroma obļutke v doloļenih situacijah. Na zaļetku je bilo 

pogovore teģje voditi, saj smo ugotovili, da imajo dijaki kar nekaj teģav z izraģanjem ļustev. 

Slednje smo reġili tako, da smo se ob priloģnostih pogovarjali o ļustvenem opismenjevanju 

oziroma smo jim ponudili predloge, kako se v situaciji, kot so na primer zavrnitev, ģalitev in 

podobno, poļutijo. Zanimalo nas je, kako se poļuti tisti, ki to izreļe, in tisti, ki to prejme. S 

pomoļjo takih pogovorov so se dijaki med seboj bolj pozorno posluġali in se bolje razumeli, 

saj so spoznali, kaj se skriva v ozadju izreļenih besed. Slednje pa je pripomoglo k boljġemu 

poļutju dijakov in poslediļno so dijaki bolje sodelovali med seboj in pri pouku ter se med seboj 

zbliģali. 

Za boljġo povezanost med uļiteljem in dijaki pa se v najveļji meri izogibamo avtomatskemu 

oziroma grobemu ustavljanju dijakovega neprimernega vedenja, saj nam slednje ne prinese niļ 

dobrega. Dijak se s kaznijo ne nauļi, kako lahko bolje uravnava svoja ļustva in jih izraģa na 

	

Raľunaln iģk i  rebus i  1  
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socialno sprejemljiv naļin. Poleg tega pa kazen lahko krha odnose med uļitelji in dijaki. Kar 

pa seveda ne pomeni, da neprimernega obnaġanja ne ustavimo, ampak kot alternativo kaznim 

izberemo pogovor o njihovih obļutjih, namenih in podobno. Velikokrat se je izkazalo kot 

dobro, da smo zaradi neprimernega obnaġanja dijakov pouļevanje prekinili in se raje pogovorili 

o obļutkih, kaj jih moti, zakaj ne morejo slediti, o ļem premiġljujejo in podobno in smo jih 

potem ponovno motivirali za nadaljnje delo. Izkazalo se je, da se nam vedno obrestuje, ļe se v 

primeru neprimernega sodelovanja oziroma neaktivnosti dijakov ustavimo, se pogovorimo, 

zakaj je do tega priġlo, in potem nadaljujemo naprej. Na prvi pogled izgleda, kot da smo naredili 

korak nazaj in da s tem izgubljamo ļas, vendar si po takih pogovorih dijaki snov veliko bolje 

zapomnijo, pri obravnavi so veliko bolj aktivni in kar je najpomembnejġe, dijaki se poļutijo 

sliġane in pomembne.  

Kljub prizadevanju za boljġo povezanost pa se z zgoraj opisanimi pristopi nismo uspeli 

pribliģati vsem dijakom s posebnimi potrebami, saj so dijaki razliļni in niso vsi tako pogumni, 

da bi izraģali svoje mnenje. Prav zato smo tudi pri razrednih urah uporabljali gledaliġke 

pristope, saj dijaki z njimi urijo svojo pozornost, vrednotenje posameznih nastopov in prizorov 

ter kritiļno izraģanje mnenj. S pomoļjo razliļnih metod gledaliġke pedagogike smo skozi igro 

predelali odnose, stanja in situacije, ki so jih dijaki uporabili pri predstavi, in kar je 

najpomembnejġe, so jih tudi kasneje lahko uporabili v realnem ģivljenju, ļe so naleteli na neko 

oviro, saj so imeli odziv ģe shranjen v svojem ļustvenem spominu. Poleg odzivov na doloļeno 

situacijo pa se s pomoļjo gledaliġļa gradi odnos tudi med uļiteljem in dijakom, saj smo na odru 

vsi enakovredni in prav zaradi tega ġe laģje gradimo odnose med seboj. 

 

 

4. Odzivi uļencev  

Dijaki so se na uļenje z gledaliġkimi pristopi odzivali razliļno. Nekateri so se hitro sprostili, 

drugi pa so potrebovali nekoliko veļ ļasa. Kljub temu da so dijaki vedeli, da jih ne bomo silili 

v nastopanje, so se po nekaj ponovitvah vsi strinjali, da je tako uļenje zabavno. Med reġevanjem 

nalog, kjer je bilo potrebno timsko delo, so se med seboj tudi kregali, se prepriļevali, kdo ima 

prav in kdo narobe, skupaj sodelovali, si pomagali, popravljali napake in podobno. Med 

igranjem smo se velikokrat tudi nasmejali. Dijaki so povedali, da jim je bilo v veliko veselje 

odigrati posamezne  dogodke, prepire v sklopu razrednih ur, saj so lahko brez zadrģkov izrazili 

svojo jezo, razoļaranje in strah. 

 

 

5. Posledice gledaliġkega pristopa 

Pouk je s pomoļjo gledaliġkih pristopov bolj zabaven in aktiven. Uļenje je hkrati zabavno 

in pouļno. Uļinki igranja vlog pri raļunalniġtvu so pozitivno vplivali na motivacijo za uļenje, 

boljġe je bilo razredno vzduġje, uļenje socialnih spretnosti, uļenje kritiļnega miġljenja in 

argumentiranja. Ko so imeli uļenci pri doloļeni snovi teģave s priklicem snovi, smo jih 

spomnili na igro, ki smo jo igrali, in so se veļinoma spomnili, kaj je pomembno pri reġevanju 

naloge. Prav zaradi gledaliġkega pristopa so ure raļunalniġtva bolj zabavne in bolj aktivne. 

Zaradi uporabe gledaliġkih pristopov so dijaki sļasoma postali bolj opolnomoļeni in so 

dobili veļ poguma za izraģanje svojih staliġļ. 

Tudi odnosi v razredu so se vidno izboljġali, tako med dijaki kot tudi do uļitelja, saj jim je 

veliko pomenilo, da smo bili na odru enakovredni. Bolj povezujoļi odnosi pa so nam prinesli 

tudi laģje pouļevanje v razredu, saj so se dijaki poļutili pomembno in niso ļutili potrebe po 

iskanju pozornosti z neprimernim vedenjem. 
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6. Zakljuļek 

Pri pouļevanju se pogosto sreļujemo z dijaki, ki so pri urah neaktivni in nezainteresirani. 

Poslediļno imajo uļenci teģave s sledenjem pri pouku. Vse skupaj pa privede do tega, da dijaki 

z mislimi odtavajo drugam, kar pa zaradi kopiļenja nove snovi nerazumevanje in nezmoģnost 

sledenja pouku ġe poveļa. Eden izmed pristopov uļenja, ki spodbuja aktivnost uļencev in 

usmerja misli k pouku, je uļenje z gledaliġkim pristopom. Tega bomo tudi v prihodnje 

vkljuļevali v proces pouka v ļim veļji meri. 

Prav zaradi pozitivnih odzivov dijakov na ta naļin pouļevanja se bomo ġe naprej trudili, da 

bi za ļim veļ ciljev iz uļnega naļrta naġli ideje, kako snov lahko predelamo oziroma utrdimo z 

gledaliġkim pristopom.   
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Povzetek 

 

Namen priļujoļega prispevka je razloģiti pomen in vlogo umetnosti s svojimi kreativnimi mediji in 

vlogo ustvarjalnega procesa v ġolskem okolju. Razvijanje ustvarjalnosti je sploġni cilj v vzgoji in 

izobraģevanju, ki so ga uļitelji dolģni spoġtovati in uresniļevati. Kadar uļitelji v pouk vnaġajo izraģanje 

in uļenje skozi razliļne kreativne medije (gib in ples, drama, glasba, risanje ipd.), ne razvijajo le 

uļenļeve kreativnosti, temveļ negujejo tudi njegov domiġljijski in intuitivni svet, prav tako pa pozitivno 

vplivajo na uļenļevo poļutje, samozavest, kognitivne sposobnosti in medsebojne odnose v skupini. V 

prispevku je najprej nekaj besed namenjenih pojmu umetnosti, nato pa se ļlanek osredotoļa na dramo 

ter gib in ples, kot naravne sestavine ģivljenja otrok. V nadaljevanju so predstavljeni pozitivni uļinki 

vpeljevanja kreativne drame in plesa ter giba v proces uļenja. Ob koncu ļlanka so podani primeri dobre 

prakse - praktiļni primeri dramskih in gibalno-plesnih dejavnosti znotraj pouka, s katerimi se uresniļuje 

sodobni pristop k pouļevanju, uļence spodbuja k aktivnemu uļenju, soļasno pa je vse del estetske 

vzgoje, razvoja estetske tenkoļutnosti ter razvijanje odnosa do umetnosti ter kulture nasploh. 

 
Kljuļne besede: gib in ples, kreativna drama, kreativnost v ġoli, uļenje skozi umetnost, umetnost.  

 

Abstract 

 
The purpose of this article is to explain the importance of art with its creative media and creative process 

in the school environment. Developing creativity is a general goal of education that teachers are obliged 

to respect and realize. When teachers implement artistic expression and learning through various 

creative media (dance and movement, drama, music, drawing, etc.) into their lessons, they not only 

develop the student's creativity, they also nurture his imagination and intuitive world and help to 

improve student's well-being, self-confidence and cognitive abilities, as well as interpersonal 

relationships in the group. In this article, firstly the term art is defined, then the article focuses on drama 

and èdance and movementç as natural components of a childôs life. Secondly, the positive effects of 

creative drama and èdance and movementç used in learning process are presented. At the end, some 

examples of good practice ï creative drama and èdance and movementç activities within the classroom 

are given, through which a modern approach to teaching is realized, students are motivated for active 

learning, as well as aesthetic education, development of aesthetic sensitivity and general attitude towards 

art and culture is being developed. 

 
Keywords: art, creative drama, creativity in school, learning through art, movement and dance.  

  

 

1. Uvod 

 

     Uļitelji imamo najlepġe poslanstvo na svetu ï vsakodnevno priloģnost, da uļence 

vpeljujemo v svet umetnosti in ustvarjalnosti. Nobenega dvoma ni, da mora sodobni pouk 

zajemati dejavnosti, ki omogoļajo razvoj ustvarjalnosti ter ustvarjalno misleļega uļenca.   
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     Razvijanje ustvarjalnosti se vse pogosteje omenjena v razliļnih normativnih in strateġkih 

dokumentih v vzgoji in izobraģevanju kot sploġni cilj, katerega je potrebno uresniļevati. Na ta 

naļin pojem ustvarjalnosti izgublja klasiļen pomen, ki bi zadeval le znanstvenike in umetnike, 

in postaja pomembna veġļina v sodobni druģbi. (Hozjan, 2014) 
 

     Avtor Breznik idr. (2013) navajajo: èUmetniġko izraģanje je ļlovekova potreba, vezana na 

podroļji ustvarjalnosti in inovativnosti. Omenjeni kompetenci sta kljuļni za uspeġno delovanje 

posameznika in ġirġe druģbe v 21. stoletju, zato sta tudi prednostno obravnavani v uļnem 

naļrtu.ç  
 

     Kadar uļitelji v svoje uļne ure vnaġamo kreativne oblike izraģanja, kamor spadajo tudi 

kreativna drama, gib in ples, s tem razvijamo otrokov domiġljijski in intuitivni svet. Poleg 

uļenja dejstev, pojmov in zakonitosti, ki jih zahteva uļni naļrt, se otrok s kreativno dramo ter 

uļenjem skozi gib in ples uļi celostno, z vsem telesom in miġljenjem, spoznava svoje telo, 

ļustva, krepi samozavest ter medosebne odnose, zastavljene probleme reġuje z veļ motivacije, 

hitreje pomni in poslediļno uspeġneje usvaja uļne cilje.  
 

     Z namenom zagotavljati sodobne in aktivne oblike pouļevanja, zadovoljevanja osnovnih 

uļenļevih potreb in poslediļno vplivati na krepitev razredne klime, poveļanja motivacije za 

uļenje ter spodbujanja kognitivnih procesov, se pri pouļevanju posluģujem kreativnih oblik 

izraģanja skozi dramo, gib in ples.  
 

     V prispevku najprej nekaj besed namenjam pojmu umetnost ter ustvarjalnost, nato pa 

predstavljam praktiļne primere kreativne drame ter gibalno-plesnih dejavnosti pri pouku. V 

nadaljevanju navajam pozitivne uļinke, ki se kaģejo ob omenjenih aktivnostih. Ob koncu 

podajam primere dobre prakse, za katere verjamem, da bodo lahko navdih kreativnim uļiteljem, 

ki se zavedajo bogastva umetnosti. 
 

  

2. Umetnost  

 

     èUmetnost je najviġji izraz ļlovekove zavesti, ki kot izraz sam, pa tudi s svojim 

uļinkovanjem na zavest le to presega in deluje na nezavedno. Na ta naļin omogoļi 

strukturiranje subjekta, saj organizira zavest tako, da ta zaļne predstavljati nov okvir, v katerem 

se strukturira nezavedno. Umetnost je najbolj kompleksna podoba zavesti in je mehanizem, 

prek katerega objekti iz realnosti skozi proces katarze v ļlovekovi zavesti kreirajo zavest samo. 

Katarza je kompleksno preoblikovanje obļutkov in je nekaj drugega kot navadno sproġļanje 

psihiļne emocionalne energije, saj gre za odloģeno reakcijo, ki jo omogoļi umetniġko delo. Tak 

naļin sproġļanja se od navadnih obļutkov loļi po tem, da poleg obļutka sproģi tudi proces 

intenzivne imaginacije.ç (Vygotsky, 1971, v Krofliļ, 2015) 
 

     Kot pravi avtor Rutar (2015, po Ranciere, 2010) je umetnost realizacija svobode duha. 

Umetnost uteleġa svobodo in je vselej na strani dobrega. Umetnost se upira ġirjenju zla v 

druģbenem polju. Umetnost je torej svet, je simbolni prostor. Je tudi prostor, v katerem se 

ļlovek uļi vsega, ļesar se je sploh mogoļe uļiti, kar pomeni, da se tudi spreminja in preobraģa. 

Peljhan (2015) vidi umetnost kot uļinkovito za proces samoaktualizacije. Pravi ġe, da je 

umetnost pomembna pri raziskovanju ļustev, obļutkov, odnosov, duhovnih razseģnosti, misli 

in idej ter da z ustvarjanjem umetnosti ļlovek izraģa svojo osebnost.  
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3. Ustvarjalnost v ġolskem okolju 

 

     Po besedah Krofliļeve (1992) je ustvarjalnost dejavnost, naļin miġljenja, sposobnost, 

osebnostna lastnost oziroma poteza, kjer gre za odpiranje problemov, preoblikovanje situacije 

v okolju in izvirno preoblikovanje informacij. Arthur Cropley (1992, v Krofliļ, 1999) poudarja, 

da ima ustvarjalnost, ki jo pojmuje kot inovativno, svobodno, drzno, izvirno miġljenje, tri 

sestavine: intelektualno (moļ porajanja idej), motivacijsko (ģelja po delu na zamislih in 

komuniciranju z njimi) ter emocionalno (pogum za drugaļno razmiġljanje, vztrajanje, upiranje 

pritiskom konformizma, tveganje posmeha ipd.). Vse tri prvine naj bi v interakciji vseboval 

tudi vzgojno-izobraģevalni proces, v kolikor ģelimo imeti ustvarjalno misleļe otroke in 

ustvarjalne doseģke. 
 

     Raba ustvarjalnih dejavnosti v izobraģevanju pritegne in opolnomoļi posameznike, ki se 

uļijo na razliļne naļine - uļence z razliļnimi uļnimi stili.  

 

 

4. Kreativna drama 

 

     Dramska dejavnost je naravni del ģivljenja otrok. Ģe v predġolskem obdobju jim v obliki 

domiġljijske igre, omogoļa, da osmislijo svojo identiteto z igranjem situacij, ki imajo 

vzporednice v resniļnem svetu. Te izkuġnje lahko v ġoli izkoristimo s pomoļjo strukturirane ali 

spontane igre in drame ter tako spodbudimo uļence k aktivnemu, celostnemu uļenju. Namesto 

da bi uļenci mirno sedeli in posluġali, jih spodbujamo, da se premikajo, govorijo in odzivajo 

drug na drugega skozi dramsko igro. Uļenci z uļnimi teģavami branja in pisanja se pogosto 

bolj pozitivno odzivajo na ustvarjalno in veļ ļutno uļenje, ki ga ponuja drama. Najpomembneje 

pa je, da so dramske dejavnosti zabavne - tako da je uļenje prijetno in nepozabno. (Farmer, 

2011) 

     Prav tako vidi in opisuje bogastvo in pozitivne uļinke drame pionirka dramske terapije Sue 

Jennings (1994), ki skupaj s soavtorji Cattanach, Mitchel, Chesner in Meldrum opisuje dramsko 

igro kot naravni vrhunec ekspresivne ustvarjalne aktivnosti. Avtorica pravi, da imamo ljudje 

vgrajene terapevtske mehanizme, ki nam skozi dramsko igro pomagajo, da se spoprimemo s 

svojim vsakdanjim ģivljenjem in nepriļakovanim. Skozi dramsko igro se uļimo sodelovanja in 

vadimo tiste veġļine, ki jih bomo morda potrebovali v poznejġih letih. Prav tako kot Farmer 

(2011) se tudi Jenningsova idr. (1994) strinjajo, da so temelji preventivne dramatike postavljeni 

v zgodnjih letih otrokovega ģivljenja in da ġolski otrok potrebuje priloģnost, da se ponovno 

vkljuļuje v dramsko igro. Raznolike vloge, ki jih uļenci igrajo skozi dramsko igro, so 

izobraģevanje za njihovo ģivljenje. Sama igra jim lahko omogoļi tako njihove osebne sanje kot 

tudi vizije prihodnosti. (Jennings idr., 1994) 

   

 

 5.  Praktiļni primeri kreativne drame pri pouku 

 

     Drama je idealna za medpredmetno uļenje in je dragoceno orodje za uporabo na ġtevilnih 

predmetnih podroļjih. Drama razvija pismenost - podpira govor in posluġanje, razġirja 

besediġļe in spodbuja uļence k razumevanju in izraģanju razliļnih staliġļ. Uļitelj daje s 

kreativno dramo otrokom priloģnost za kreativno razmiġljanje in delovanje ter tako razvija 

kritiļno miġljenje in veġļine reġevanja problemov. (Farmer, 2011) 

     Kreativna drama se pri pouku lahko odvija z uporabo lutk ali tako, da nastopajo uļenci sami. 

V obeh primerih gre za proces, ki je osredotoļen na uļence in pomaga razvijati divergentne 
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miselne sposobnosti in kognitivno razmiġljanje ter spodbuja razvoj komunikacijskih veġļin. 

Pomembno je, da se uļitelji zavedamo, da je bolj kot konļni izdelek ï predstava, uprizoritev, 

pomemben sam proces izraģanja skozi kreativno dramo. 

 

5.1 Igra z lutkami  
    

     Igra z lutkami ne zahteva veliko. Edine zahteve so ļas, prostor in entuziastiļen uļitelj. Zelo 

pomembno je, da otrok sam ustvarja lutko. Ta je namreļ samo njegova: zamiġljena v njegovi 

fantaziji, oģivljena z njegovo energijo, mislimi in ļustvi. Ģe sama izdelava lutke otroku 

omogoļa projekcijo ļustev, ģelja in misli. Ni pomembno, kako lutka izgleda, pomembno je, da 

je z lutko zadovoljen uļenec in da mu predstavlja to, kar si je zamislil. (Majaron, 2000) 
 

     Kot je razvidno na slikah 1 in 2, so lahko preproste prstne lutke in lutke, ki jih otrok sam 

nariġe na svojo roko, zelo uporabne in uļinkovite.  
 

     Spontano igro z lutkami, ki se zgodi brez posredovanja odraslih, prikazujeta sliki 3 in 4. Gre 

za obliko simbolne igre, ko se otrok sam sproġļeno in svobodno pogovarja z lutko, se igra z veļ 

lutkami hkrati in med igro spreminja vloge ali pa je z lutkami v interakciji ġe z drugimi otroki. 

Ġkoda je prekinjati te ļarobne trenutke. Veļinoma uļitelj preseneļen in vznemirjen obstane ob 

opazovanju otroka, ki z enim samim gibom, potegne lutko v ģivljenje. (Borota, Gerġak, Koroġec 

in Majaron, 2006) 

 

  
 

Slika 1, 2: Prstne lutke, Lutke na roki (lastni vir) 

  

Slika 3, 4: Spontana igra z lutkami (lastni vir) 

 

5.2. Dramatizirana igra  

 

     Dramska uprizoritev pesmice Anje Ġtefan in Janija Goloba: Krof pri uļni uri glasbene 

vzgoje, ki je razvidna iz slik 5 in 6, predstavlja kreativno poustvarjanje obravnavane pesmice. 

Pomembno je, da so v igri lahko sodelovali vsi uļenci, tudi tisti s primanjkljaji na podroļju 

govornega sporoļanja, zato uļencev ne silimo k strogemu sledenju besedila pesmice, ampak 
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dopuġļamo improvizacijo. To uļencem omogoļa, da so sproġļeni, svobodni in se ne bojijo 

nastopanja. 

  

Slika 5, 6: Dramska uprizoritev pesmice Anje Ġtefan, Janija Goloba: Krof (lastni vir) 

 

 

6. Plesno-gibalne dejavnosti 

     

 èPles se nam kaģe kot izrazita komunikacija ali komunikacija med telesi. Lahko ga 

oznaļimo kot neverbalno komunikacijo, neizreļene besede, ki izraģajo ļustva in obļutja skozi 

gib.ç (Milovanoviĺ, 2005) 

      Potrebi po gibanju in igri sta pri otroku najosnovnejġi. Pomembno je, da se otrok igra s 

svojim gibanjem in fiziļno raziskuje svojo okolico. Ta dejstva so spodbuda za uļitelje, da v 

ļim veļji meri uporabljamo metodo igre in gibanja pri svojem delu. Vzgajanje s plesom je uļna 

metoda, pri kateri oblikujemo gib, se izraģamo skozi gib in ustvarjamo z gibanjem. V sodobnih 

metodah uļenja in pouļevanja postaja uļenje skozi gib in ples nepogreġljiva sestavina uļnega 

procesa, zato je enakovreden sestavni del izobraģevanja. Ples namreļ spodbuja razvoj sploġne 

motorike, predvsem koordinacijo gibov, orientacijo v prostoru in ļasu, ravnoteģje, gibljivost in 

tudi hitrost, vzdrģljivost ter natanļnost. Ġe posebej pa je pomembno, da ples pozitivno vpliva 

na otrokovo samopodobo, na odnose v skupini ter laģje razumevanje sveta. (Krofliļ, 1995) 

 

 

7. Praktiļni primeri plesno-gibalnih dejavnosti pri pouku  

   

Gib in ples lahko vnaġamo v pouk z namenom uļenja doloļenih uļnih vsebin, kot je razvidno 

s slike 7, saj vemo, da uļenci bolje ponotranjijo nove vsebine, kadar je vkljuļeno celo telo. 

Gibalno-plesne aktivnosti uporabimo, kadar ģelimo krepiti ustvarjalno miġljenje, omogoļiti 

otrokom ustvarjalno izraģanje skozi gib ter razvijati motoriļne spretnosti. Pri tem lahko 

vkljuļimo razliļne rekvizite. Ustvarjalno izraģanje skozi gib z uporabo trakov ter razliļnih 

motivov na fotografijah, ki jih uļenci poskuġajo posnemati s telesi, prikazujeta sliki 8 in 9.    
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Slika 7: Telo ï ļrka (lastni vir) 

       

      
           
          Slika 8, 9: Gibanje s trakom, Utelesi sliko (lastni vir) 

         

Kadar otrokom ponudimo kvalitetno glasbo in jim dopustimo svobodo v improvizaciji 

uprizoritve glasbe, lahko z nekaj pomoļi uļitelja nastanejo ļudovite plesne stvaritve, s katerimi 

popestrimo razredne in ġolske prireditve. Uļenci na ta naļin krepijo samozavest ter pridobivajo 

veġļine javnega nastopanja. Tudi to je pomembna vzgoja za njihovo prihodnost. Plesno 

uprizoritev glasbe na prireditvah prikazujeta sliki 10 in 11.  

 

 
 

Slika 10, 11: Plesna uprizoritev glasbe Suzy snowflake (lastni vir) 

 

 

8. Pozitivni uļinki kreativne drame in gibalno-plesnih dejavnosti 

 

8.1. Zadovoljevanje osnovnih otrokovih potreb skozi kreativno dramo, gib in ples 

 

     William Glasser (1998) v teoriji izbire opozarja na pet ļlovekovih potreb. Poleg potrebe po 

preģivetju posameznika in vrste navaja ġe: potrebo po ljubezni, moļi, svobodi in zabavi. Z 

vkljuļevanjem kreativne drame, giba in plesa v pouļevanje omogoļamo otroku, da zadovolji 

vse ġtiri omenjene osnovne potrebe. Potreba po ljubezni se zadovoljuje skozi dejstvo, da so 

dramske in plesno-gibalne dejavnosti skupinske dejavnosti, ki nudijo obļutek pripadnosti 

skupini, omogoļajo sodelovanje med otroki ter med otroki in uļiteljem v prijetnem vzduġju. 

Krepijo se socialni odnosi v skupini. Prav tako skozi te dejavnosti otroci zadovoljujejo potrebo 

po moļi, saj soustvarjajo, hkrati pa imajo v skupini tudi priloģnost vodenja in samopotrjevanja. 

Uļitelji otrokom pri teh dejavnostih omogoļamo ustvarjalno svobodo in samostojnost. 

Nenazadnje pa se ob dramskih in plesno-gibalnih dejavnostih otroci zabavajo, igrajo in 

sproġļajo. Tako sta zadovoljeni tudi potrebi po svobodi in zabavi (Piġot in Ġtemberger, 2000). 
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8.2. Intelektualni vidik kreativne drame ter gibalno-plesnih dejavnosti 

 

     Howard Gardner (1993) je s svojo teorijo o veļ inteligencah obogatil podroļje raziskav 

uļenja z dramo. Odprl nam je nov pogled na razvoj dramskih aktivnostih. Avtor pravi, da 

udeleģenci v dramskih dejavnostih potrebujejo in krepijo veļ inteligenc: jezikovno, telesno-

gibalno, obe osebni inteligenci ï interpersonalno in intrapersonalno, pogosto pa je nepogreġljivi 

del izvedbe tudi glasbena inteligenca. Avtor ġe zagovarja, da je v plesu moģno videti telesno 

inteligenco v najļistejġi obliki, zlasti kadar gre za ļisti ples brez glasbe, literature in scene. 

Avtor povezuje telesno-gibalno inteligenco ġe s prostorsko in logiļno-matematiļno v trio 

inteligenc. 

 

8. 3. Celostno in socialno uļenje 

 

     Celostno uļenje pomeni razumeti nekaj z umom in telesom. Celostna metoda pouļevanja 

prepleta v uļnem procesu telesne, doģivljajske, miselne in socialne dejavnosti. Uļenci se 

nauļijo najveļ, kadar so sami dejavni. Vse to in ġe veļ uļencem omogoļa kreativna drama, gib 

in ples.  

 

 

9. Zakljuļek  

 

     Na osnovi veļletnih izkuġenj lahko trdimo, da raba kreativne drame in gibalno-plesnih 

dejavnosti v vzgojno-izobraģevalnem procesu ne izboljġa le poļutja uļencev, ampak prinese 

veliko pozitivnega tudi uļiteljem. Uļenci, ki jim je tudi v ġolskem okolju omogoļeno 

zadovoljevanje osnovnih potreb, so zadovoljni in poslediļno uļno uspeġnejġi. Skozi kreativno 

dramo ter gibalno-plesne dejavnosti uresniļujemo sodobni uļni pristop in vzgajamo svobodne 

in ustvarjalno misleļe otroke. Z nekaj truda ter veliko kreativnosti in iznajdljivosti lahko uļitelji 

znotraj vsake uļne vsebine najdejo pot pouļevanja in uļenja skozi umetnost. Trud je vselej 

poplaļan z zadovoljnimi uļenci, unikatnimi in neponovljivimi umetniġkimi stvaritvami ter 

predvsem z veġļinami, ki jih uļenci pridobijo ob uļitelju, ki verjame v bogastvo in moļ 

ustvarjalnosti. Kadar so zadovoljni uļenci, so zadovoljni tudi uļitelji. V razredih, kjer se 

pouļuje z rabo umetnosti, je prijetneje pouļevati. Naj bo umetnost nepogreġljivi del razrednega 

vsakdana! 
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Kratka predstavitev avtorice 
 

Jasna Jeromel je profesorica razrednega pouka z opravljenim modulom za pouļevanje angleġļine na razredni 

stopnji. Pouļuje angleġļino v 1. in 2. VIO ter zakljuļuje drugostopenjski magistrski ġtudij Pomoļ z umetnostjo na 

Pef Ljubljana. V svoje delo, v zadovoljstvo in veselje uļencev ter nje same, redno vnaġa umetnost ter dejavnosti 

izraģanja skozi umetnost. 
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Povzetek 

 

V ġoli uļitelji vodimo uļence do ciljev, ki jih morajo doseļi v doloļenem razredu. Cilji so jasno 

doloļeni, pot in predvsem proces, ki pripelje uļence do teh ciljev, pa se razlikuje od uļitelja do uļitelja. 

Na kakġen naļin doseļi te cilje in ohraniti motiviranost otrok za uļenje? Kako razvijati ustvarjalnost 

vsakega posameznika? Kako izhajati iz posameznega uļenca in ne slepo slediti uļbenikom, delovnim 

zvezkom in priporoļilom? Ena od moģnih metod, ki jo opisuje avtorica ļlanka, je ustvarjalni gib. Primeri 

iz prakse so osredotoļeni predvsem na motivacijo in utrjevanje znanja uļencev razredne stopnje, 

moģnosti uporabe pa so seveda ġtevilļne. Za ustvarjalnega uļenca je potreben ustvarjalen uļitelj. 

Ustvarjalnost oz. inovativnost je pomembna lastnost, ki je ne najdemo na spletu, kot lahko v danaġnjem 

ļasu najdemo vse druge informacije, treba jo je razvijati.  

 

Kljuļne besede: motivacija, ples, ustvarjalni gib, utrjevanje, vzgojno-izobraģevalni proces  

 

Abstract 

 

At school teachers lead students to reach the goals prescribed for each school year. The goals are 

explicitly defined, but the way to reach them and the process of reaching the goals differ among teachers. 

In what way do we reach the goals and keep children's motivation to learn? How to develop the creativity 

of each individual? How to teach by taking into consideration the individual student as opposed to 

blindly following textbooks, activity books and experts' reccomendations? One of the possible methods, 

as described in the article, is through creative movement. Examples originating from practice focus 

mostly on motivation and revision by students aged 7-11, however, the possibilities to use the method 

are numerous. To teach a creative student you first need a creative teacher. Creativity and inovativeness 

are important features one cannot find online opposed to all other information ï one has to develop 

them. 

 

Keywords: creative movement, dance, motivation, educational process, revision  

 

 

1. Uvod 

 

Velikokrat opaģamo, da sam sistem izobraģevanja uļence zelo omejuje in ukaluplja. Vsak 

uļitelj izbira svoje metode, ki ga bodo pripeljale do ciljev. Izjemno pomembno je tudi to, da 

dopustimo uļencem moģnost lastnega izraģanja mnenj. To je cilj, ki ga skuġamo vsi uļitelji 

doseļi, naļini, kako se tega lotimo, pa so razliļni.  

Informacije v danaġnjem ļasu s pomoļjo moderne tehnologije zelo lahko najdemo, tega so 

veġļi ģe uļenci, ki z brskanjem po spletu takoj najdejo tisto, kar iġļejo. Teģava pa se pojavi, ker 

se otroci teh hitrih informacij zelo hitro navadijo in ne znajo veļ izhajati iz sebe ter razvijati 

mailto:stasa.berkopec@guest.arnes.si
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ustvarjalno in kreativno miġljenje. Ravno ustvarjalnost pa je tista, ki je gonilna sila danaġnje 

druģbe in bo ġe kako pomembna za razvoj prihodnosti in posameznika. 

Eden od naļinov, kako se lahko lotimo razvijanja ustvarjalnosti, izraģanja lastnega mnenja, 

tako da bo sodeloval prav vsak izmed uļencev, in razvijanja osebnosti posameznika, je uporaba 

ustvarjalnega giba pri pouku. Skozi ļlanek je predstavljena pomembnost ustvarjalnosti in kako 

jo lahko razvijamo skozi gib. Gib in ples sta medsebojno povezana, kar opazimo skozi 

predstavljen teoretiļni del in predvsem v primerih iz prakse, ki prikazujejo le nekaj idej uporabe 

v uļnem procesu. 

  

2. Teoretiļni del 

 

2.1.  Ustvarjalnost 

 

Najsploġnejġe bi ustvarjalnost lahko opisali kot proces ali pojav, v katerem nastane nekaj 

novega in z uporabno vrednostjo. Poseduje mnoģico pomenov in je preplet ġtevilnih notranjih 

(psiholoġkih) in zunanjih (druģbenih) dejavnikov. Ta preplet dokazuje ģe mnoģica disciplin, ki 

se z ustvarjalnostjo ukvarjajo in jo (delno) pojasnjujejo: psihologija, filozofija, kognitivna 

znanost, izobraģevanje, lingvistika, nevrologija, genetika in tako naprej. Ġe najbolj jo je morda 

za svojo vzela prav psihologija, ki ustvarjalnost opisuje pod domeno osebnosti: èPsihologija 

danes opredeljuje ustvarjalnost kot dejavnost, lastnost miġljenja, naļin miġljenja. Je sposobnost, 

osebnostna lastnost, poteza. Ustvarjanje je delovanje, odpiranje problemov, preoblikovanje 

situacije v okolju, izvirno preoblikovanje informacijç (Krofliļ in Gobec, 1995, str. 26). Z 

ustvarjalnostjo oznaļujemo veļ razliļnih faktorjev ustvarjalnega miġljenja, ki so pri 

posamezniku razliļno razviti in jih po Guillfordu imenujemo: fleksibilnost (proģnost miġljenja, 

iznajdljivost, fluentnost (tekoļnost, bogastvo zamisli, porajanje zamisli), originalnost 

(izvirnost) in elaboracija (naļin izvedbe zamisli) (Krofliļ, 1999, str. 57). 

Kot opisuje ustvarjalnost zgornji odstavek, je vidno, da je ta pojem res kompleksno podroļje 

in ima moļan vpliv tako na posameznika kot tudi celotno druģbo oz. je njena gonilna sila. Ni 

vedno povezana z novimi odkritji, je veliko veļ. Je bistvo in osnovno delovanje ļloveka, zato 

je tako pomembno, da se v ġoli potrudimo najti metode, preko katerih bo vsak uļenec izhajal iz 

samega sebe in naġel tisto, kar on je, njegovo razmiġljanje in vse, kar ga izpopolnjuje. Preko 

razvijanja ustvarjalnosti se bodo naġli tudi uļenci sami in s tem bomo kot uļitelji prispevali k 

boljġemu osebnostnemu in kasneje profesionalnemu razvoju vsakega posameznika. 

èZ aktivnimi  metodami spodbujanja ustvarjalnih sposobnosti in oblikovanja ustvarjalnih 

staliġļ v vzgojno-izobraģevalnem procesu olajġujemo prenos ustvarjalnega vedenja v 

vsakodnevne ģivljenjske situacije in dejavnosti ter v sam naļin ģivljenja posameznikaç (Krofliļ 

in Gobec, 1995, str. 29). 

 

Ustvarjalnosti v ġoli pa ni brez ustvarjalnega uļitelja, ki uļence usmerja in spodbuja k 

drugaļnim mnenjem, miġljenjem, odprtim diskusijam in iġļe ġe ostale poti, kako do tega 

pristopiti. Uļitelj naredi veliko ģe s samim zgledom. Kot ģe omenjeno, pa ustvarjalnost 

razvijamo tudi z umetniġkimi dejavnostmi, kamor sodita tudi ples in ustvarjalni gib. 

 

2.2.  Razlika med gibanjem in plesom 

 

Razliko med gibanjem in plesom opisuje Peter Slade (1977, str. 272) v delu èNaravni plesç 

takole: èAktivnost samo po sebi, tudi vajo, bi lahko oznaļili za gibanje, npr. kroģenje z glavo, 
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razgibavanje dlani z upogibom zapestij, zibanje z ene strani na drugo, prekriģanje noge ļez 

nogo, dvig roke, da bi nekaj vpraġali ipd. To so le gibi, gibanje. Poļasi prenesti nogo ļez nogo 

z doloļenim namenom ali uļinkom v doloļenem ļasu in z odnosom, npr. do zvoka gonga ali 

glasbe, to bo ģe bilo bliģe plesu. Ļe poveģemo taka razliļna gibanja v ritem, jim dodamo 

emocionalno, intelektualno ali namerno poetiļno kvaliteto, ki je ġirġa oz. bolj estetska kot 

ģivljenje, bi to lahko oznaļili za plesç (Slade, 1977, v Krofliļ, 1999, str. 30).  

 

Torej lahko zakljuļimo, da je gibanje osnova za ples. S plesom pa se lahko nato celostno 

izraģamo in sporoļamo naġe misli, ļustva, obļutke in doģivetja. Ko se otrok rodi, se giba in s 

tem zaļne spoznavati svet, gibanje je njegov prvi stik z okoljem. Kasneje pa gibanje ni veļ tako 

samoumevno, pridobi drugaļno funkcijo, kot je ohranjanje zdravja in dobrega poļutja. V ġoli z 

gibanjem povezujemo predvsem ġportno vzgojo, kjer pa ni veliko moģnosti za ustvarjanje, saj 

ta stremi predvsem k tekmovalnosti. 

 

Gerġakova (2006, str. 56) nas opominja, da ène smemo zanemariti dejstva, da je ples na 

doloļeni razvojni stopnji otroka oz. mladostnika ena izmed najbolj priljubljenih oblik zabave, 

razvedrila in humorja, s ciljem sprostitve. Ļe vzgojitelji in uļitelji znamo to izkoristiti in uļenje 

naredimo zabavno, imamo v rokah kljuļ, ki odpira neġteta vrata.ç  

 

2.3. Ustvarjalni gib 

 

Ustvarjalnost in gib sta medsebojno naravno povezana, Krofliļeva (1992) tako navaja: 

èGibanje je ena osnovnih ļlovekovih potreb. Ustvarjanje je najviġja ļlovekova potreba, katere 

zadovoljitev mu omogoļa samouresniļevanje. Ob ustvarjanju z gibom se povezujeta temeljna 

in najviġja ļlovekova dejavnost v novo vrednostç (str. 11). Samoumevno je, da dejavnosti, kjer 

proces poteka na umetniġki naļin, spodbujajo ustvarjalnost. Morda prav zaradi take 

samoumevnosti te dejavnosti niso tako sistematiļno obdelane in pripravljene za uporabo kot 

razliļni verbalni sistemi in tehnike ustvarjalnega miġljenja in uļenja. Umetniġke dejavnosti so 

z izjemo besedne umetnosti neverbalne ali kombinirane (Krofliļ, 1999, str. 77). 

 

Pri ustvarjalnem gibu nam ģe samo ime pove, da ustvarjamo z gibanjem. Izhodiġļe metode 

ustvarjalnega giba so naļela sodobnega umetniġkega plesa. Ta so nastala v zaļetku 20. stoletja 

kot odpor do dotedanjega formalizma v plesni umetnosti. Rudolf Laban, eden najpomembnejġih 

pionirjev sodobnega plesa, je skozi preuļevanje gibanja razvil osnove za moderno plesno 

umetnost ter poslediļno za ustvarjanje z gibanjem (Krofliļ in Gobec, 1995). Metoda 

ustvarjalnega giba je naļin dela, ki ga uļitelji tako v predġolskem kot tudi v osnovnoġolskem 

izobraģevanju ļedalje bolj uporabljajo. Z njim lahko usvajamo najrazliļnejġe vsebine in cilje 

obveznih predmetov. Ustvarjalni gib nam lahko predstavlja vzpodbudo za delo, sprostitev, 

sredstvo izraģanja ali pa metodo dela. V priroļniku Kulturno-umetnostna vzgoja je opredeljen 

ustvarjalni ples kot ples, pri katerem raziskujemo gibanje, si sami izmiġljujemo gibe, jih 

ustvarjamo, povezujemo in tako oblikujemo plesno gibanje. Poleg zunanjosti in oblike giba je 

pomembnejġa njegova kakovost, izraznost, sporoļilnost, proces ustvarjanja in povezovalna 

dejavnost med ljudmi (Meġko idr., 2011). 

 

Ker se mora telo, da ustvarja, povezati z duġevnimi in miselnimi procesi, pravimo, da gre pri 

ustvarjalnem gibu za celostno metodo uļenja. Uļenci si pri tem svobodno izmiġljajo gibe, ki 

jih sami zaļutijo, to lahko reġujejo v skupini ali individualno. Uļitelj ne kaģe reġitev, mora biti 

dober opazovalec in usmerjevalec ustvarjalnega procesa, ker navdih za gib prihaja iz uļencev 

samih. Pomembno pri tem pa je ġe to, da tukaj ni napaļnih gibov, naļin izraģanja je prilagojen 

vsakemu posamezniku. Vsak je namreļ unikatna osebnost, ki ļuti, razmiġlja in razreġuje naloge 
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na svoj naļin. Izkustveno uļenje, kakrġno je uļenje z ustvarjalnim gibom, privede do hitrejġega 

in uspeġnejġega pomnjenja. Uporabimo ga lahko pri vsakem uļnem predmetu v osnovni ġoli. 

Poleg gibalne komponente vkljuļuje ġe umetniġko in ustvarjalno, dvigne se motivacija otrok za 

delo, skupina se poveģe in ustvari se pozitivno delovno vzduġje. Uļitelji preveļkrat uporabljajo  

tradicionalne metode uļenja, ki pa niso vedno uļinkovite, saj so otroci ģivahna in igriva bitja, 

ki teģko sedijo na miru.  

 

 

3. Primeri iz prakse  

 

Z ustvarjalnim gibom se z uļenci ukvarjamo vsakotedensko, moģnosti uporabe je res veliko. 

Dejavnosti veļinoma predvidimo ģe vnaprej, velikokrat pa se nam zgodi, da so plod spontanih 

idej, v katere nas popeljejo uļenci in delo z njimi. V nadaljevanju je prikazanih nekaj teh 

dejavnosti.  

 

3.1. Igra ogledal 

 

Uļenci stojijo v parih drug nasproti drugega. En uļenec pokaģe gib ali pozo, drugi jo zrcalno 

oponaġa. S tem lahko utrjujemo simetrijo in obenem se uļenci uļijo sodelovanja in vodenja. 

 

3.2.  Protipomenke 

 

Uļencem pokaģemo na listu napisano besedo, oni pa morajo z gibom prikazati protipomenko 

te besede. To jim puġļa veļ odprtih moģnosti izvedbe, saj imajo na razpolago celotno telo ali 

pa uporabijo le del telesa. 

Med delom na daljavo smo uļence razporedili v skupine po dva, v sklopu katerih so nato 

dobili neko nalogo. Ġe preden pa so se lotili naloge, so se morali s soġolcem dogovoriti za ime 

skupine, ki je morala vsebovati protipomenki. To ime skupine so uļenci nato tudi prikazali. 

Imena in prikazi skupin so bili res unikatni, ġe posebej zato, ker med delom v svojem paru niso 

mogli gledati k sosedu, saj so delali v svojih èzoom sobahç. 

 

3.3. Matematika 

 

3.3.1. Gibanje v prostoru 

 

Uļenci prosto pleġejo po prostoru ob dinamiļni glasbi in pazijo, da se ne zaletavajo. Gibajo 

se razliļno, po navodilih uļitelja: naprej / nazaj, lahko so tihi / poļasni / visoki / nizki / resni / 

nagajivi / vzporedni, delajo kroge/trikotnike/elipse/kvadrate/diagonale, po tleh s svojo hojo 

riġejo vijugaste / ravne / cikcak / sklenjene ļrte.  

Gibalne naloge lahko prilagodimo snovi, ki jo obravnavamo, zato je tudi zgoraj opisanih veļ 

moģnosti za razliļna starostna obdobja.  

 

3.3.2. Gibanje na mestu 

 

Uļence smo razdelili v skupine in skupaj smo obravnavali toļko, daljico, premico in poltrak. 

S telesom so morali v skupini prikazati vse omenjene geometrijske elemente. Po prikazih smo 

se med seboj tudi opazovali in komentirali, ker je bil pojem eden, gibalnih izvedb pa je bilo 
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veļ. Nekateri so uporabili celotno telo, nekateri so se osredotoļili na primer le na roke in so z 

njimi ustvarili te elemente. Na isti naļin lahko obravnavamo krog, kroģnico ter pojme, povezane 

z njima (sekanta, tangenta, mimobeģnica). Pomembno pri tej snovi je tudi to, da gremo od 

konkretnega prikaza s telesom, do abstraktnega prikaza - risanjem v zvezek. 

V parih, posamezno ali v skupini smo obravnavali tudi geometrijske like in telesa. Naļin 

dela je bil enak kot pri zgornji dejavnosti. Kasneje pa smo to nadgradili s premikom v prostor 

in smo na primer postali geometrijsko telo in se kot krogla/kvader/piramida premikali po 

prostoru. Uļenci so v tej dejavnosti zelo uģivali. 

 

3.4. Gibalna dramatizacija 
 

3.4.1. Druģba 

 

Uļenci so se uļili, od kje in kako pridobivamo elektriko. Snov smo najprej preko teorije 

spoznavali, nato pa je bila njihova naloga, da z gibom in brez besed prikaģejo, kako deluje 

posamezna elektrarna. Pri tem so se morali res poglobiti in razumeti predelano teorijo, da so 

lahko omenjeno prikazali z gibanjem. Na sliki 1 lahko vidimo, kako so se uļenci lotili prikaza 

hidroelektrarne. 

 

 

Slika 1 Prikaz hidroelektrarne 

 

3.5. Slovenġļina 

 

Gibalno dramatizacijo lahko uporabimo tudi pri obravnavi pravljice oz. doloļenega dela 

besedila, eden izmed naļinov je opisan v nadaljevanju. 

 

Uļenci so po skupinah napisali domiġljijsko nadaljevanje odlomka, ga vadili  in nato svoje 

nadaljevanje odlomka odigrali pred celotnim razredom. Pred zaļetkom ustvarjanja smo jih 

opozarjali, naj upoġtevajo osebne karakteristike nastopajoļih oseb. Potem ko so vse skupine 

odigrale, smo jim postavili novo nalogo, in sicer so morali zdaj ta konļni odlomek zaigrati ġe 

enkrat, vendar popolnoma brez govorjenja, osredotoļeni so morali biti na to, da bodo res 

pokazali karakterje oseb, ki nastopajo.  
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3.6.  Sporoļila, ļutila ï spoznavanje okolja 

 

To dejavnost smo uporabili kot uvodno motivacijo. V ozadju je bila glasba, naloga uļencev 

pa je bila taka, da so si morali seļi v roko z nekom, ki ima prosto nasprotno roko od njega. Ko 

se na tak naļin pozdraviġ, se pogledaġ v oļi in nato zamenjaġ roko, se gibljeġ po razredu in iġļeġ 

partnerja z nasprotno prosto roko. Tako smo nadaljevali do konca glasbe. Na koncu smo se o 

vaji pogovorili in ugotovili, katera ļutila smo pri tem uporabili. Poleg uvoda v spoznavanje 

ļutil smo s to interakcijo vzpostavili tudi prijetno vzduġje v razredu. 

 

3.7. Gibanje in ples 

 

Ko so bili uļenci ģe navajeni dela z ustvarjalnim gibom, smo preġli na kompleksnejġo 

zadevo, in sicer so gibanje in znanje med seboj povezali tako, da je nastala plesna koreografija.  

V okviru druģbe smo obravnavali naravne enote Slovenije. Ģe ko smo snov postopoma 

obravnavali, smo to poļeli z ustvarjalnim gibom, znotraj katerega so uļenci prikazali nekaj 

dobrih idej. Na koncu, ko smo spoznali vse naravne enote Slovenije, pa smo uļence razdelili v 

skupine in vsaka je predstavila svojo naravno enoto z gibom. Najprej so si na list papirja 

zapisali, kaj so tiste glavne znaļilnosti, ki bi jih ģeleli izpostaviti, nato pa so ġli po skupinah v 

gibalno ustvarjanje. Ļe so ģeleli, so lahko uporabili razliļne pripomoļke.  

Ker smo ģeleli, da na koncu nastane neka povezana plesna koreografija, smo jih nato 

spodbujali. Izmisliti so si morali 4 gibe, ki jih bodo ponovili vedno, ko bodo zamenjali temo in 

bodo ġli v drug prikaz (npr. uļenci prikaģejo znaļilni relief in nato sledijo 4 gibi ter gredo v 

predstavitev gospodarskih dejavnosti). S tem so se uskladili tudi znotraj skupine, in sicer tako 

da si niso vmes govorili, da grejo naprej, ampak je sam gib nakazal na naslednjo stvar. Nastale 

so res ustvarjalne gibalne koreografije. Nekaj utrinkov je prikazanih na slikah 2, 3, 4 in 5. 

 

 

Slika 3 Uļenci prikaģejo najviġjo goro Triglav. 

 

Slika 2 Prikaz rastlinskih viġinskih pasov 
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Slika 4 Prikaz reliefne oblike doline   Slika 5 Prikaz reke ponikalnice 

 

Uļenci so ustvarjali z neverjetnim veseljem, sodelovali so popolnoma vsi. Predstavitve so 

bile izjemno zanimive, po vsaki predstavitvi so opazujoļi uļenci izpostavili, kaj jim je bilo 

najbolj vġeļ in ļe ļesa od predstavljenega niso razumeli. Bilo je nekaj idej, ki so bile tako 

unikatne, da smo jih ugotovili komaj po pogovoru z nastopajoļo skupino. Kmalu po plesu je 

sledil pisni preizkus znanja in po tem preizkusu so nam uļenci povedali, da jim je ples, ki so ga 

ustvarili sami in ostale skupine, zelo pomagal pri testu, saj so se doloļenih pojmov laģje 

spomnili. 

 

4. Zakljuļek 

 

Uļenje z ustvarjalnim gibom uļence spodbuja k lastnemu gibalnemu izraģanju in 

ustvarjanju, daje jim obļutek svobode, v kateri se lahko izraģajo na svoj naļin. Uļenci se ob 

ustvarjanju zabavajo in mislijo, da se igrajo, vendar pa jih ta igra obenem vodi k usvajanju 

doloļenih ciljev uļne ure.  

Prednost tega naļina uļenja je to, da sodelujejo prav vsi uļenci. Ob ustnem izraģanju mnenj 

velikokrat opazimo, da se uļenci med seboj ponavljajo ali ostanejo tiho, pri gibalnem izraģanju 

pa je drugaļe, saj veļina zastavljenih dejavnosti uļenci s telesom prikaģejo oz. prikazujejo v 

istem trenutku in redkokdo takrat stoji na miru. 

Pomembno je, da so uļenci zainteresirani za uļenje in so ģeljni znanja, kar lahko doseģemo 

tudi s popestritvijo s pomoļjo ustvarjalnega giba. Ne more pa biti to prevladujoļi naļin dela, 

saj ga ni mogoļe vrednotiti. Menim pa, da ga je zagotovo vredno preizkusiti in vkljuļevati v 

pouk, kjer se nam to zdi ustrezno in primerno. 
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Povzetek 

 

Uļenci so v danaġnjem naļinu ģivljenja zaradi druģbenih in okoljskih sprememb v uļnem procesu 

preteģno sedeļa bitja. Uļitelji se sreļujejo z razliļnimi naļini pouļevanja. Ko spoznajo, da gibanje 

pozitivno uļinkuje na uļenje, je pomembno, da ga na razliļne naļine vkljuļujejo v pouļevanje. Aktivne 

uļne metode uļeļega med uļenjem spodbujajo h gibanju. Medtem ko se uļenec uļi, se giblje. Sproti 

zapisuje, komunicira, bere, razmiġlja é V dani dejavnosti je primoran aktivno sodelovati, hkrati pa se 

mu poveļa motivacija za delo. Uļeļemu je dana priloģnost, da je sliġan, da posluġa in se z ustvarjalnimi 

idejami dejavno vkljuļi v pouk. Pri tako oblikovanem uļnem procesu pri pouku zavlada pravo 

ustvarjalno vzduġje. 

 

Kljuļne besede: aktivno sodelovanje, gibanje, ideje, motivacija, pouļevanje. 

 

Abstract 

 

Due to social and environmental changes enforced by our modern lifestyle today's children spend most 

of our learning process in sedentary mode. Teachers encounter various teaching approaches. It is 

important that, once teachers realize the positive effects movement has on learning, they incorporate it 

in their teaching practices in as many ways as possible.  Active teaching methods encourage pupils to 

move. As the pupil learns he moves. He takes notes, communicates, reads, and thinks. A pupil is both 

manipulated as well as motivated into actively participating in the learning process. He is given the 

opportunity to be heard, to listen and participate through his own creative ideas. Such teaching process 

establishes true creativity.  

 

Keywords: active participation, ideas, motivation, movement, teaching. 

 

 

1. Uvod 

 

Uļenci se z gibanjem uļijo celostno (vizualno, sluġno, kinestetiļno). Vse to zagotavlja boljġi 

priklic znanja, saj do njega lahko dostopajo po razliļnih poteh. Uļenje v gibanju jih ġe dodatno 

motivira, hkrati pa jih spodbuja k sodelovanju. Preko igre z vkljuļevanjem gibanja sami pridejo 

do novega znanja.  

Potreba po gibanju je ena od ļlovekovih primarnih potreb. Gibanje se povezuje tako s 

telesnim kot duġevnim zdravjem in ima veliko pozitivnih uļinkov. Zgodnje gibanje je 

pomembno za optimalni razvoj moģganov (Macura, Doupona Topiļ in Mekinda, 2010).  

 



218 
 

 

Slika 1: Gibanje po razredu 

 

Po podatkih (Center MI, 2021) ljudje presedijo od 70 do 80 % budnega ļasa. Pretirano 

sedenje povzroļa bolezni in ortopedske motnje ter ovira zmoģnost otrok za uļenje. V razredih, 

kjer so nameġļene kinestetiļne mize, uļenci ob nenehnem nadzorovanem gibanju bolje in laģje 

sledijo pouku. Zmanjġujejo se njihove disciplinske teģave, izboljġujeta pa se uļni uspeh in 

kreativnost.  

Motivacijo za igro doseģemo z zadovoljstvom samoizraģanja in s pristnostjo, ki jo nudi 

udeleģba v njej, premagovanje vedno novih navideznih preprek pa omogoļa spontano in 

ustvarjalno potrjevanje lastne osebnosti (Pistotnik, 1995). 

Prav tako imajo aktivne igre, ki jih izvajajo uļenci, socialno noto. Uļenci se med seboj 

pogovarjajo, razmiġljajo in spoznavajo tudi tiste soġolce, ki jih ne poznajo tako dobro. 

Vkljuļevanje aktivnih metod pouļevanja v izobraģevalni proces ima tudi terapevtsko vrednost, 

saj prispeva k boljġemu psihiļnemu in fiziļnemu poļutju (Prgiĺ, 2020). 

Vendar pa ob uporabi gibalnih aktivnosti v procesu pouļevanja ne smemo pozabiti na 

zadostno hidracijo telesa, ki jo doseģemo s pitjem vode. Le ob zadostni koliļini popite vode 

doseģemo uļinkovito delovanje telesa in s tem tudi moģganov. Ustrezna hidracija vpliva na 

viġjo stopnjo pozornosti, koncentracije ter dviga notranjo motivacijo za uļenje. 
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Slika 2: Kradljivec znanja (igra po FIT metodi) 

 

Glede na zgoraj opisano je treba gibalne aktivnosti nujno vkljuļiti v proces pouļevanja in 

uļenja. Uļne ure s suhoparnim branjem uļne snovi, sedenjem na stolu v enakem poloģaju in 

posluġanjem uļiteljeve razlage v danaġnjih ļasih ne prinaġajo ģeljenih pozitivnih uļinkov 

pouļevanja. Potrebno je iskati uļinkovite metode, pri katerih uļenci preko gibanja usvajajo, 

utrjujejo in preverjajo novo uļno snov. Take uļinkovite metode najdemo v sklopu FIT 

pedagogike, katere nosilka je Barbara Konda. 

Uļenje s pomoļjo gibanja je moģno uporabljati pri usvajanju, utrjevanju in preverjanju 

znanja. Gibalnih aktivnosti se je v prvi vrsti treba posluģevati ģe pri usvajanju nove uļne snovi, 

saj bodo uļenci na tak naļin laģje usvojili nova znanja in zahtevane pojme, hkrati pa se bo z 

vkljuļitvijo gibanja, aktivnega razmiġljanja ter lastne kreativnosti izboljġalo tudi njihovo 

pomnjenje.  

V nadaljevanju so zato predstavljene nekatere gibalne metode oziroma igre, ki jih je moģno 

vkljuļiti v proces pouļevanja oziroma usvajanja nove uļne snovi, da bo le-ta uļinkovitejġi, 

uļenje pa za uļence zabavnejġe in aktivno. Gibalne metode temeljijo na temeljih in smernicah 

FIT pedagogike. 

    

    

2. Uļna ura z uporabo gibanja 

 

Predstavljene gibalne metode so uporabne pri usvajanju nove uļne snovi, ko se uļenci 

sreļajo z novimi, veļinoma nepoznanimi informacijami. Tudi pri uporabi teh metod je treba 

ġolsko uro razdeliti na posamezne dele, saj le s tem doseģemo ustrezno uļinkovitost. Spodaj 

opisani primer je moģno izvesti v celoti ali po posameznih opisanih segmentih v veļ urah 

usvajanja nove uļne snovi. Pomembno je, da uļenci najprej dobro usvojijo posamezno opisano 

gibalno aktivnost, nato pa glede na njihovo aktivnost delo in vkljuļene metode prilagajamo.   

 

 

 


