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PREFACE 
 

óNo one has yet fully realized the wealth of sympathy,  

kindness, and generosity hidden in the soul of a child.  

The effort of every true education should be to unlock that treasure.ôô  

Emma Goldman 
 

 

The ongoing pandemic situation has encouraged us to constantly change and adapt to new 

situations and for this reason we have chosen the following title of the international conference: 

Challenges in Education and Evaluation of Knowledge. 

This situation has forced teachers to constantly acquire new knowledge and competencies 

and face challenges. Only those who are willing to learn constantly have acquired enough 

substantive skills, as well as process skills, to be able to teach others and manage to change 

himself/herself, the individual and society as a whole. 

 

The Book of Papers contains nine thematic chapters, of which we highlight three basic ones: 

- Challenges in teaching, 

- Communication and Personality Development, 

- Use of Modern Technology. 

In the articles, you will find answers to the following questions:  

- How to teach the present generations innovatively regarding the current situation? 

- How to teach effectively and how to objectively evaluate knowledge?  

- How to improve the pedagogical-sociological aspects of learning? 
 

There are 85 scientific and professional articles in The Book of Papers and also four 

Round Tables with some summaries. The conference was attended by 88 Slovenian and 49 

foreign experts in the field of education from 18 countries: Spain, Andorra, Argentina, 

Australia, Belgium, Czech republic, Chile, Croatia, Dominican republic, India, Italy, Latvia, 

Malaysia, Poland, Portugal, Romania, Turkey and USA. 

Examples of good practices presented in numerous papers and effective solutions for teaching 

and distance knowledge evaluation in various subjects will thus serve to rise education to a higher 

level. 

That is why we should learn constantly, because only then will we be sufficiently trained to 

teach others. 

 

 

Programme and Organization Committee  

of the International Conference EDUchallenge, June 2021  

P
re

fa
ce
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Javier Redondas 
 

IES de Cand§s, Asturias, Spain 

javierredondas@yahoo.com 

 

 

Introduction of the Author  

 

Javier Redondas has a degree in Physics (University of Santiago de Compostela) and a PhD in 

Physics (University of Vigo); he teaches technology, robotics and ICT in the Secondary School of 

Cand§s (Asturias, Spain). His main aspiration as teacher is to increase the studentôs motivation by 

using hands-on experiences and international collaborative projects. Javier is Scientix ambassador 

and has coordinated different Erasmus+ and other international projects.  

 

Abstract   

 

Sustainability from school 

From the origin of the development of the first human societies, the harmony between man and 

nature has become a basic need to keep in mind and take into account in all artificial activities. 

Nevertheless, the aspiration of comfort and a quick and sometimes an uncontrolled growth and 

development of our economical system in different fields such as agriculture, mining, materials 

production and transformation, power generation, etc, has give as a result a broad damage of our 

natural environment. Then, the concept of sustainable development has emerged as a principle to 

follow in all the economical and social activities for the future.  

School is a suitable place to develop activities and encourage attitudes in this direction. In this way, 

three examples are shown: 

1. The Youth Eco-Parliament programme is an international educative project that involves 

about 100 schools from european countries. The aim of this big plan is to raise awareness 

of sustainable development. In a first project we studied the effects of living in a heavy 

industrialized region and, in a second approach, we tried to analyze the compatibility of 

open air coal mines with a natural park. 

2. The Erasmus+ project entitled çMy sustainable way of life è has the aim to respond to 

climate change needs much more deeper approach than we have had at our schools so far. 

We have to teach the importance of the changes and the solutions in many different areas 

of the life. Students from Spain, Germany, Greece and Finland have been developing 

different activities in this direction. The first activities were devoted to monitoring the 

winter in Finland; next steps will deal with circulatory life, energy consumption and saving, 

food production, etc.  
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3. In the framework of the CanSat competition (a simulation of a real satellite, integrated 

within the volume and shape of a soft drinks can), the students developed skills related to 

high technologies (robotics, space, programmingé). The Candasat team integrated the 

sustainability by using wood instead of plastics as sustainable material to build the 

mechanical structure of the satellite. 
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Rafael Montero is an Industrial Engineer with a Master in Mechanical Design. He currently 

teaches Mathematics and Technical Drawing at the High School Colegio Coraz·n de Mar²a (Spain) 

where he is also the Coordinator of European Projects. eTwinning Ambassador and Moderator of 

the STEM Featured Group . He is also a Scientix and Future Classroom Lab Ambassador for Spain.  
 

Abstract  

 

ñOur goal is to reconcile the economy with our planet, to reconcile the way we produce, the way 

we consume, with our planet and to make it work for our peopleò 

Ursula von der Leyen, President of the European Commission 

European Education is currently shifting towards a greener more sustainable model following the 

development of the latest EU policies on these issues. By the end of 2019, the EC launched the EU 

Green deal with an objective of making Europe the first climate-neutral continent by 2050 and 

reducing 55% of net emissions by 2030. To write into lay the goal set in the Green Deal, the 

Commission is proposing the first óEuropean Climate Law' to ensure that all EU policies contribute 

to this goal and that all sectors of the economy and society play their part. After the current 

pandemic, the Green Deal is also Europeôs lifeline out of the COVID-19 as one third of the 

NextGenerationEU Recovery Plan, and the EUôs seven-year budget will finance the European 

Green Deal. NextGenerationEU is a temporary recovery instrument to help repair the immediate 

economic and social damage brought about by the coronavirus pandemic. It aims at a greener, more 

digital, more resilient, and better fit for the current and forthcoming challenges post-COVID-19 

Europe. 

ñPromoting the green transition requires embedding environmentally sustainable development in 

education. Schools and teachers need to help learners understand the challenges and empower 

them to take action.ò 

Mariya Gabriel, Commissioner for Innovation, Research, Culture, Education and Youth 

 

By march 2021 the EC adopted the first annual work program of Erasmus+ 2021-2027, the 

European program for Education, Training, Youth and Sport. It will seek to be even more inclusive 

and to support the green and digital transitions, as set out in the European Education Area. 

Erasmus+ will also support the resilience of education and training systems in the face of the 

pandemic. This Green Erasmus+ will offer financial incentives to participants using sustainable 

modes of transport. It will also invest in projects promoting awareness of environmental issues and 

facilitate exchanges related to mitigating the climate crisis. 
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eTwinning is the community for schools in Europe and is co-funded by Erasmus+. 2020 was the 

year of Climate Change and Environmental challenges for eTwinning and throughout the year the 

focus was on equipping teachers with the necessary information and knowledge to help them reflect 

on climate change. The goal was making their students understand its implications as early as 

possible, helping them to understand the changes caused by human activity and teach them about 

the responsibility they have as individual citizens. 

Webgraphy and further reading: 

Regarding Green EU policies: 

¶ Recovery plan for Europe | European Commission (europa.eu) 

¶ NextGenerationEU | European Commission (europa.eu) 

¶ A European Green Deal | European Commission (europa.eu) 

¶ The European Green Deal (europa.eu) 

¶ European Climate Pact | Climate Action (europa.eu) 

¶ European Climate Law | Climate Action (europa.eu) 

Regarding Erasmus+ 

¶ Erasmus+: over ú28 billion to support mobility and learning (europa.eu) 

Regarding eTwinning: 

¶ 2020 Annual Theme - Climate Change and Environmental Challenges (etwinning.net) 

¶ Teaching Climate Change with eTwinning 

  

https://ec.europa.eu/info/strategy/recovery-plan-europe_en#:~:text=NextGenerationEU%20is%20a%20%E2%82%AC750%20billion%20temporary%20recovery%20instrument,better%20fit%20for%20the%20current%20and%20forthcoming%20challenges.
https://ec.europa.eu/info/strategy/eu-budget/eu-borrower-investor-relations/nextgenerationeu_en
https://ec.europa.eu/info/strategy/priorities-2019-2024/european-green-deal_en
https://ec.europa.eu/commission/presscorner/detail/e%20n/ip_19_6691
https://ec.europa.eu/clima/policies/eu-climate-action/pact_en
https://ec.europa.eu/clima/policies/eu-climate-action/law_en#:~:text=European%20Climate%20Law.%20The%20Commission%E2%80%99s%20proposal%20for%20the,as%20a%20whole%2C%20mainly%20by%20cutting%20emissions%2C%20
https://ec.europa.eu/commission/presscorner/detail/en/IP_21_1326
https://www.etwinning.net/en/pub/newsroom/highlights/2020-annual-theme---climate-ch.htm
https://www.etwinning.net/en/pub/newsroom/highlights/teaching-climate-change-with-e.htm
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Costantina, Simonetta, Alessia and Caterina worked together as a team in the Teaching Territorial 

Equipe of the Region of Sardinia. They come from different backgrounds (Science, English, 

Engineering, Classical Studies), but they loved so much being a team that they keep working as a 

Quartet any time they have a chance. 

 

Abstract  

 

The impact of the COVID 19 pandemic on our life and on our teaching has been enormous and it 

will hardly be forgotten. But COVID19 is not only pandemic fatigue, it's also been a key to open 

unexpected possibilities. This prolonged status of alarm, together with the social distancing has 

made it necessary to experiment new ways of teaching with the aid of technology. Further, it has 

shown how the only way to achieve positive results is that of cooperanting (TEACHERS with 

TEACHERS, TEACHERS with STUDENTS, STUDENTS with TEACHERS and all actors of 

education) in order to improve learning results, and soft skills. 

We discovered the importance of human community and that it is possible to be together, even 

when we are apart. Such discoveries revealed what needs to be promoted in the school of the future: 

togetherness, cooperation and the life long learning of teachers and students 
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MSc in Chemistry (1999) and PhD in Chemistry (2004) by the Universidad of Barcelona (UB), 

Spain. Engineering of Materials by the University Polytechnic of Catalunya (UPC). Iôm  expertise 

of Microscopy (Interferometry and SPM) at the University of Barcelona. From 2014 we make 

Dissemination activities about the nanoscience and nanotechnology. 
 

Abstract  

 

Nanoscience and nanotechnology have a growing impact in our lives and youngsters should be 

ready to understand the opportunities and challenges linked to the applications of these fields. 

Dissemination of these disciplines is difficult since these knowledge areas are complex, and the 

scientific community uses highly specialized terminology. However, these knowledge areas are 

essential in our lives due their impact, both in the present and in the future. In 2015, we launched 

NanoDivulga UB project, aiming to bring the world of nanotechnology and nanoscience closer to 

citizens and to highlight the unique properties of nanomaterials and nanotechnologies. This activity 

results from the framework of the University of Barcelona, driven by the CCiTUB, the Scientific 

Culture and Innovation Unit (UCC+i) and the Institute of Education Sciences (ICE), with the 

collaboration of the Institute of Nanoscince and Nanotechnology (IN2UB). 

Our assessment of our different projects indicated that participating young students expressed 

significantly more positive attitudes toward science and increased motivation to work in a STEM 

career after attending the workshop. We also try to make low-cost, high-reward educational 

outreach activities around nanotechnology. It enhances interest and support of basic science 

research while providing opportunities for different participants to engage with the public, improve 

their science communication skills, and enhance public understanding of science. 
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Physics and Chemistry professor Spain. Scientix Ambassador. Alpha contact Global Science 

Opera. Focus Group EFF. INTEF online training team. Awards (Ciencia en Acci·n, iSe, STEM 

Discovery Campaign  Scientix) 
 

Abstract  

 

Being teacher, Science teacher, STEM teachers, STEAM professionals. The STEAM perspective 

gives universality to the training we develop in everyday reality. STEAM approach in Science 

education is the development of the innovative and creative classroom , today and tomorrow, where 

science education  being work using an interdisciplinary methodology via arts activities simult§nea 

with the integration of all disciplines without barriers.  This is the effective and efficient training 

promoted by the Conference EduVisi·n 2021 . Thank you for making it easy for us to meet and 

share with those who live this concern. 

We must also refer to the European Schoolnet, which opens and finances lines of projects, among 

which there are more and more STEAMs: searching, I found the European Film Factory, EFF 

platform. And I found myself immersed in cinema as a cultural heritage and innovative material. 

The European Film Factorym Project includes a selection of films from the Universal Cultural 

Heritage. Free registration. A multilingual project project that accompanies each film with 

innovative teaching and multimedia material for teachers.  

The EFF project has been developed by teachers from different European countries to promote film 

education. It offers free access to a catalog of 10 award-winning European films. The educational 

kits, with an innovative design, contain activities and tools that we will know how to implement. 

We will find a way to overcome the challenge on how to use and how to implement the EFF project 

in classrooms and the use of the platform's multimedia tools. Go 

https://www.europeanfilmfactory.eu/ 

Today I want to share it with you and catch you in this world as I feel. 
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Teacher of ICT and Programming at Secondary School Ion Creanga (Ѽcoala GimnazialŁ 

Ion CreangŁ Suceava, Romania). She is member of the National Group of Experts in 

Education, organic chemistry engineer specialized in e - chemistry, former teacher of 

technological education and practical applications, collaborator of the NextLab Tech 

National Competition, mentor and trainer. 

 

Abstract  

 

ñEverything in life is a metaphor ...ò (Haruki Murakami, Kafka on the Shore). What about coding? 

Programming could be a metaphor? No doubt. We just have to let our creativity run free. Creativity, 

one of the skills for the 21st century, is a real challenge for school education. I found, in these 

pandemic months, the lack of interest in learning in a large majority of the five hundred students I 

initiated in programming. We talked openly about their selfless attitude, and the conclusions were 

clear. Shapes, colour, sounds, motion, interactivity and real facts are the mandatory elements that 

should be an integral part of programming. Students want creative programming. Classical 

programming involves achieving something functional, and aesthetics should not be ignored, but 

on the contrary. The aesthetics of form, as an original phenomenon (Goethe), explain and interprets 

the creative processes in nature, in human life. Creativity exists naturally, which explains the 

students' desire to find it as a sine qua non component of programming. Creative programming, 

generative art although relatively new concepts flow normally through the progress of humanity. 

Writer and technologist Jun Wu say that ñcreative programmers seek meaning in both the creative 

universe and the logical universe. They delve into the topics and become great programmers.ò I 

loved the idea and offered my students new, challenging contexts to apply their knowledge and 

skills. New open sources to learn creative coding brought the element of surprise in learning, and 

the examples provided stimulated their curiosity. I think learning in this century will be done 

through fascination, and the role of the teacher, in general, is to encourage creativity, and computer 

science is to encourage creative coding. To encourage, integrated learning and exploit the power of 

code by associating various fields, such as design, art, music, mathematics, and biology. To attract 

young people to this innovative sphere of programming, a captivating meeting between art and 

science explores ideas and expresses them freely with appropriate programming languages. In the 

newborn 4.0 technologies, creative programmers will express their unique ideas as joy in creating 

their own metaphor, crossing the border between human and intelligent machine. 
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Dolores Queiruga completed her Doctorate at the Technical University of Brunswick (Germany) 

in 2005. From 2006 to the present, she has been a professor at the University of Salamanca and at 

the University of La Rioja, teaching subjects related to the human and social factor of women. 

Business. The research she has carried out is related to the environmental and social responsibility 

of the company, as well as the management of Non-Profit Organizations. 
 

Abstract  

 

The subject that I teach belongs to the first course of Business Administration and Management. 

It's called Organizational Behavior and itËs about the human factor in the company (motivation, 

leadership, teamwork, negotiation ...). 

Before the pandemic, classes were face-to-face. I explained some theory with a Power Point, and 

completed it with business cases, real examples, articles, a part of a movie or we simulated some 

social experiment. Thus, they saw that the theory has a practical application. During the pandemic, 

the classes have been online. It is a major challenge, both for teachers and students. On the one 

hand, I have done the classes very dynamic and with a lot of enthusiasm. Even if they don't 

remember anything we say, even if they are with their cell phone during class, even if they have 

the sound off, they will always remember our attitude. On the other hand, this year I have 

incorporated two books from Steven Covey: ñThe seven habits of highly effective peopleò and ñthe 

eighth habit: from effectiveness to greatnessñ. The habits correspond to the topics of the subject. 

For example, The habit ñBe proactiviteò corresponds with the topic of motivation. The habit ñThink 

win-winò, with the topic of negotiation. 

This methodology has been very positive. The students have valued it and they have personally 

improved. It was worth it. They said these habits make their know themselves and principles, this 

is very important because by knowing themselves, they can give their best version. Online teaching 

is quite heavy for the student. The habits adding something to the theory of the subject, and they 

can be applied from now.  

And finally, I would add two conclusions: They will always remember our attitude. The personal 

skills they acquire in their studies will help them throughout their lives. 
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She is a language teacher, translator and author. She has been teaching English to high school 

students at Liceo Cient²fico Dr. Miguel Canela L§zaro since last four years. She holds her degree 

in Modern Languages with French as my major from Jawaharlal Nehru University (JNU, New 

Delhi). She has also undertaken a course in Dutch Studies from the University of Ghent, Belgium. 

Working in the education sector since 2015, she started her teaching career with a Delhi based 

NGO run by a group of university students called "Unnoticed Children" providing lessons to 

children of immigrant workers. She has also worked with kids and adults from France and the 

Netherlands through various ESL programs. She has co-authored the anthology titled ñWomenôs 

Walletò. She is a polyglot who speaks 14 languages with varied fluency. She loves teaching and 

learning languages..  
 

Abstract  

 

One of the main goals of education is to stay relevant to the modern times and to be of use to the 

students in future, which is basically the definition of sustainable learning. It is also important to 

create an awareness in young minds about the environment and why our present actions could create 

huge impacts of our planet Earth in the future. We are very much invested in keeping these two 

facets of education alive at the Liceo Cientifico Dr. Miguel Canela Lazaro. 

As a language teacher, I have numerous opportunities to incorporate sustainable learning principles 

into my class activities. All my activities are based to three steps, creating awareness, analysis of 

the problem and then active engagement. For example, with my 10th Class students we did an 

activity concerning the overuse of single use plastics in the DR. The students read newspaper 

articles and scientific papers for creating awareness about the problem. The students researched  

about student involvement in this issue. As a second step, they presented their findings in the form 

of class presentations and small skits. In the last step, as a part of social engagement, the students 

made posters and sample paper bags which could be used to sensitize the community about the 

danger of single use plastics. We also incorporate learning materials on the topic of environment. 

We encourage our students to read about young environmental activists to inspire our students to 

be better citizenôs of tomorrow. 
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Secondary teacher at Colegio Virgen de la Rosa, Burgos, Spain, she teaches English Language, 

Geography and History CLIL and she is an associate teacher at the University of Burgos, where 

she teaches Didactics of the English Language and Literature, Research and Innovation at the 

Master for Secondary Teachers. She has a degree in English Philology and in Primary Teacher 

Studies. 
 

Abstract  

 

Question: You have participated and are currently implied in numerous European projects, and 

you have visited a lot of schools. Have you noticed differences among the Educational Systems, the 

schools or simply within your own subject? 

During the last 20-30 years, and thanks to the growing European identity, the Educational Systems 

of the countries belonging to the European Union and those participating in the Erasmus+ 

programmes, are more and more similar. Compulsory education starts round the age of 6 (3-5 year 

old education is optional, though most students start at 3) and finishes at 16-18. Vocational 

education is better considered in the last years as a way of specialization and also of fighting against 

school early leaving.  

More differences can be found regarding the level of ICT tools in countries with a lower GDP. 

On the other hand, the way language, and English Language in particular, are taught, is really 

coincident all over the world, maybe related to the fact that is considered a Lingua Franca by many 

and there is a huge editorial industry related to its teaching. 

All in all, students are really looking forward to meeting foreign students and they usually get on 

really well and ignore the differences among them, if there are any... 
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Teacher of Mathematics in Secondary Education, with a degree in Physics. Since February 2017, 

he has been collaborating as an ambassador of Scientix in Spain and since 2018 as ambassador 

for the educational software CoSpaces Edu. During 2020 he has participated as a Leading Teacher 

in EU Code Week to help other teachers to be involved in this European initiative. Member of the 

educational group of micro:bit Champions. 
 

Abstract  

 

When we talk about computational thinking, it is common think about computer programming. It 

is connected. And many people think that it is just learning to program. But this is partly a mistake. 

When we talk about computational thinking, we are talking about a set of skills and abilities 

associated with reasoning and problem-solving processes in a transversal way. It is not only learn 

to code, the objective of working computational thinking in the classroom is to use coding to learn. 

By this idea, what I mean is that when we talk about computational thinking we are referring to the 

possibility of applying skills normally related to a computer scientist in other areas. It refers to give 

our students the possibility to develop their reasoning abilities, logical thinking and problem-

solving skills in any educational field. 

For example, as a Mathematics teacher, every year I work to introduce fractions with my students 

in order to help them to remember what they studied the previous year, for example fractions. 

Thanks to Scratch, my students can work on the graphical representation of fractions by making an 

interactive panel connecting it to the computer using Makey-Makey and coding a project with 

Scratch. As I said, they are working on the representation of fractions, but with this task they can 

also develop computational thinking skills by creating a short project with Scratch. In addition, 

thanks to Makey-Makey you add a new dimension to the activity introducing students to the Maker 

culture in the first years of secondary education. 

Another example could be using micro:bit and educational robotics resources, the first activities 

that are normally developed with robots are basic forward or backward movements. When I do 

these activities I always teach the students to code a simple function to define the forward and 

backward movements and then use these instructions in an algorithm to combine several 

movements. Instead of doing a long algorithm with a lot of instructions, they create functions to 

simplify the final product. With this simple practice we are doing something that Maths teachers 

are trying to do every day, but with these resources we do it in a practical and real way, seeing the 

result with the movement of a small robot. 

With these examples I want to highlight the importance of including these resources in the 

education of our students in order to develop fundamental skills for any 21st century student, such 

as logical and critical thinking and problem solving, just what the society demands. 
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She is an excellent chemistry teacher with 31 years of teaching experience from Malaysia. She has 

awarded by MOE Malaysia as an Iconic Teacher and Edufluencer as role model for teachers in 

her country. She also received the international recognition 75 Top Educators From Around The 

World In Microsoft's Teacher's Appreciation Legacy Project!  Global Teacher Award and the 1st 

Place Best Science Teacher in Southeast Asia. Her use of technology in teaching and sharing with 

educators has brought recognition as an MIE Expert. She is the Vice President of Malaysian 

Teachers STEM Association and Master Trainer of eDidik. 

 

Abstract  

 

Access, quality, and equity are three things that need to be focus by all parties, especially educators. 

Every child has the right to equal educational opportunities to enable them to reach their potential. 

All children should have the opportunity to get an excellent education. In addition, leadership skills, 

thinking skills, knowledge and spirituality also needs to be applied in the learning process 

physically or online. Teachers need to strengthen the skills of communication, collaboration, 

creativity, and critical thinking, 4Cs for students through the learning process.  

I would like to share about my classroom activities throughout Covid-19 starting March 2019. It is 

undeniable that the style, enthusiasm and learning discipline of the students were affected during 

this period. I have taken some efforts to ensure that students continue to learn even when schools 

are closed. I made a transformation in teaching by moving learning towards home-based learning, 

problem-based learning and project-based learning. Materials available at home are used as learning 

and research materials. Among them is a comparison between soaps and detergents in terms of their 

effectiveness as cleaning agents, food preservatives, producing vases from used towels. These 

methodologies have helped me to enggagae the students and unearth the curiosity as well as the 

skills of the 4Cs. 

Digital applications play an important role in the success of online learning activities, such as 

PowerPoint, Sway, Google Slide, Canva, Flipgrid, Padlet, Slido, Minecraft, Google Meet, Google 

Classroom and Microsoft Teams. The integration of digitization is inevitable because it can not 

only help the teaching process, but has a high impact on students. This is because they are able to 

access information, process information and use information with digital help. As educators, we 

need to improve our digital skills and professionalism to achieve sustainable education. Togather 

we promote aaccess, quality, and equity education for our young generation. Leave No One Behind! 
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project. She is an ambassador for Scientix and since 2015, Director of the Didactic and Interactive 
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Abstract  

 

The social construction of knowledge in museums is a resource to be taken into account by teachers. 

Since the appearance of the Exploratorium in 1969, considered one of the first institutions to design 

and build hands-on exhibits in what has since become the "standard model" of learning in science 

museums and whose emphasis was on providing visitors a direct experience with natural, physical 

and technological phenomena, on the assumption that this would allow them to develop the 

confidence and skills to understand the world around them. Giving central importance to the role 

of direct experience of phenomena, and trying to present the student with a problematic experience 

from which he could make a inquiry.  

Since then the number of museums has grown considerably. This growth has led science education 

research to focus on the importance of museums for science learning. Although we should never 

expect spectacular structural changes in visitor learning from a visit. Visits to science museums 

generate positive attitudes towards science and its learning. In addition, the benefits of visits are 

maximized when it is integrated into the classroom programming.  

Moreover, in recent years, museums have also served as a link between researchers, society, 

companies and educators. All of this contributes to facilitating the transformation of educational 

centers into open schools, as well as, it facilitates the participation of society in city science projects. 

All this contributes to the enrichment of the science capital of society in general and, of young 

people, in particular.   
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(Sociedad Chilena de Educaci·n Cientifica), active member at LAIGEO (Latinamerica Chapter of 
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and groups of science teachers. In his spare time he collaborates with international science 

popularizers. 

 

Abstract  

 

Working with students in a pandemic context has meant an additional effort for teachers during the 

last year. If we add to this the duty to carry out activities that can contribute to the mitigation of 

global change, it is also a challenge. 

Implementing project work with students in their homes due to quarantine has been a complex 

challenge, but thanks to the flexibility of the subject Citizen Science (óCiencias para la Ciudadan²aô 

in Spanish), which seeks the application of knowledge and development of 21st century skills, it 

has been possible. 

Citizen Science began to be considered within the Chilean curriculum in 2020 and was designed as 

a subject to carry out group projects under the premise of project-based learning; but this feature 

that makes it seem complex to implement in pandemic, provides the flexibility to work at home 

with the family and thinking about local projects that engage the student with the mitigation of 

global change through the SDGs. 

My intervention will relate how to adapt this type of projects to the new context and to incorporate 

sustainability  even in the virtual classroom. 
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Civil Engineer, Mathematics teacher in Colegio Aurelio G·mez Escolar, Burgos. Keen on 
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several books, both for children and adults. 
 

Abstract  

 

I definitely think that STEM education will consolidate in a few years. 

Our society has many different sustainability challenge to face in the coming years. New 

technologies are generating an increasing number of jobs that did not exist before, and teachers are 

the ones responsible for training the students that will have to cover this positions. Many of them 

will be ègreen jobsç, related to science and tech, so education paths in this fields will be required. 

It is our responsibility, as teachers, to provide our students with the tools to face these challenges. 

In addition, the addition of female students to STEM paths will increase the total number of students 

in these fields, thus helping consolidate them. From my own experience as an trained engineer, I 

have seen how few female students would choose technology degrees ten years ago. However, 

companies have seen the need of reducing the competitive disadvantage resulting of this lack of 

female students and, as a result, more and more companies and educational institutions are fostering 

programs to reduce this gender gap. We have just begun to see the results, as the students who first 

joined these programs are now starting college, but there's a rising tendency. 

As a conclusion, STEM education will become increasingly demanded in the next years. Teachers 

must be prepared for the challenge. 
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There were participants from:  

Spain, Andorra, Dominican Republic, Portugal and Turkey. 

 

   

dr. Miguel Ćngel Queiruga Dios 
University of Burgos, Spain 

Vanesa Ba¶os Mart²nez 
University of Burgos, Spain 

Hatice Kirmaci 
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Introduction of the Author  

 

Professor Assistant Doctor in University of Burgos. PhD in Education and Master in Social 

Gerontology. Coordinator of the University of the Third Age in Burgos since the 2004-2005 

academic year. Lectures and presentations, publication of scientific articles and book chapters and 

organization of scientific meetings, conferences, congresses and seminars. At present, in addition, 

she is investigating about life-long training processes, elderly training, social and educational 

networks, e-learning, quality of life and active ageing.  

 

Abstract  

 

The academic course 2020-2021 has been special at the University of the Third Age in Burgos. 

This programme is an initiative of the Junta de Castilla y Le·n (Department of Social Services) in 

collaboration with all the public and private universities in the region, framed within the active 

ageing and lifelong learning programmes. It aims to give elderly people the possibility of accessing 

culture and science, to promote the exchange of relationships as a formula for personal growth 

through reflection and dialogue with peers and teaching staff.  People aged 50 and over can 

participate and it is not necessary to have any previous academic qualifications. At the end of the 

three academic years, the corresponding accreditation is awarded in the form of a diploma from the 

University. Every single academic course they study compulsory subjects and itineraries on 

different topics such as Law, Literature, Psychology or Science and Technology.  

The subjects in this programme have always been face-to-face but health restrictions due to the 

pandemic as well as the characteristics of the students, all over 50 years old, have led to a shift to 

online studies in the academic course 2020-2021. Any other course students were distributed in 

different campus, most of them rural, belonged to different courses from first year to graduates 

(those who finished their studies but want to continue being active students), and their 

subjects/lessons were different, but this course they are all together, around 450 students were 

enrolled, following the same online lessons.  

The syllabus this year changed, we started the course in January instead of in October and we just 

had two itineraries of 17 hours each: Challenges of the 21st century (robotics, new family 

relationships, alien intelligence, smart cities or healthy and sustainable food) and Culture, science 

and society (COVID-19, repopulation of depopulated Spain, welfare state, donation and 

transplantation or wastewater reuse). The second one was completed with live sessions (8,5 hours) 

where the teacher solved the doubts raised by the students in the chat. 

Although the University of Burgos has the online platform Moodle and also uses Office 365, the 

options of using both tools for classes were discarded due to the complexity of access. All students 

have an institutional e-mail account but we encounter several problems associated with its use. The 

password expires every year and students tend not to renew it, students rarely log in to the account 
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as they use their personal account more frequently, Moodle is not a familiar platform for most of 

them even though in previous years it has been the platform where the contents of the subjects were 

uploaded and, for example, working with Teams meant downloading an application on the device(s) 

they were going to use to view the lectures. Given the situation, other options were explored. We 

finally decided to use YouTube because it allowed us to simplify the process by sending a link to 

click on and using not only email accounts but also WhatsApp accounts.  

Teachers (University teaching staff or highly recognised professionals) recorded the lessons by 

their own means after sending them basic instructions or in the Virtual Learning Centre. They were 

then uploaded to YouTube and the link was shared through two channels: email and WhatsApp. 

Each rural campus had its own coordinator who was responsible for the dissemination of 

information. For the live sessions, a prior test was carried out with the teachers to check that there 

were no connection problems, incompatibility with the device, etc. All of them were carried out 

from the same account that was created for this course. At the beginning of the course we also 

tested the live connection with the students as a way of introducing the course. 

The students have an average age of 67.3 years, 63.74 % are female, half of them live in the capital 

city, Burgos, while the rest live in smaller or rural towns, around 15% have only a primary school 

education and 28.8% were new students.  

During the first days of the course an initial evaluation questionnaire was carried out, we needed to 

know the students' relationship with ICT in order to adapt the course as much as possible to their 

needs and characteristics. They were asked whether they had previous experience in ICT training 

courses and only 38.7% gave an affirmative answer. On the other hand, 40.6% of the former 

students had participated in ICT courses offered by the programme in previous years. Furthermore, 

54.2% said that they had the support of someone close and trustworthy (relative, friend, neighbour) 

who could help them resolve any doubts they might have about ICT. Among the uses they give 

ICTs, communication (84.9%), consulting information (82.1%) and carrying out administrative or 

commercial procedures (60%) stand out, and a large majority of more than 60% use ICTs every 

day. More than 90% have unlimited connection and the predominant connection device is the 

mobile phone (70%) followed by the computer (60%). In addition, 70% felt they were prepared for 

such a course and around 80% thought they would be more empowered and self-confident after 

completing the course. Finally, more than 90% said that ICTs are beneficial for older people. 

At the end of the course, students completed a final evaluation questionnaire. It showed that 76.7% 

had not had any problems in following the course, with the connection being the element that had 

caused the most problems (7.5%), but 55% managed to solve it with the help of the coordination 

responsibles, 31% with the help of a close person and 14% by themselves. In addition, 74% said 

they were more empowered and self-confident, 70% said they would prefer to return to a face-to-

face learning, but we found that 28% would not mind a blended learning as they recognised the 

advantages of being able to access content anytime, anywhere, despite the significant loss of 

interaction. 

Finally, 88.5% would enrol again next year and satisfaction with the course is 4.36 out of 5. After 

each teacher's intervention, they rated the teachers on different aspects such as interest, usefulness 

of the content, clear explanations and the use of resources to facilitate understanding. Satisfaction 

with teachers is high at 4.33 out of 5. They are highly satisfied with the coordination of the course, 

scoring 4.68 out of 5. All evaluations were conducted using Google Forms and an average of 150 

students answered the questionnaires. 
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This abstract shows the study programme, how was it designed, what difficulties were encountered, 

the profile of the students, as well as their relationship with ICT and their participation and 

satisfaction with the lessons. In summary, the experience has been absolutely successful, with a 

great follow-up by the students and a high degree of satisfaction. The key aspects for success can 

be summarised as: ease of access, attractive content and continuous support. 
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Introduction of the Author  

 

Physics Teacher in Istanbul /Turkey .She has been working in highschools for 26 years .She has 

participated in national and international projects. She is also founder of ñWomen Science 

Teachersò (WST) social media platform. (WST has been working to gender equality on science 

education). She has organized competitions, scientific fairs, workshops for female teachers and 

students for 6 years. https://www.facebook.com/group/womenscienceteachers 

 

Abstract  

 

Educational Setting for Physics Lesson 

From preschool to  college, the school setting is an universal touch point for children.Schools are  

the   places  that provides  opportunities for educators and other professionals to connect with 

children and families, identify problems, and offer supports,too . Aside from a childôs home, no 

other setting has more influence on a childôs mental health and well-being, and it is a critical place 

to foster healthy mental, emotional, and behavioral (MEB) development. 

Because young people spend so much of their time in school and are influenced by their school 

experiences, this is a critical setting for efforts to  promote healthy development . Schools should 

be organized in such a way as to ensure the social and scientific development of young people . 

Since students have more difficulties in science classes .They need more advanced course and 

course materials even for increase students' self-confidence.  

Physics is one of the most difficult lesson  for students. Besides physics  ,students also need math 

skills, interpretation and imagination. Day by day, it is even more difficult to bringing these skills 

together.  Due to the technological devices, the attention of the students is gradually decreasing . 

Students want  to acquire knowledge in a short time and immediately apply the knowledge they 

have learned. Thatôs why ,as a teacher we must  teach  the subjects  more quickly than last years. 

We need additional materials and new educational settings for science lessons. We should arrange 

new educational setting to students .We can use Information and Communication Technologies 

(ICT) in science lessons for solving this problems. 
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Introduction of the Author 

 

Science teacher in a Secondary School in Spain. Scientix ambassador and coordinator of 

International projects in his school. He has sevewral experiences working on Erasmus+ projects, 

based mainly on STEAM. 

 

Abstract 

 

During this year we had to adpat our Erasmus+ projects to the new situation due to COVID-19. 

Some of the projects started in a standby mode but others went on. We decided to offer to our 

students opportunities to conitune colaborating in an online mode and we organized several virtual 

meetings. We were learning from the first one, made very similar to a face to face meeting, to the 

last one, when we were making use of the advantages virtual tools could offer us. 

Besides, the new Erasmus+ program gives us new ways of collaboration. Now it's easier to organize 

projects and we encourage schools and teachers to involve with their students. Trough Erasmus+ 

projects we can participate and learn with others. This new kind of projects were described. 
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Introduction of the Author  

 

After years of active research, at national and international level, in the fields of molecular biology 

and biochemical chemistry, Izaskun is now dedicated to the field of experimental science education. 

She is actually working at CREENA (Resource Centre for Special Education in Navarra) as a 

Science and mathematics teacher for the Hospital and Home Education Service. CREENA is part 

of the Education Department of Navarra and its main objective is the inclusivity and accesibility of 

education for every children. 

 

Abstract  

 

When we think about being a teacher we imagine a learning scenario in which students are sane 

and able to follow the learning process with no help. Unfortunately, there is a great number of 

students for which this does not apply. As teachers we have the obligation to offer all our students 

the opportunity to continue with their learning process. Therefore, this year, the Education 

Department of the Government of Navarra is hiring teachers to comply with the students' right to 

education when their are sick and not able to attend class. On the other hand, bigger improvements 

should be needed for a proper inclussion of sick children into the educational system, such as 

resources and tips for teachers to face this reality. Although more empathy, flexibility and 

adjustment of activities to their specific situation is required from the educative community; I think, 

step by a step we are improving our educational system and offering a more inclusive education to 

all our students. 
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Introduction of the Author  

 

Professor of the Department of Mathematics of the Scientific HighSchool Dr. Miguel Canela 

LËazaro and Team Advisor NASA HERC since 2018, has participated in multiple Science and 

Engineering projects, with experience in the Oil Industry, Software Development and Research in 

Theoretical Physicochemistry. He has a degree in Chemistry from the University of the Andes 

(Venezuela), and a Ph.D. student in Fundamental Physics at the Central University of Venezuela. 

He has participated in several of NASAôs Educational programs, allowing the Dominican Republic 

to obtain participation in the Artemis project and an award at NASA HERC. 

 

Abstract 

 

The context of Secondary Education in the Dominican Republic is difficult to analyze due to the 

variety of educational environments, socioeconomic aspects, and access to rural areas where 

Education is taught. A metric in which reference is made to the countryôs secondary education 

comes from the PISA Programme for International Student Assessment report, which in 2018 

places the Dominican Republic in the last position in the ranking of participating countries, where 

the areas of Mathematics, Sciences, and Reading Skills. These results give a rough idea of how 

student performance is when compared to other countries. However, the Scientific High School is 

an institution created for the development of the Province, which has been able to obtain important 

national and international recognition, being the first public educational institution that focuses on 

STEAM. Since its inception in 2012, the institution it starts has participated in multiple projects. 

As of 2017, the Scientific High School participates in the competition of NASAôs STEM Education 

program, the Human Exploration Rover Challenge, in which we have had an opportunity to work 

with our students on a project that is as close as possible to a real project of Science and Engineering 

that allows meeting high standards of documentation and monitoring. In 2021, the institution 

obtained the NASA HERC ñTask Challenge Awardò. 

We consider it important to show some of the results that were exposed by the team during the 

evaluation phases of the NASA HERC competition. In particular, the demonstration of the 3D 

printed tool for the collection of liquid samples avoiding cross contamination, this tool had to be 

designed, documented, built and demonstrated its operation, from a vehicle (Rover) built by the 

Team, according to the technical requirements. In educational terms, the competencies acquired by 

the students in this project show the importance of our institution in the development of Project-

Based Learning, allowing STEAM to be carried out. Finally, this award has been in one of the most 

technical categories, being Scientific High School @artemis17_rd the only Spanish-speaking high 

school team to obtain an award this year. 

 

mailto:ender.araujog@gmail.com
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Introduction of the Author  

 

Degree in Chemical Sciences. He was Technical Director Elians Dublin (Ireland), Professor 

University of Andorra in Educational Sciences. Currently he is the Head of the Ćgora International 

School Andorra Science Department, Evaluator of scientific projects FECYT and Scholarships for 

the promotion of scientific culture, technology and innovation. He has given more than a hundred 

talks and workshops in schools and museums, and participates in articles in the science and 

technology section of Radio Televisi·n de Andorra. He conducts teacher training courses. He also 

writes articles on science and technology didactics in magazines such as EduQ Chemistry 

Education, Alembic or El Sc®ptico. Science in Action Medal of Honor and various distinctions in 

Science in Action (2011-2020). We can see it at TEDxAndorralavella 2016 ñparadigm shift in 

science teachingò.  
 

Abstract  

 

First of all, I don't know if there is an ideal scenario. The world of education is changing each 

moment as is society itself. What works today maybe tomorrow is wrong. 

I have been teaching for 23 years, and when I look back at myself, I see a very different teacher. 

Not just younger, but very different.  

In my early days I thought that the most important part of education was the teacher. I would talk 

and they would listen, take notes and then study. That was it. And, of course, if I wasn`t in the 

classroom, there was no learning to be done.  

Two decades later I am convinced that I was very wrong and I now know that the centre of education 

is the student. That is not to say that we teachers are not essential, but that our role is to help our 

students evolve in concepts and also in how to build those concepts. 

What do we need to make everything perfect? 

Well, I think that in this world of over-information, in the world of everything fast, the burguer fast,  

Instagram fast, we want everythigs now, in the world of everything at a click, in the world of news 

in headlines and explanations in 50 characters, we need TIME. Time for reflection, time to create 

our thinking, time for research, in short, we need time. 

In this point is where  support from principals and management teams comes in. In order to teach 

children and teenagers to grow and learn, we cannot always be running around. 

Teachers need time to cause their students' reactions, to develop projects and research, to go deeper 

into concepts without running through the content, time to think in an orderly, critical and rigorous 

manner. 

And, if we add a second factor such as CURIOSITY, success is assured. 



45 

 

Children are curious, they ask questions, manipulate, make conclusions and learn. However, this is 

lost over the years, and it is our job to fight to prevent this from happening. We have to encourage 

their curiosity, their capacity for surprise and their desire to understand the world. 

So, finally. If education were a car, I would like curiosity as an engine and time as fuel. 
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Introduction of the Author  

 

Pilar has a degree in Food and Rural Engineering. For years she has worked in the food industry 

and in industrial logistics and distribution administrative management. Now she has oriented her 

professional development to science teaching. She has worked in Youth NGO Volunteering and 

Development. 
 

Abstract  

 

Before the covid pandemic spread resulting in a lockdown, I had the chance to start joining the 

practical training period of the Master Degree to become a teacher. Abruptly, there came the chaos: 

from learning how things worked on a regular basis, to a scary, unknown scenario. It was hard to 

overcome all the supervened circumstances the whole situation brought; we weren't, in many 

senses, ready for them. Leaving technical, organizational changes and surprises aside, we made it 

through to finish the school year. What I mostly missed from the educational context we were used 

to, was the impossibility to follow the natural rhythm of things.  

In October, I signed a contract as a substitute teacher. There was a second wave of covid-19, and a 

new teaching-learning environment taking place. It was a mixture between face-to-face classes and 

what I call "alien presence teaching-learning" because of the distance, protocols, proccedures and 

fears it carried within. I had to urgently catch up with the whole school ideology and structure, 

coworkes and lessons in a snap of the fingers. This made me feel quite lost. Being the school 

anchored in time - in terms of ICTs - and having some of the middleschoolers economic hardship - 

online additional support wasn't a fair tool -, it was the devil of a job to implement the learned active 

methologies to engage the students throughout current educational approaches. The crisis put up 

with loads of artificial barriers that hampered activity.  

My pocket of educational resources seemed empty, the time at my disposal too short and the 

distractions...too many. I was overwhelmed by trying to carry out the fixed curriculum 

development. To connect with the students within this lack of connection all around I had to boost 

my creativity.  

After my contract, I've been both working as a private secondary school teacher and studying to 

qualify as environmental management technician, with the purpose to transfer the students this 

knowledge . I've again followed all covid health and safety measures, but it has no longer been a 

challenge for me to adjust to the disadvantages of the pandemia. I believe the vaccination campaign 

and the experience have brought reliance and relaxed views to focus on the learning. As for the 

school team, I think it's essential to provide new teachers with update training facilities for them to 

grow and for the students to benefit from this knowledge. In this pandemia spending time with the 

students was maybe more important than ever: listening their personal issues to meet their needs 

about was often a priority. 
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Introduction of the Author  

 

Primary Education Teacher at IES Castelar de Badajoz. She graduated in Primary Education 

and Teacher of Foreign Languages from the University of Extremadura. Master in Didactics of 

Experimental, Social and Mathematical Sciences from the University of Extremadura and the 

University of Huelva. Master in Social Anthropology from the University of Extremadura. 

Coordinator of the Night of Researchers at the Faculty of Teacher Training of the Uex, and of the 

Science Fair of the Uex. Now we are working with the project the SDGs go to school. 
 

Abstract  

 

We work with ABL because we think that students learn better when they are involved in the 

activity, so we prepare the classes outside the classroom. As Bejamin Franklin said èTell Me and I 

Forget; Teach Me and I May Remember; Involve Me and I Learnç. We live in a very perfect place 

for make trips and outside activities, near C§ceres we have the centro os Recuperacion de la Flora 

y la Fauna de Extremadura, so we can go there to see the animal in their habitat and we have the 

opportunity of explain the wild bird in their places.  

Also we have many botanical places with a lot of flower and trees that are endemic for our region, 

our students participates in different science fair around the country and in all of that our university 

student prepare their activities. 
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Introduction of the Author  

 

Teacher of Maths at I.E.S. Alejo Vera ï Marchamalo (Guadalajara), Spain. Graduated in 

mathematics. Representative of her country in the international scientific contest Ciencia en 

Acci·n. She is an active scientific disseminator organizing and participating in most of the science 

activities in her city. She also is a collaborator in Ser Guadalajara radio with the weekly section 

ôthe science on fridaysô. 
 

Abstract  

 

Of course I think that the kitchen is a very good place for learning maths. While you are cooking 

you are using a lot of science as biology, physics, chemistry and of course, mathematics. Some 

years ago, I did a project with some pupils that was called ôMatechef: cooking with mathsô. Since 

then, I use this project when we are studying the units related to proportionality, decimal numbers 

and the metric systemô. Why? Because when you read a recipe for cooking something, the first 

thing that appear are the ingredients. Each ingredient has a unit, for example 500 grams of flavour. 

One of the concepts that most of the pupils get wrong is the difference between magnitudes and 

units. Gram is the unit, but the magnitude is the mass. In each recipe could appear a lot of different 

magnitudes as capacity, volumen, temperature, mass and so on. Also, when you need to cook a 

recipe, you are going to do it for a number of persons. This is one of the favourite projects for 

pupils, because in general, they like cooking very much. This year they have made this project in a 

different way and they have cooked the recipe and they have uploaded the picture in the google 

classroom.   

There are also another mathematical concepts such as fractals, conical, geometry, tessellations 

...that can be explained while you are cooking. 
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Introduction of the Author  

 

Physics and Chemistry Teacher in midle school and Math Teacher to adults. Graduated in Physics 

and Chemistry at Oporto Science University, Master on Chemistry, experience on Eco-school 

coordinator, Scientix Deputy Ambassador for 3 years. Present in several contests like, Ci°ncia 

Viva, Ciencia en Acci·n, Eratosthenes Project.  
 

Abstract  

 

What elements or issues do you take into account when you design an educational setting?.  

To prepare my lessons, I begin by verifying what's due to be highlighted in the Essential Learnings 

that are described in the orienting documents from the Minstery of Education, studying which 

resources the chosen manual provides to work on the concepts we're due to teach, and what the real 

lif e context of my students is, in order to establish what should be their motivation for learning. I 

find it essential to establish a cordial connection so that the students will be interested in asking 

questions and wanting to learn more about the subject. One can't always achieve that, because 

there's some stigma towards areas related to Maths and in the age range of students I teach (12-15 

years-old), they are hard to convince. 

When I start a theme, I like to exhibit a video or news that shows that there are essential problems 

that it is important to know how to address, for example, why do you feel that strong lateral force 

when you take a tight corner in a car, what conclusions may arise from reading a water label, or 

why we don't hear a dogwhistle but they react in obvious manner. Then, I do a lot of work aided by 

the schoolbook, because I feel students are easily distracted, therefore I prefer to anchor the teaching 

style on a resource they have at hand. Then, I try to engage in laboratory activities as much as 

possible with students, when the subject matter allows for it, so that students can verify firsthand 

how we test for and authenticate the theories presented in Science. I also seek to make use of 

students' interest in technology, using digital apps that may be relevant to learning, and I seek to 

take advantage of that so students have something they can engage with at home, and share with 

their parents the new things they've learned. With the past year's social distancing concernes, these 

types of devices have been even more useful in enabling students to learn at home. 

At this moment in time I do not engage in more sporadic activities than these, because I find that 

for children that age being consistent in methodology is important for their learning. 
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Introduction of the Author  

 

Primary education teacher-tutor at the Castilla de Aranda de Duero public school, Burgos. With a 

Master's Degree in Educational Research and currently doing a Doctorate in Education within the 

Department of Experimental Sciences at the University of Burgos.  
 

Abstract  

 

Education is changing at a dizzying rate and technologies are gaining prominence as alternative 

teaching resources for administrations, centers, families and students. Teachers have to readjust to 

the situation and update themselves in the pedagogical use of information and communication 

technologies, taking into account the digital skills that they and the students must acquire, virtual 

learning environments and different educational resources digital, which implies new teaching-

learning scenarios. 

Some steps that they would have to follow to develop different didactic strategies in the 

technological field and promote technological literacy are: 

1. Know the different Virtual Learning Environments. 

2. Learn the use of multimedia messaging applications for educational purposes. 

3. Carry out an investigation, selection, grouping and teaching of contents. 

4. Learn the use and possibilities of the different open digital educational resources. 

We have to understand that technology is a tool at the service of a critical view of society and 

therefore we have to take into account some points related to the immersion of technology in 

schools. 

- We cannot think that technology is the solution for the future of education since the possibilities 

of connection to the network are very unequal depending on the socioeconomic situation. In 

addition, that we cannot forget the close relationship with the students. 

- The school of the future and society in general tends to carry out an immersion in cutting-edge 

technologies in learning: artificial intelligence, the use of big data oriented to the personalization 

of teaching, the interconnection between devices and objects , etc. 

- The irruption of technology in the classroom has not meant a decisive change in the teaching 

model. Those teachers who opt for a traditional teaching model focused on the transmission of 

content, implementation of exams, etc. They have looked for those technological tools that allow 

them to continue doing so. The difficulty has been those teachers who bet on the change in their 

practices. 



51 

 

In conclusion, it should be noted that society itself requires a methodological change in teaching, 

which requires the creation of new and adequate teaching-learning scenarios that favor the 

assimilation, growth and personal development of students. 
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Introduction of the Author  

 

Noelia Velasco has a degree in Chemistry and a Master Degree in Advanced Chemistry, specialized 

in Organic Chemistry, with more than six years of experience in the field of research of new 

synthetic methods. Moreover, she has a MasterËs Degree in Compulsory Secondary Education, 

participating in different national and international educational innovation projects. 

 

Abstract  

 

I would like to focus my presentation on the search for new techniques to nurture students' 

motivation, in particular in the area of chemistry. This idea stems from the need to stimulate 

students as a key aspect in the development of the entire teaching-learning process.  

This factor is crucial in education, specially in STEM subjects.Training in this field involves the 

responsibility of providing different tools and instruments so that students can face their future with 

guarantees, both academically and in the workplace, participating in social and economic progress, 

since the development of these disciplines has repercussions on society. 

Chemistry is a living discipline in continuous evolution, and it is related to all areas of life. For this 

reason, the need arises to modify the tools for the teaching of chemistry, considering its social roots. 

Using this fact as a potential motivating factor in teaching. In this sense, it is proposed to 

contextualize the study of chemistry in the industry of the students' environment. 

An innovation plan was developed for Physics and Chemistry in the 4th year of Secondary School, 

connecting the content of Chemistry with the industrial network of our city. In order to do so, we 

worked with 5E enquiry sheets. To do so, we worked with 5E enquiry sheets, each one of them 

aimed at a different industrial field and didactic topic: automotive (rubber), containers and 

packaging (plastic production), food, metals, etc. 

The implementation of the project was quite successful, with a good reception and response from 

the students, and the proposed objectives were achieved. The students expressed the importance of 

knowing the direct application of didactic content in society. Some problems were detected in the 

preparation and development of the content, which should be taken into account for subsequent 

interventions. 

After carrying out this project, the effectiveness and interest of this type of didactic innovation tools 

has been proven. And a series of work lines are presented that could be developed to continue with 

the research of this innovation proposal, such as: adaptation of the project to other educational 

levels; extension to other scientific disciplines, as is the case of Physics combined in the curriculum 

with Chemistry, or in-depth studies of its implementation. 
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Abstract 

 

Teaching and learning at university in virtual environments. What is the challenge of 21st century 

society? 

In 21st century society, the need for imminent digitalisation in many areas, including the 

educational environment, has been foreseen since the end of the last century. In fact, one of the 

objectives of the 2030 Agenda is to promote quality education through digitalisation. This path was 

expected to be achieved in the medium term. However, the situation caused by the COVID-19 

pandemic has imminently accelerated the digitisation of education at all levels of the education 

system. Specifically, in the area of university education, the digitalisation of the teaching-learning 

process is a fact that, regardless of the disappearance of the pandemic, has come to be established. 

The blended learning or e-learning teaching modality requires the teacher and the student to 

implement a series of digital competences. These competences were already established prior to 

the pandemic by the European Union in the European Framework for the Digital competence of 

Educators (DigCompEdu). In this framework, different levels of qualification are differentiated: 

A1. Newcomers (have had very little contact with digital tools guidance to expand their repertoire). 

Explorers (A2) (have started using digital tools, however, without having followed a 

comprehensive or consistent approach. Explorers need insight and inspiration to expand their 

competences). Integrators (B1) (use and experiment with digital tools for a range of purposes, trying 

to understand which digital strategies work best in which contexts). Experts (B2) (use a range of 

digital tools confidently, creatively, and critically to enhance their professional activities. They 

continuously expand their repertoire of practices. Leaders (C1) (rely on a broad repertoire of 

flexible, comprehensive, and effective digital strategies. They are a source of inspiration for others). 

Pioneers (C2) (question the adequacy of contemporary digital and pedagogical practices, of which 

they themselves are experts. The challenge of digitising the teaching-learning process is therefore 

a major challenge for those in charge of university institutions since the solution lies in training 

teachers in digital and didactic skills. They must not only have digital competences but must also 

change their teaching style to teaching in virtual environments. Specifically, the design of materials, 

feedback throughout the process and the use of intelligent tutoring systems in these environments 

are very important. Now the interaction is not similar to that developed in the face-to-face 

environment, this fact becomes a risk that can lead to an increase in early student drop-out. The 
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causes are that the student may feel lonely in the virtual space and this may lead to a decrease in 

their motivation to learn. To address this, institutional managers need to include systems for student 

monitoring and tracking. Such systems need to include simple techniques for analysing interaction 

logs on the platform and for early detection of students at risk. In addition, provision must also be 

made for student training in learning in virtual environments in order to help them adapt well to 

them. For all these reasons, the challenge of teaching and learning in virtual spaces is great and the 

solution must be immediate. All these aspects are worked on European Erasmus+ Project SmartArt 

(2019-1-ES01-KA204-095615), you can find out more at https://srlsmartart.eu/ and by following 

us on social networks Twitter, @srlsmartart, Facebook, @smartartproject and Instagram 

@srlsmartart. 
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Abstract 

 

We are in a very particular and special situation, in this context of a pandemic and with a mixed 

education in many places, with the term mixed education I mean classes in bubbles, depending on 

the case virtually and other face-to-face. It is we, as teachers, who first of all must develop the 

capacities that we want students to acquire, since we not only have to design and plan, but we must 

be creative so as not to fall into repetition, exposure and return to the practice. 

Without a doubt, I believe that the current situation allows the development of skills, perhaps 

depending on the bubble you work with, it will be more beneficial for students to work on some 

skills and others in person, for example: group skills, it will be more beneficial to work on them 

with the face-to-face bubble. And perhaps, individual competitions do it with the virtual bubble. It 

will depend, as I said at the beginning, on the skills that the teacher can develop and those that he 

believes are most beneficial for his students. 

We are facing a scenario that is in motion at all times, and students must acquire skills that allow 

them to face the world we are going through. Is it necessary to develop other capacities? Maybe 

reverse them? Perhaps we should focus at this time, in addition to STEAM competencies, on those 

that promote tolerance to change, resilience, creativity. The world changes and education must be 

transformed, because regardless of the situation in which we get angry, we cannot allow students 

to not acquire skills, we must develop them without excuses, put our creativity into play, leave our 

comfort zone and provide tools that they collaborate in the citizen training of individuals who can 

face situations of constant, abrupt changes and without any stability. 
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Abstract  

 

The goal of any educator is not to deliver curriculum or what is written in a book. The goal of an 

educator is to create a plan of knowledge delivery and environment that fosters future well-being 

of the children. When we talk about making our children future-ready, a lot of factors come in to 

play and one of the major factors in determining success of a child is his/her competency. 

Competencies are not only limited to career skills but also to life skills that are required for a healthy 

life. Suppose, you are teaching computer engineering students, you are not only responsible for 

making them great at using a computer but also at a lot of other life skills. You are responsible for 

how they speak. You are responsible for how they behave with their peers, seniors and juniors. You 

are responsible for how they maintain their physical and mental health and much more. In totality, 

you are responsible for developing a lot more competencies than just core career skills.  

Why are these competencies important then? Your competency is how good you are at doing a 

particular task and that about sums it all up. As educators, how can we make our students ready for 

the future? By developing competencies that help them navigate the challenges of the future, we 

are making them ready for the future. Competencies in all areas of life are critical and the onus to 

develop them falls on us. A great mechanical engineer cannot achieve anything if he is not 

competent enough to take care of himself. A really fit cannot earn a living without any strong core 

skill. Even if you are good in your core skills and health and poor in interpersonal skills, you will 

have a hard time excelling in life. So, if I had to summarize, the job of us, as educators, is to create 

an environment where we can identify these areas of growth, create a plan to optimize these areas 

and then work with the students to develop them. We have to do this with every student, for years, 
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over and over again till we prepare them for the challenges of tomorrow. That is why development 

of student competencies is of such great significance. 
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Abstract  

 

Always is important, even pivotal, to know what another educational professionals and teachers are 

currently doing facing this ugly pandemic period. What I try to expose is the key importance of 

bringing non system educational actions to the school in a coordinated way. Extracurricular 

workshops, steam campus, and so many other actions went out sharply from the dairy routines of a 

lot of students, not only their classes at school. And we consider Thatôs an important stressing point 

to them as well. We efforted a lot in bringing them that experiences to their homes, on line. But 

they need materials and some  basic means like internet connection, tablets and so on that not 

alaways have. So we designed a method to bring their steam session to home (science BOXES) 

delivering materials and coordinating this effort with school to take advantage of the process letting 

bringing more materials and school stuff direct from schools-teachers to the pupils houses. Our 

previous experience and their own schools background let us check the different environments and 

need sos several areas with different levels of kind of Attention: from hiring a tablet and internet 

free cards tos only bringing them reactives, products and school materials. Later, once we 

determined what they needed, we star to conduct our coordinates STEAM program along with their 

school teachers. 
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Abstract  

 

Our world is changing fast. Every day we have new discovers, inventions, studies, news, é, just 

as far as a ñmouse clickò or a ñscreen touchò. But we need to acquire as soon as possible the skills 

to make sure we find what we need, separating it from noise or lies. 

Primary education is a good period to start working on it, to make sure our students are learning 

to learn. This is quite interesting, because since we are born, we are learning by our own. We do 

not need ñteachersò to explain us how to move our legs to walk, keep the balance, é From birth 

we observe, practice, fail and succeed.  So let our students continue with that process!  

This ñsimpleò idea, creates a complete methodology change: 

¶ We need to change the traditional teacher roll as the knowledge owner. Students already 

know many things, teachers should provide different situations to ñpractice, fail and 

succeedò. 

¶ Students need a roll change too. They must move from a passive roll to and active position, 

from ñlistening, assimilating, reproducingò to ñlisten, observe, investigate, compare, 

analyze, imagine, create, test, éò 

¶ Motivation is really important to achieve it. Have we ever asked our students what they 

would like to learn, how they prefer to do it, how they would like to be graded, é  

We have to change ñthe academic teaching wayò to a more natural one, making sure students take 

an active part on it. Our curriculum and Laws make it difficult and add high pressure on teachers, 

but letôs try it! Let us give them the opportunity to fix their objectives, create their own projects, 

look for the desired knowledge. Science, robotics, programming, 3D design, History, could be the 

best excuses to accomplish the curriculum content making sure they acquire all the competences 

and skills to be 21st Century independent and critical citizens. 
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Abstract  

 

What skills would I like my students to learn? The truth is that in public secondary school, we 

sometimes struggle with students who donôt want to be there or who donôt know how to learn. 

Thatôs why we are always applying the try and error method.  

Of course, as a language teacher, I would like my students to have all the basic skills of any speaker. 

If we take them in the natural order they come in native language, they would be listening, speaking, 

reading and writing. The main objective when learning languages is to communicate, to transmit a 

message. And to do that, you need to know the language. But, in my opinion, they need other skills 

that will help to achieve those, and many others.  

I am thinking, for example, about the ability to learn from mistakes. I think it is really useful for 

language learning, and for life, to consider any mistake we make as an opportunity to improve. 

Sometimes it is difficult to convince students that making mistakes is a good thing. Once this 

thought sinks in, their self esteem improves, and they feel more confident to try and communicate.  

To trigger self confidence, it is important to not correct every single mistake they make, and give 

them positive praise.  

Now, this might lead to a tricky situation with students over protected because of constant praise. 

It is our concern to find balance between raising self confidence and being spoiled. There must be 

room for some control of frustration, which is a skill they will need for life.  

I have already mentioned the other skill which I would like my students to develop: a mixture of 

self confidence and courage. I hope self confidence gives them courage to communicate. Many 

times students are scared of speaking because their English is not perfect, or their pronunciation is 

not accurate, or because reasons. I think that part of my task as a teacher is to eliminate this 

perfectionism that paralyses students when it comes to talking.  

When students think that their English is not good enough to communicate, they stay silent and 

refuse to speak. They want to wait until their English is perfect, and that might never happen. Over 

the years I have seen the most outgoing students stand up and speak, even if their grammar wasnôt 

good, while shy students could only speak when the conversation was learned by heart. For this 
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reason I think it is important to raise confidence and show students that, even if not perfect, the 

language they speak is good enough for successful communication. 
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Abstract  

 

I would like to start this presentation by saying that a competence is a knowledge in execution and 

works as an ability to face certain situations, in any area of life. Therefore, competency-based 

learning is one that allows us to deal with different situations of reality effectively. 

An educational model based on competencies attends to the educational process of the student, 

more than his compliance with the course, which allows the integral development of each young 

person. There is a series of knowledge included in learning by competences, which can be separated 

into three types: knowing how to know, associated with permanent development in all areas of life; 

knowing how to do, which is the mastery of techniques focused on performing different tasks and 

knowing how to be, which is the attitude that allows us to develop social skills. 

The student who learns competencies rather than knowledge, is involved in a constant learning 

process and to advance in his academic course must demonstrate his mastery in different areas. We 

can say that this learning model is more results-oriented, and achieves higher performance in 

students. 

This model represents a new paradigm in education and eradicates the traditional model that bases 

learning on the memorization of data and information, which is often irrelevant to real life. Learning 

skills allows students to apply them not only in the academic field, but also in the workplace. 

In our school, we strive to create a participatory scenario in which students are no longer mere 

receivers of information to become active agents. They are responsible for their own learning, 

which generates a strong autonomy in them and fuels their curiosity. By focusing on holistic 

development, competency-based learning enables students to make decisions based on what they 

already know and master, fostering constant development and acquisition of knowledge and skills. 

Having said all this, there are plenty of reasons to encourage competency learning. 
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Abstract  

 

Science is a universal right, and it is thus contemplated in the letter of the declaration of Human 

Rights.  

Science is necessary to know and feel the world around us. Science is creative is exciting and that 

is how we should present it to our students.  

Scientific literacy, science popularization are powerful tools to enhance critical thinking, creativity, 

communication, and collaboration among our students.  

Science and its development in the classroom involve the practice of several of the key competences 

contemplated in the Spanish curriculum:  

¶ Competence in linguistic communication: implicit in the presentation of science projects, in 

the knowledge of scientific vocabulary or in scientific dissemination.  

¶ Mathematical competence and basic competences in science and technology: the use of 

mathematics as a universal language, as a basis for the construction of theorems, as a basic 

language for computing.  

¶ Digital competence: the use of mobile devices, computers, Arduino boards, microbits or the 

like as a tool to search for information, collect and analyze data, is a perfect complement to 

give solidity to a STEM project.  

¶ Learning to Learn Skill: commenting, inquiring, debating, exploring, science learning 

becomes meaningful, effective, authentic.  

¶ Social and civic competences: science is done as a team, it is built in a transdisciplinary 

way, it is shared and with all this our students transform and build society.  
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¶ Competence Sense of initiative and entrepreneurial spirit: the search for solutions in science 

helps them to understand the world in a more critical way and to initiate paths towards truth 

and evidence.  

¶ Competence Awareness and cultural expressions: science is culture and this is how we must 

make them see it. Scientific culture is necessary in a fast-paced and changing world.  

Letting our students see that science and technology are part of their lives, that they are not alien to 

them, that they are on their way, can greatly enhance their interest in STEM subjects.  

I see an early approach to science as essential. Discover the why of things from early childhood 

education, from the cradle so that their love for science grows with them, at their own pace.  

It is also very important to introduce them to close references. People who dedicate their lives to 

science and technology but who are not far from them, real people, alive, close, with hobbies, with 

family, with friends.  

We must encourage the participation of families in their children's STEM education and motivate 

them to participate in extracurricular activities related to science and technology. We must not lose 

the idea that non-formal education is a very important complement to guarantee the increase of the 

scientific capital of our students.  

We must not forget that we educate complete individuals, that the sciences and the humanities go 

hand in hand. Let's build a world of polymata, by Leonardos, a new educational Renaissance. 
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Education for sustainability is a challenge for all teachers at all educational levels. However, for 

this process to be successful, it is vitally important that future teachers work with this competence: 

The competence for sustainability. That is why we must value education for sustainability 

incorporated in a transversal way, trying to create globalizing scenarios that promote critical 

analysis and social values that evoke a solution thinking and with a medium and long term vision. 

 

Abstract  

 

Training professionals committed to sustainability requires a change in the interpretive models in 

the relationship of the human being with the natural and sociocultural environment; represents a 

means of enabling the experience of alternative models more in line with the values of sustainable 

development, and implies a reorientation of higher education towards sustainability. It is essential 

to ask yourself the following questions: What professional skills in Education for Sustainability 

should be developed during initial teacher training? What vision of professional competencies in 

Education for Sustainability do future teachers have? 

Just as knowledge about the environment is transversal and interdisciplinary, education for 

sustainability must be approached from different perspectives. For this we cannot speak of a single 

competence, but of the concurrence of various competencies. These are the competencies that 

should contribute to improving the quality of life of the population and to building a more 

sustainable society and future through education. It involves the combination of practical skills, 

knowledge, motivation, ethical values, attitudes and emotions, and other social and behavioral 

components that are mobilized together in the face of a sustainability challenge at a social, 

environmental and / or economic level that is situated in a certain context. cultural and educational 

environment. 

That is why we must value education for sustainability incorporated in a transversal way, trying to 

create globalizing scenarios that promote critical analysis and social values that evoke a solution 

thinking and with a medium and long term vision. 

One should not work from fear and the apocalyptic vision but from a constructive point of view, 

based on scientific knowledge and with a positive vision of generating a change towards a favorable 

balance for all. 
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Abstract  

 

This year I have completed the master's degree in teaching, and I have had the opportunity to do an 

internship at a school. And the experience has been very interesting to me in many different ways. 

Something that I would highlight from what was learned is the importance of working on the skills 

in the classroom so that each student is able to perform a task or solve a specific problem in the 

most appropriate way possible. 

In addition, from my point of view, one of the competences that is most important to me and which 

I consider essential to work in the classroom is that of learning to learn. This competence is closely 

related to self-regulated learning. By working on this competence, students will be able to self-

regulate learning processes and will be more aware of when they are making a mistake, or what 

they know and what they do not know. 

It is known that both female and male students, mainly in the classes of scientific disciplines, 

sometimes are not able to differentiate whether a concept they have understood correctly or not. 

This can be a problem, however, if the student is able to self-regulate the learning process and be 

aware of what concepts they do not really understand, making the changes or adaptations that they 

consider necessary can positively favor the result of their grades and even when correcting possible 

previous ideas. 

I think it is very important to carry out continuous feedback to be able to work on this in the 

classroom with students, guiding them towards solving a problem or a specific task, indicating how 

to continue or what their weaknesses are so that they try to modify them, generating greater 

motivation in students during the learning process. 
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Povzetek 

 
Ġole so v mnogih drģavah zaprte zaradi trajajoļe pandemije COVID-19, vendar se izobraģevanje nadaljuje 

preko spleta. Malo je znanega o tem, kako se dijaki spopadajo z izobraģevanjem v tej izjemni situaciji.  

V naġi raziskavi predstavljamo rezultate raziskave, ki preuļuje izkuġnje dijakov 4. letnikov Srednje 

zdravstvene in kozmetiļne ġole Maribor, programov zdravstvena nega in kozmetiļni tehnik. 

Rezultati kaģejo, da se dijaki dobro spopadajo s trenutnimi izobraģevalnimi razmerami in menijo, da dokaj 

dobro obvladujejo situacijo. Veļina dijakov nameni uļenju od 2 do 3 ure na dan. Dijaki menijo, da je obseg 

dela v primerjavi z delom v ġoli poveļan. Veļ kot polovica dijakov je mnenja, da je sistem dela na daljavo 

neuļinkovit in nesmiseln. Veļina dijakov se strinja, da je pridobivanje viġjih ocen na daljavo laģja. Skrb 

zbujajoļi so podatki, da dijaki obļutijo luknje v znanju pri maturitetnih predmetih in izraģajo skrb nad 

pomanjkanjem praktiļnega znanja. Skrbi jih njihova nadaljnja poklicna pot in obļutijo nesigurnost nad 

samostojnim opravljanjem dela. 

 

Kljuļne besede: COVID-19, dijaki, epidemija, izobraģevanje na daljavo, komunikacijska orodja. 

 

Abstract 

 

Although schools in many countries are closed due to the long-lasting COVID-19 pandemic, the learning 

process continues online. Little is known about how secondary students cope with learning in the exceptional 

situation.  

We present the survey results on the experience of fourth-year students of the Secondary School of Nursing 

and Cosmetology Maribor, in training programmes for nursing care and cosmetic technicians. 

According to our survey, students deal with the current learning conditions well and believe they confront 

the situation fairly well. The majority dedicates 2 to 3 hours a day to learning. The students also believe that 

the workload is larger in comparison with the one in school. More than half of the students think that the 

system of distance learning is inefficient and senseless. Most students agree that getting a higher grade online 

is easier. The alarming information is that the students realize holes in the knowledge of their matura subjects 

and they express their concern about the lack of practical knowledge. They worry about their career path 

and feel insecure about working on their own. 

 

Keywords: communication tools, COVID-19, distance education, epidemic, student. 
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1. Uvod 

 

Pandemija COVID-19 je moļno omejila vedenje ljudi po vsem svetu. Osebno obiskovanje ġol 

je v mnogih drģavah prepovedano (Unesco Building peace in the minds of men and women, 2021). 

V Sloveniji, 2-milijonski drģavi EU, se je to zgodilo v celotnem sektorju primarnega, sekundarnega 

in terciarnega izobraģevanja. Vendar ġolsko leto ni bilo prekinjeno. Od takrat se izobraģevanje 

uļencev in ġtudentov nadaljuje: doma, v sodelovanju s ġolami, predvsem z elektronsko 

komunikacijo. 

Slednji naļin izobraģevanja na daljavo je moļno obremenil starġe osnovnoġolskih uļencev v 

drģavi. Trenutno se podobne razmere dogajajo po vsem svetu. Unesco (Unesco Building peace in 

the minds of men and women, 2021) je 9. aprila 2020 ocenil, da je 193 drģav izvedlo nacionalno 

zaprtje ġol v zvezi s COVID-19, kar je prizadelo 1,57 milijarde otrok in mladih: pribliģno 91 % 

svetovne populacije uļencev, dijakov in ġtudentov. Viner (Viner, in drugi, 2020) v raziskavi dvomi 

o uļinkovitosti zapiranja ġol in predlaga, da bi bilo treba razmisliti o manj moteļih ukrepih 

socialnega distanciranja v ġolah. Trenutno, glede na epidemioloġko situacijo posameznih drģav, so 

ġole po svetu delno odprte; nekatere pa ġe vedno ostajajo zaprte. V znanstvenih revijah je bilo 

objavljenih nekaj anekdotiļnih poroļil o tem, kako se ġole spopadajo s situacijo (Dai & Ling, 2020) 

(Xie & Yang, 2020). Ta ļlanek poroļa o rezultatih hitre raziskave, opravljene med dijaki 4. letnikov 

(smer tehnik zdravstvene nege in kozmetiļni tehnik) Srednje zdravstvene in kozmetiļne ġole 

Maribor v mesecu februarju 2021. 

Ker je bila Slovenija ena izmed prvih drģav, ki je prepovedala obiskovanje ġole v prvem valu 

epidemije (Unesco Building peace in the minds of men and women, 2021) in ker se slovenski otroci 

v drugem valu epidemije izobraģujejo na daljavo najdlje od vseh otrok v Evropi (Repovģ, 2021), je 

to izhodiġļe dejansko lahko koristno, saj poudarja moģne pasti in predlaga izboljġave. Kljub 

dolgemu obstoju izobraģevanja na daljavo (Harting & Erthal, 2005) ter ġtevilnim spletnim 

razliļicam in naraġļajoļi priljubljenosti (Vorobel & Deoksoon, 2012), ta vzgojna metoda trenutno 

sluģi predvsem kot dodatek v okviru formalnega ġolanja. Trenutne razmere, ki so nastale med 

pandemijo COVID-19, lahko pomagajo poveļati tehnike izobraģevanja na daljavo.  

Izobraģevanje na daljavo (distance education, distance learning, e-learning) je oblika 

izobraģevanja, pri kateri sta uļitelj in uļenec prostorsko loļena, komunikacija pa poteka preko 

razliļnih komunikacijskih tehnologij (Encyclopedia Britanica). 

Vlada RS je v sodelovanju s strokovno skupino za covid-19 in ministrstvom za zdravje 3. 12. 

2020 objavila kriterije (slika1) za postopno rahljanje trenutno veljavnih ukrepov za omejitev 

ġirjenja koronavirusa (Ministrstvo za pravosodje, 2020). 
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Slika 1: Kriteriji za rahljanje ukrepov (Ministrstvo za pravosodje, 2020) 

 

       Kako slovenska javnost sprejema ukrepe, nimamo informacij, saj ni bilo izvedene ġe nobene 

raziskave. Zagotovo pa lahko trdimo, da so ustvarile doloļeno mero negotovosti in zaskrbljenosti. 

Po dostopnih podatkih (ZRSZ, 2021) se je ġtevilo brezposelnih v Sloveniji v letu 2020 obļutno 

poveļalo. Konec decembra 2020 je bilo na zavodu za zaposlovanje prijavljenih 87.283 iskalcev 

zaposlitve, kar je 15,9 odstotka veļ kot decembra 2019 (ZRSZ, 2021).  

V prvem valu izobraģevanja na daljavo je bil proces za izvedbo izkljuļno v rokah posameznih 

uļiteljev. Uļitelji na naġi ġoli so poġiljali naloge po urniku dan prej. Majhen deleģ uļiteljev se je 

posluģeval videokonferenļnih klicev. Teģava je bila v neizkuġenosti in pomanjkanju znanja iz 

komunikacijske tehnologije. Zadevo smo izboljġali pred drugim valom epidemije, ko smo pred 

zaļetkom novega ġolskega leta opravili veļ izobraģevanj (uporaba spletnih uļilnic, 

videokonferenļne podpore) ter se odloļili za poenotenje v uporabi komunikacijskih orodij. Tekom 

drugega vala smo se posluģevali videokonferenļnih klicev in bolj dovrġenih interaktivnih oblik 

pouļevanja.  

 

2. Metoda dela 

 

2.1 Vzorec 

       Anketa je bila narejena na spletni platformi 1KA. K sodelovanju v anketi so bili povabljeni vsi 

dijaki in dijakinje zakljuļnih letnikov zdravstvene nege in kozmetiļnega tehnika. Na smeri 

zdravstveni tehnik je povabilo dobilo 134 dijakov in dijakinj, na smeri kozmetiļni tehnik pa 29 

dijakinj. Odzivu k izpolnitvi ankete se je odzvalo 107 dijakov in dijakinj. Popolno je dokonļalo 

anketo 94 dijakov in dijakinj, delno pa 13 (tabela 1). Od delno izpolnjenih anket je bilo delno 

uporabnih 9, 4 ankete so bile neuporabne. Zato so v analizi ankete uporabljeni vzorci anketirancev 

n=107, n=103 in n=94. Reprezentativni vzorec analize je narejen na n=94 anketirancev (tabela 2). 

Tabela 1: Odziv na anketo 
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Tabela 2: Uporabnost ankete 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

2.1 Raziskovalne metode 

 

Dijakom smo zastavili naslednja vpraġanja (priloga 1): 

1 Ali menite, da je obseg dela v primerjavi z izobraģevanjem v ġoli poveļan? 

2 Kako dolgo se uļite vsak dan (s celim ġtevilom vpiġite povpreļno ġtevilo ur)? 

3 Ġtevilo ur uļenja v primerjavi s ļasom pred zaprtjem ġole: 

4 Ali menite, da je proces izobraģevanja na daljavo koristen ali nesmiseln oz. neuļinkovit? 

5 Pri katerih predmetih obļutite pomanjkanje znanja?  

6 Ali menite, da nadzorujete situacijo?  

a. Kaj vam dobro uspeva?  

b. Kaj vam ne uspeva? 

7 Kaj bi vam v zdajġnji situaciji najbolj pomagalo pri uļenju? 

8 Ali vas skrbi pomanjkanje praktiļnega pouka v kliniļnem okolju? 
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a. Kaj toļno vas skrbi? 

9 Ali menite, da boste po koncu izobraģevanja deleģni zadostnega praktiļnega znanja za 

samostojno opravljanje dela? 

10 Ali menite, da je tekom izobraģevanja na daljavo pridobivanje viġjih ocen laģje, kot ļe bi 

izvajali pouk v ġoli? 

11 Spol 

12 Izobraģevalni program  

 

      Raziskava je bila izvedena z orodjem za anketiranje 1KA v ļasu med 15. 2. 2021 in 21. 2. 2021. 

V anketi je sodelovalo 114 dijakov in dijakinj. Anketo je do konca izpolnilo 94 dijakov, ostali 

vstopi v anketo so bili neustrezni. Odloļili smo se za reprezentativni vzorec, s katerim bi dosegli 

boljġi vpogled nad celovitostjo problema. To je bilo mogoļe doseļi z manjġim ġtevilom 

anketirancev, iz tega razloga smo se odloļili izkljuļno za 4. letnike. Upoġtevati je treba, da je 

najveļji vzrok za pristranskost naġega vzorca povzroļilo prostovoljno sodelovanje v raziskavi in 

njeno elektronsko upravljanje. V raziskavi so sodelovali dijaki, ki se zanimajo za lastno 

izobraģevanje in imajo internetno povezavo. 

 

3. Rezultati 

 

Graf 1: Ali menite, da je obseg dela v primerjavi z izobraģevanjem v ġoli poveļan? (n = 107) 

   

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Na zastavljeno vpraġanje je odgovorilo 107 anketirancev, od tega jih 13 ni dokonļalo ankete. 

Iz programa zdravstvene nege se je odzvalo 75 dijakov in dijakinj, iz programa kozmetiļni 

tehnik pa 19 dijakinj. Zato je merodajen za uporabo reprezentativni vzorec n=94 anketirancev. Da 

se je obseg ur uļenja na daljavo poveļal, meni 66 dijakov in dijakinj. Da temu ni tako pa 28 dijakov 

in dijakinj (graf 1). 

 

Graf 2: Kako dolgo se uļite vsak dan? (n = 103) 

72%

28%

Ali menite, da je obseg dela v 
ǇǊƛƳŜǊƧŀǾƛ Ȋ ƛȊƻōǊŀȌŜǾŀƴƧŜƳ Ǿ Ǒƻƭƛ 
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Na zastavljeno vpraġanje so odgovorili 103 anketiranci, od tega jih 9 ni dokonļalo ankete. 

Iz programa zdravstvene nege se je odzvalo 75 dijakov in dijakinj, iz programa kozmetiļni 

tehnik 19 dijakinj. Zato je merodajen za uporabo reprezentativni vzorec n=94 anketirancev. 

Veļ kot 2/3 oz. veļ kot 75 % dijakov in dijakinj porabi veļ kot 2 uri na dan za uļenje. Dobra 1/3 

celo veļ kot 4 ure na dan. Le slaba 1/4 porabi za uļenje manj kot 2 uri na dan. V tabelarni primerjavi 

so v veliki veļini tisti, ki se uļijo veļ kot 4 ure na dan, dijaki in dijakinje smeri zdravstveni tehnik. 

Najmanj ļasa za uļenje pa porabijo dijakinje smeri kozmetiļni tehnik (graf 2). 

 

Graf 3: Ġtevilo ur uļenja v primerjavi s ļasom pred zaprtjem ġole. (n = 103) 

 

 

 

Na zastavljeno vpraġanje so odgovorili 103 anketiranci, od tega jih 9 ni dokonļalo ankete. 
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Iz programa zdravstvene nege se je odzvalo 75 dijakov in dijakinj, iz programa kozmetiļni 

tehnik 19 dijakinj. Zato je merodajen za uporabo reprezentativni vzorec n=94 anketirancev. 

Da se je ġtevilo ur uļenja v primerjavi pred zaprtjem ġole poveļalo, je odgovorilo 37, da se je 

zmanjġalo, je odgovorilo 15 in da je ostalo enako, je odgovorilo 42 dijakov in dijakinj (graf 3). 

 

Graf 4: Ali menite, da je proces izobraģevanja na daljavo koristen ali nesmiseln oz. neuļinkovit? (n = 103) 
 

 

 

Na zastavljeno vpraġanje so odgovorili 103 anketiranci. Pri odgovorih na to vpraġanje se avtorju 

ankete poraja vpraġanje, ali so dijaki in dijakinje pravilno razumeli vpraġanje in moģna odgovora 

èkoristenç, za katerega se je odloļilo 48 anketirancev, in èneuļinkovitç, za katerega se je odloļilo 42 

anketirancev graf 4). Avtor ankete je premalo natanļno podal obrazloģitev na zastavljeno vpraġanje, saj 

verjetno anketiranci niso pomislili na dolgoroļne uļinke takġnega izobraģevanja. Predvidevamo, da so 

imeli v mislih trenutno situacijo ï izvajanje pouka po v najprej zastavljenem kurikulu, ki pa v veļini ni 

prilagojen izvedbi uļnega procesa na daljavo. Potrebno bi bilo ġe dodatno postaviti vpraġanje, v ļem 

vidijo neuļinkovitost izobraģevanju na daljavo. 

Graf 5: Pri katerih predmetih obļutite pomanjkanje znanja?  (Moģnih je veļ odgovorov) (n = 103) 
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Na zastavljeno 

vpraġanje so odgovorili 103 anketiranci. Pri vpraġanju so lahko izbrali veļ ponujenih odgovorov. 

Najveļje pomanjkanje dijaki in dijakinje obļutijo pri praksi (n=83), kar je razumljivo, saj smo 

srednja strokovna ġola in pri maturitetnih predmetih (n=68), kar je prav tako razumljivo, saj so 

zakljuļni letniki in jih ļaka matura. Na tretjem mestu je pomanjkanje znanja pri strokovno 

teoretiļnih predmetih (n=46), ki so temelj njihove poklicne poti (graf 5). 

 

Graf 6: Ali menite, da nadzorujete situacijo? (n = 103) 
 

 

 

Odgovori na zastavljeno vpraġanje dajejo uvid, da so se v veliki veļini dijaki in dijakinje dobro 

spopadli s situacijo pouka na daljavo, saj jih je velika veļina odgovorila da zelo (n=22) ali ġe kar 

(n=65) obvladajo situacijo in le n=16, da je ne. Njihovi najpogostejġi komentarji na odgovor èzelo 

in ġe karç predstavljajo 84 % in sploh ne samo 16 % vseh anketirancev (graf 6). 

ü Kaj vam dobro uspeva? (ġe kar/zelo) ï 84 % 

¶ èImam boljġe ocene, ker se lahko na ocenjevanje boljġe pripravim, pri testih me nihļe 

ne moti.ç 
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¶ èNa ta proces ġolanja na daljavo sem se super navadila, malo bolj si sproġļen, naspan 

(se pol ure prej zbudiġ), si bolj pri stvari in s tem se mi zdi, da imam boljġe ocene. 

Namreļ, ko sem v ġoli, se moram zbuditi ob 4-ih do 5-ih in iti na avtobus. Pouk se vedno 

konļa okoli 3-h ali 4-h. Spet moram na avtobus in domov pridem ob 5-ih. Takrat sem 

utrujena in mi po navadi ni do uļenja, zato so ocene slabġe. Ļlovek ne more 

funkcionirati, ļe ni naspan in ļe je utrujen.ç 

¶ èMed poukom doma sem bolj sproġļena, zato mi tudi uļenje gre laģje, kot bi mi ġlo v 

ġoli.ç 

¶ èSam razpolagam s ļasom.ç 

¶ èVeliko veļ ļasa lahko namenim uļenju, saj sem daleļ doma.ç 

¶ èVse mi veliko bolje uspeva, saj imam doma veļ ļasa in se tako bolj posvetim delu za 

ġolo.ç 

¶ èVse, saj imam veļ ļasa za ġolske obveznosti.ç 

¶ èDobre ocene, saj imam veļ ļasa za uļenje.ç 

¶ èUsklajevanje ġporta in ġole, npr. v ļasu ġportne vzgoje lahko naredim trening. Prej sem 

imela 2 uri ġportne vzgoje v ġoli, nato ġe 2 uri treninga doma.ç 

¶ èRazporejanje ļasa za pouk in uļenje.ç 

¶ èĢivljenje, ker je boljġe kot v ġoli in je bolj ļloveġko, saj imam doma veļ ļasa in se 

boljġe naspim.ç 

 

ü Kaj vam ne uspeva? (sploh ne) ï 16 % 

¶ ènajti motivacijo, da vsak dan utrjujem snov in reġujem sprotiç 

¶ ènisem motiviranaç 

¶ èskoncentrirati se na doloļeno stvarç 

¶ ène uspeva se mi skoncentrirati na zoom predavanja, ne uspeva se mi skoncentrirano 

uļiti, ne uspeva mi slediti snoviç 

¶ èorganizacija vseh zapiskov, koncentracija, ki je bistveno manjġa doma v svoji sobi, 

kot pa v ġoli v uļilniciç 

¶ èuļenjeç 

 

ü Kaj bi vam v zdajġnji situaciji najbolj pomagalo pri uļenju? 

¶ ȻÖÒÎÉÔÅÖ Ö ĤÏÌÏȟ ÖÓÁÊ ά-krat na teden bi bili v ĤÏÌÉȟ ÄÁ ÂÉ ÓÅ ÖÒÁéÁÌÉ Ö ĤÏÌÅȟ ÖÒÎÉÔÅÖ Ö 

ĤÏÌÅȟ ÖÅé ÒÁÚÌÁÇÅȟ ÍÁÎÊ ÏÂĤÉÒÎÁ ÓÎÏÖȺ 

¶ ȻÂÏÌÊ ÍÉÒÅÎ ÐÒÏÓÔÏÒ ÚÁ ÕéÅÎÊÅȺ 

¶ ȻÄÁ ÏÓÔÁÎÅÍÏ ÄÏÍÁȟ ÖÅÎÄÁÒ ÏÐÒÁÖÌÊÁÍÏ ÐÒÁËÓÏȟ ÐÏÕË Ö ÓÏÌÉȟ ÄÁ ÂÉ ÖÓÁÊ 

ÍÁÔÕÒÁÎÔÏÍ ÏÍÏÇÏéÉÌÉ ÕéÅÎÊÅ Ö ĤÏÌÉȟ ÄÁ ÂÉ Ö ĤÏÌÉ ÉÍÅÌÉ ÓÁÍÏ ÍÁÔÕÒÉÔÅÔÎÅ 

predmÅÔÅȟ ÏÄ ÄÏÍÁ ÐÁ ÖÓÅ ÏÓÔÁÌÏȺ 

¶ ȻÂÏÌÊĤÁ ÒÁÚÌÁÇÁ ÐÒÏÆÅÓÏÒÊÅÖȟ ÖÅé ÕÔÒÊÅÖÁÎÊÁ ÚÎÁÎÊÁȺ 

 
Graf 7: Ali vas skrbi pomanjkanje praktiļnega pouka v kliniļnem okolju? (n = 96) 
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Odgovor, da kar 82 % vseh anketirancev skrbi izpad znanja, ki ga pridobivajo v kliniļnem 

okolju, je zelo zaskrbljujoļ in potrjuje razlage strokovne javnosti, da takġen naļin izvajanja uļenega 

procesa povzroļa v posameznih strokovnih programih nepopravljivo ġkodo (graf 7). Letoġnji 

maturanti so imeli v zadnjih dveh ġolskih letih za skoraj 10 mesecev izpada prakse v kliniļnem 

okolju. 

ü Kaj toļno vas skrbi? (ġe kar/zelo) ï 82 %  

¶ èpomanjkanje znanja in izkuġenj pri delu na praksiç 

¶ èda ne bomo zaposljivi in imeli premalo znanjaç 

¶ èda smo prikrajġani za izkuġnjo, ki so jo naġi predhodniki imeliç 

¶ èda se ne bom znaġla v neki situacijiç 

¶ èda se ne bomo znaġli v kliniļnem okolju v doloļenih situacijah, na katere nas ġe niso 

pripraviliç 

¶ èpomanjkanje znanja in iznajdljivosti na delovnem mestuç 

¶ èda ne bom strokovno dovolj usposobljena za poklicç 

¶ èda bo pomanjkanje izkuġenj vplivalo na naġe deloç 

¶ èza nadaljnjo zaposlitevç 

¶ èda se v kliniļnem okolju ne bom znaġlaç 

¶ èizobrazba brez prakse in iskanje delovnega mestaç 

¶ èda se v doloļenih situacijah ne bomo znaġli in pomanjkanje izkuġenjç 

¶ èkako se bomo znaġli v kliniļnem okolju in na nadaljnjem ġtudiju ob pomanjkanju 

prakse v zadnjih dveh letihç 

¶ èda se potem ne bom mogla znajti v bolniġniļnem okoljuç 

¶ èda ne bom znala osnov, ko enkrat dobim sluģbo iz tega podroļjaç 

¶ èda ne bomo pravilno ġolani in s tem ne bomo mogli dobiti sluģbeç 

¶ èskrbi me, da ko bi ġla v sluģbo, ne bi znala stvari, ki jih bi ģe morala obvladati in da 

bom izpadel/izpadla neumen/neumnaç 

¶ èmanjġa zaposljivost zaradi pomankanja prakseç 

18%

29%
53%

!ƭƛ Ǿŀǎ ǎƪǊōƛ ǇƻƳŀƴƧƪŀƴƧŜ ǇǊŀƪǘƛőƴŜƎŀ 
Ǉƻǳƪŀ Ǿ ƪƭƛƴƛőƴŜƳ ƻƪƻƭƧǳ

sploh ne ǑŜ ƪŀǊzelo



81 

 

¶ èda ne bomo znali delati z ljudmiç 

¶ èzmedenost in nesigurnost v svoje delo ali celo nezaupanje v sebeç 

 
 

Graf 8: Ali menite, da boste po koncu izobraģevanja deleģni zadostnega praktiļnega znanja za samostojno 

opravljanje dela? (n = 94) 
 

 

Odgovori na zastavljeno vpraġanje potrjujejo odgovore vpraġanja, kjer dijaki in dijakinje izraģajo 

skrb zaradi pomanjkanja praktiļnega znanja v kliniļnem okolju n=54, veļ kot polovica anketirancev 

(graf 8). Zelo zaskrbljujoļe je, saj so anketiranci sami zaznali svoj primanjkljaj na strokovnem podroļju, 

kar pa je lahko zelo velika ovira pri iskanju zaposlitve in pri zaupanju vase.  

 
Graf 9: Ali menite, da je tekom izobraģevanja na daljavo pridobivanje viġjih ocen laģje, kot ļe bi izvajali 

pouk v ġoli? (n = 94) 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

43%
57%

Ali menite, da boste po koncu 
ƛȊƻōǊŀȌŜǾŀƴƧŀ ŘŜƭŜȌƴƛ ȊŀŘƻǎǘƴŜƎŀ 
ǇǊŀƪǘƛőƴŜƎŀ ȊƴŀƴƧŀ Ȋŀ ǎŀƳƻǎǘƻƧƴƻ 

opravljanje dela

Da Ne

28%

51%

21%

sploh ne ǑŜ ƪŀǊ zelo

!ƭƛ ƳŜƴƛǘŜΣ Řŀ ƧŜ ǘŜƪƻƳ ƛȊƻōǊŀȌŜǾŀƴƧŀ 
ƴŀ ŘŀƭƧŀǾƻ ǇǊƛŘƻōƛǾŀƴƧŜ ǾƛǑƧƛƘ ƻŎŜƴ 
ƭŀȌƧŜΣ ƪƻǘ őŜ ōƛ ƛȊǾŀƧŀƭƛ Ǉƻǳƪ Ǿ Ǒƻƭƛ
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Vzrok, zakaj meni veļina anketirancev, da je pri izobraģevanju na daljavo pridobivanje ocen 

laģje, èzeloç n=20 in èġe karç n=48ç (graf 9), lahko iġļemo v tem, da je kontrola uļiteljev 

zmanjġana oz. zelo omejena, na programih so se skrļile vsebine in ġtevilo ocen se je prepolovilo. 

 

Tabela 3: Spol (n = 94) 

 

  Spol        

  Odgovori  Frekvenca  Odstotek  Veljavni  

  ¶ɐʂȶȡ 14 13 % 15 % 

  ıǸɅɾȶȡ 80  75 % 85 % 

Veljavni  Skupaj  94  88 % 100 % 

 

Tabela 4: Izobraģevalni program 

 

  LȊƻōǊŀȌŜǾŀƭƴƛ program           

  Odgovori Frekvenca Odstotek Veljavni 

  Zdravstvena nega 75 70 % 80 % 

  YƻȊƳŜǘƛőƴƛ ǘŜƘƴƛƪ 19 18 % 20 % 

Veljavni Skupaj 94 88 % 100 % 

 

4. Diskusija 
 

      V poklicnih in strokovnih ġolah potekata tako praktiļno izobraģevanje kot praktiļni pouk in 

obsegata predvsem pridobivanje tistega temeljnega poklicnega znanja in spretnosti, ki bi olajġal 

vkljuļitev dijaka neposredno v delovni proces.  

      Na Srednji zdravstveni in kozmetiļni ġoli Maribor se praktiļni pouk v ġoli odvija v uļilnicah 

praktiļnega pouka (kabinetih). Sem spadajo uļilnice za zdravstveno nego, kozmetiko in prvo 

pomoļ. Dijaki v tretjem in ļetrtem letniku opravljajo tudi PUD (praktiļno usposabljanje pri 

delodajalcu), ki temelji na spoprijemanju z dejanskimi okoliġļinami. Omogoļati mora pridobivanje 

znanja, ob tem pa ġe poklicno socializacijo in razvoj osebnostnih zmoģnosti ter poklicnih 

kompetenc, pomembnih za kakovost dela in uspeġen razvoj poklicne kariere z neposrednim 

opravljanjem dela. 

     V prvem valu epidemije Covid-19 se je dijakom, vajencem in ġtudentom v zakljuļnih letnikih, 

v kolikor jim ni bilo omogoļeno praktiļno usposabljanje z delom in praktiļno izobraģevanje pri 

delodajalcih, le-to priznalo kot opravljeno. Pogoj so bile zakljuļene pozitivne ocene pri vseh 

strokovnih modulih v zakljuļnem letniku (Ministrstvo za izobraģevanje, znanost in ġport, 2020). 

     Praktiļno znanje je v ģivljenju posameznika izjemno pomembno; zaļnemo se ga uļiti ģe zelo 

zgodaj, s prvimi koraki, voģnjo kolesa, pisanjem ļrk, plavanjem itd.  Doloļene veġļine in znanja 

so pomembne, da se nauļimo (pre)ģiveti. Dijaki poklicnih in strokovnih ġol so bili skozi 

izobraģevanje na daljavo zagotovo prikrajġani za osvajanje praktiļnega znanja.  

     Glede na anketni vpraġalnik so dijaki mnenja, da bodo najveļ teģav, zaradi izobraģevanja na 

daljavo imeli v prihodnosti pri maturitetnih predmetih in praktiļnem pouku, prav tako pa menijo, 
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da zaradi dela na daljavo ne bodo osvojili vseh veġļin za samostojno delo, kar je bistvenega pomena 

pri iskanju zaposlitve in vkljuļitve v kliniļno okolje. 

     Skrb, nesigurnost in strah pred prihodnostjo so dijaki tudi izrazili v anketi. Ne poznamo ġe 

nobenega virtualnega orodja, s katerim bi lahko praktiļni pouk nadomestili v obliki konkretne 

izvedbe postopka. Teģava naġega strokovnega podroļja je tudi odsotnost pripomoļkov za izvedbo 

postopkov v domaļem okolju, tako s strani dijakov kot uļiteljev.  

 

5. Zakljuļek 

 

      Medtem ko zakljuļujemo z izvedbo raziskave, so se zakljuļni letniki ģe vrnili v ġole in 

nadaljujejo z uļnim procesom. Obdobje, ki smo ga preģiveli z novo tehnologijo pouļevanja, bo 

pustilo peļat tako pri dijakih kot pri nas uļiteljih. Vsi mi smo se iz tega nekaj nauļili. Posledice 

ukrepov bodo na otroke in mladostnike samo naraġļale na podroļju znanja, ġolanja, ļustvenega 

zdravja in socialnega razvoja. 

      Ukrepi, sprejeti v ļasu epidemije, prizadevajo ġolanje otrok in mladostnikov, ogroģajo primarne 

razvojne potrebe otrok in mladih po druģenju, ogroģajo njihov socialni razvoj in duġevno zdravje. 

Na dolgi rok pa prinaġajo manj znanja in spretnostnih veġļin, kar je pokazal tudi anketni vpraġalnik. 
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6. Omejitve 
 

      Kljuļna omejitev naġe raziskave je majhen vzorec anketiranih. Z razlogom smo se odloļili za 

reprezentativni vzorec, s katerim smo ģeleli doseļi boljġi vpogled nad celovitostjo problema. To je 

bilo mogoļe doseļi le z manjġim ġtevilom anketirancev, zato smo se odloļili izkljuļno za 4. letnike.  

      Druga omejitev je kratkost naġe raziskave. Odprta vpraġanja so na primer zagotovila zaļetni 

vpogled v situacijo, bolj poglobljena raziskava s specifiļnimi vpraġanji, ki so usmerjena na moģne 

teģave, pa bi lahko zagotovila dodatne informacije. 
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Kratka predstavitev avtorjev  

 
Natalija Praġniļki zakljuļuje tretje ġolsko leto pouļevanja na Srednji zdravstveni in kozmetiļni ġoli Maribor. Pred 

tem je bila 12 let zaposlena na Kliniki za interno medicino Univerzitetnega kliniļnega centra Maribor. Delo z dijaki ji 

predstavlja izziv, nenehno izobraģevanje in izpopolnjevanje ter raziskovanje novih pristopov pri predajanju znanja. Z 

dijaki se redno udeleģuje ġolskih in drģavnih tekmovanj iz znanja o sladkorni bolezni, kjer dosegajo najviġja priznanja. 

Z dijaki se vkljuļuje v razliļne projekte, deluje na raziskovalnem podroļju in obuja svetovne dneve vezane na 

zdravstveno nego. 

Natalija Kirbiġ na Srednji zdravstveni in kozmetiļni ġoli Maribor pouļuje teoretiļne in praktiļne predmete, 

povezane z zdravstveno nego. Pri svojem delu zdruģuje teorijo s prakso, zato se ji zdi zelo pomembno, da dijake ļim 

bolje pripravi na ģivljenje v bodoļem delovnem okolju, za kar pa so potrebna nenehna izobraģevanja. Prav zaradi tega 

se ves ļas udeleģuje razliļnih simpozijev in konferenc. Ob uļnem procesu pa z dijaki sodeluje tudi na drugih podroļjih, 

vkljuļuje jih v razliļne tabore, v zdravo ġolo, v E-medico ter za njih pomaga organizirati najrazliļnejġe strokovne 

ekskurzije.  

Branko Cvikl na Srednji zdravstveni in kozmetiļni ġoli Maribor pouļuje, na programu zdravstveni tehnik, predmet 

uporabna informatika in na smeri kozmetiļni tehnik predmet informatika. Skozi uļno snov poskuġa dijakom predstaviti 

teorijo znanstvene vede informatika in s praktiļnimi primeri prikazati naļine ļim bolj varne in uporabne pristope 

uporabe digitalne tehnologije. Njegovi cilj je digitalno opismeniti vsakega dijaka ģe na samem zaļetku srednjeġolskega 

izobraģevanja. Je koordinator Unesca ASP mreģe za Slovenijo, se aktivno vkljuļuje v projekte Evropa v ġoli in skrbi 

za napredek pri informacijski prepoznavnosti ġole. 
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8. Priloge  

 

Priloga 1: Pouk na daljavo   

±ǇǊŀǑŀƭƴƛƪ   

  

 

  

Kratko ime ankete: Pouk na daljavo 

  

~ǘŜǾƛƭƻ ǾǇǊŀǑŀƴƧΥ 16 

  

~ǘŜǾƛƭƻ ǎǇǊŜƳŜƴƭƧƛǾƪΥ 22 

  

Status: Aktivna od: 15. 02. 2021 Aktivna do: 21. 02. 2021 

  

Avtor: Branko Cvikl, 11. 02. 2021 

  

Spreminjal: Branko Cvikl, 19. 02. 2021 

     

tǊƻǎƛƳƻΣ őŜ ǎƛ ǾȊŀƳŜǘŜ ƴŜƪŀƧ Ƴƛƴǳǘ ƛƴ ǎ ƪƭƛƪƻƳ ƴŀ bŀǎƭŜŘƴƧŀ ǎǘǊŀƴ ǇǊƛőƴŜǘŜ Ȋ ƛȊǇƻƭƴƧŜǾŀƴƧŜƳ ŀƴƪŜǘŜΦ 

(Predvideno dejansko trajanje ankete: 2 min 58 s)  

Q1 - !ƭƛ ƳŜƴƛǘŜΣ Řŀ ƧŜ ƻōǎŜƎ ŘŜƭŀ Ǿ ǇǊƛƳŜǊƧŀǾƛ Ȋ ƛȊƻōǊŀȌŜǾŀƴƧŜƳ Ǿ Ǒƻƭƛ ǇƻǾŜőŀƴΚ  

 DA  

 NE  

Q2 - Yŀƪƻ ŘƻƭƎƻ ǎŜ ǳőƛǘŜ Ǿǎŀƪ Řŀƴ όǎ ŎŜƭƛƳ ǑǘŜǾƛƭƻƳ ǾǇƛǑƛǘŜ ǇƻǾǇǊŜőƴƛ ǑǘŜǾƛƭƻ ǳǊύΚ   

___  

 Q3 - ~ǘŜǾƛƭƻ ǳǊ ǳőŜƴƧŀ Ǿ ǇǊƛƳŜǊƧŀǾƛ ǎ őŀǎƻƳ ǇǊŜŘ ȊŀǇǊǘƧŜƳ ǑƻƭŜΥ   

 ǑǘΦ ǳǊ ǳőŜƴƧŀ ǎŜ ƧŜ ǇƻǾŜőŀƭƻ ǑǘΦ ǳǊ ǳőŜƴƧŀ ǎŜ ƧŜ ȊƳŀƴƧǑŀƭƻ ǑǘΦ ǳǊ ǳőŜƴƧŀ ƧŜ ƻǎǘŀƭƻ Ŝƴŀƪƻ 
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Q4 - !ƭƛ ƳŜƴƛǘŜΣ Řŀ ƧŜ ǇǊƻŎŜǎ ƛȊƻōǊŀȌŜǾŀƴƧŀ ƴŀ ŘŀƭƧŀǾƻ ƪƻǊƛǎǘŜƴ ŀƭƛ ƴŜǎƳƛǎŜƭƴ ƻȊΦ ƴŜǳőƛƴƪƻǾƛǘΚ   

 koristen nesmiseln ƴŜǳőƛƴƪƻǾƛǘ 

    

Q5 - tǊƛ ƪŀǘŜǊƛƘ ǇǊŜŘƳŜǘƛƘ ƻōőǳǘƛǘŜ ǇƻƳŀƴƧƪŀƴƧŜ ȊƴŀƴƧŀΚ    

 aƻȌƴƛƘ ƧŜ ǾŜő ƻŘƎƻǾƻǊƻǾ  

 naravoslovje ŘǊǳȌōƻǎƭƻǾƧŜ strokovni 

ǘŜƻǊŜǘƛőƴƛ 

predmeti 

praksa Tuji jeziki maturitetni 

predmeti 

Skupina 

predmetov 
      

Q6 - Ali menite, da nadzorujete situacijo?    

 sploh ne ǑŜ ƪŀǊ zelo 

    

(1) Q6a = [3] 

Q7 - Kaj vam dobro uspeva?   

_______________________________  

 (2) Q6a = [1] 

Q8 - Kaj vam ne uspeva?   

_______________________________  

 Q9 - YŀƧ ōƛ ǾŀƳ Ǿ ȊŘŀƧǑƴƧƛ ǎƛǘǳŀŎƛƧƛ ƴŀƧōƻƭƧ ǇƻƳŀƎŀƭƻ ǇǊƛ ǳőŜƴƧǳΚ  

_______________________________  

  

Q10 - !ƭƛ Ǿŀǎ ǎƪǊōƛ ǇƻƳŀƴƧƪŀƴƧŜ ǇǊŀƪǘƛőƴŜƎŀ Ǉƻǳƪŀ Ǿ ƪƭƛƴƛőƴŜƳ ƻƪƻƭƧǳΚ    

 sploh ne ǑŜ ƪŀǊ zelo 

    

(3) Q10a = [2, 3] 

Q11 - YŀƧ ǘƻőƴƻ Ǿŀǎ ǎƪǊōƛΚ  

_______________________________  
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 Q12 - !ƭƛ ƳŜƴƛǘŜΣ Řŀ ōƻǎǘŜ Ǉƻ ƪƻƴŎǳ ƛȊƻōǊŀȌŜǾŀƴƧŀ ŘŜƭŜȌƴƛ ȊŀŘƻǎǘƴŜƎŀ ǇǊŀƪǘƛőƴŜƎŀ ȊƴŀƴƧŀ Ȋŀ 

samostojno opravljanje dela?   

 Da  

 Ne  

Q13 - !ƭƛ ƳŜƴƛǘŜΣ Řŀ ƧŜ ǘŜƪƻƳ ƛȊƻōǊŀȌŜǾŀƴƧŀ ƴŀ ŘŀƭƧŀǾƻ ǇǊƛŘƻōƛǾŀƴƧŜ ǾƛǑƧƛƘ ƻŎŜƴ ƭŀȌƧŜΣ ƪƻǘ őŜ ōƛ ƛȊǾŀƧŀƭƛ 

pouk v ǑƻƭƛΚ  

 sploh ne ǑŜ ƪŀǊ zelo 

    

Q14 - Spol   

 aƻǑƪƛ  

 ¿Ŝƴǎƪƛ  

Q15 - LȊƻōǊŀȌŜǾŀƭƴƛ ǇǊƻƎǊŀƳ      

 Zdravstvena nega ZN  

 YƻȊƳŜǘƛőƴƛ ǘŜƘƴƛƪ Y¢  
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Leto samote ali leto osamljenosti? 

A year of solitude or a year of loneliness?  
 

 

Barbara Cergolj 
 

Zavod sv. Stanislava, Ġkofijska klasiļna gimnazija, Ljubljana 

barbara.cergolj@stanislav.si 

 

 
Povzetek 

 

V ļasu pandemije covid-19 je bil eden od ukrepov za prepreļevanje poveļanja okuģb prenos klasiļnega 

ġolanja v uļilnicah na ġolanje na daljavo. V Sloveniji je bila veļina ġolanja v zadnjih 14 mesecih 

zaznamovana s poveļano fiziļno izolacijo, ki je s seboj prinesla porast obļutka osamljenosti med uļenci in 

dijaki. Mladostniki kot digitalni domorodci so se v ģelji, da bi zmanjġali socialno izoliranost, zatekli k 

poveļani uporabi digitalnih medijev. Nereġeno ostaja vpraġanje, ali digitalni mediji obļutek osamljenosti 

zmanjġujejo ali poveļujejo. Za ġolski prostor je v ļasu pandemije in po njej najbolj aktualno iskanje reġitev, 

kako ublaģiti negativne posledice ġolanja na daljavo ter s ļim zmanjġati obļutke osamljenosti med uļenci in 

dijaki. Odpirajo se moģnosti na treh ravneh, in sicer da raziskuje negativne posledice ġolanja na daljavo, o 

njih ozaveġļa vse deleģnike ter omogoļa razliļne aktivnosti za zmanjġevanje teh posledic, npr. aktivno 

posluġanje, pogovorne skupine, aktivnosti za spodbujanje igre in ustvarjalnosti, umetniġke in ġportne 

aktivnosti.  

Ļlanek bo teoretiļna izhodiġļa nadgradil s predstavitvijo spletne ankete med dijaki Ġkofijske klasiļne 

gimnazije. Rezultati kaģejo, da dijaki najbolj pogreġajo pogovarjanje in druģenje ter skupne ġportne 

aktivnosti. Med njimi se je tudi moļno poveļal obļutek osamljenosti. Kar ġtiri petine jih je oznaļilo, da 

digitalne medije uporabljajo veliko veļ kot prej, a so za zmanjġevanje obļutka osamljenosti pogosteje 

navajali telefoniranje, druģenje z druģino in branje. Druģenje in pogovore so najpogosteje navajali kot idejo, 

ki bi jo tudi sami predlagali kot uļinkovito reġitev za zmanjġanje obļutka osamljenosti. 

 

Kljuļne besede: digitalni mediji, osamljenost, socialna izolacija, ġolanje na daljavo, ġola po pandemiji. 

  

Abstract 

 

As a preventive measure during the coronavirus pandemic, educational process has moved from the 

classrooms to online teaching environment. Self-isolation during the past 14 months has brought about an 

increase in feelings of loneliness among students. Teenagers, being digital natives, consequently sought 

refuge in an increased use of digital media, as to alleviate their feelings of social isolation. However, the 

question of whether the social media have a positive or negative impact on feelings of isolation, remains 

unanswered. Therefore, how to relieve the negative consequences of home schooling is an ongoing challenge 

for educators during this pandemic. 

Opportunities open up on three different levels: to explore the negative consequences of distance learning, 

to raise awareness of these consequences among all parties involved, and to provide a range of activities to 

mitigate them, e.g. active listening, discussion groups, activities to promote play and creativity, artistic and 

sporting activities.  

The paper will expand upon the theoretical background by presenting an online survey conducted among 

the students of the Diocesan Classical Gymnasium. The results show that students miss talking and 

socialising the most, along with doing sports activities together, and that there is a strong increase in feelings 

of loneliness. Four fifths indicated that they use digital media much more than they used to, but they often 

cited phoning, socialising with family and reading as ways to reduce loneliness. Socialising and talking were 
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also the most frequently cited ideas that they themselves would suggest as an effective solution to reduce 

feelings of loneliness. 

 

Key words: distance learning, digital media, loneliness, schooling after the pandemic, social isolation 

 

 

1. Uvod 

  

Z razglasitvijo pandemije covid-19 so bili, da bi omejili nekontrolirano ġirjenje virusa, razglaġeni 

razliļni ukrepi, med katerimi je bila na prvem mestu fiziļna distanca med posamezniki. Poslediļno 

se je ġolanje na daljavo v marcu 2020 ļez noļ tudi v Sloveniji razġirilo na vse ġolajoļe se otroke in 

mladostnike. 
 

Ena najpogostejġih posledic fiziļne distance je socialna izolacija, ki zaradi neģelenega 

pomanjkanja ġtevila in kakovosti odnosov lahko vodi v osamljenost. Ļlanek ģeli prikazati, kako se 

z obļutki osamljenosti sooļajo mladostniki in kakġno vlogo v njihovem ģivljenju v ļasu pandemije 

igrajo digitalni mediji. V ta namen je bila izvedena anketa med dijaki Ġkofijske klasiļne gimnazije, 

ki so v njej opisali tudi svoj pogled na vlogo ġole pri zmanjġevanju negativnih posledic ġolanja na 

daljavo ter obļutkov osamljenosti.  

 

 

2. Porast osamljenosti med ġolanjem na daljavo 

 

2. 1 Ġolanje na daljavo 

 

Ġola od nekdaj velja za kraj uļenja, igranja in druģenja otrok in mladostnikov. Tradicionalna 

oblika izobraģevanja poteka v skupini, ki se nahaja na istem kraju oz. v istem prostoru ï razredu.  
 

Ļeprav so se prve oblike ġolanja na daljavo pojavile ģe pred veļ kot sto leti (npr. dopisne ġole), 

so se z napredkom tehnologije in razġiritvijo interneta te moģnosti poveļale, kar so s pridom 

izkoristile predvsem visokoġolske ustanove, ki ponujajo najveļji nabor razliļnih izobraģevanj na 

daljavo. Hkrati s prednostmi, ki jih prinaġa takġna oblika ġolanja (prilagodljivost v ļasu, kraju in 

hitrosti ġtudija, ni izgubljanja ļasa s prevozom, veļja zdruģljivost s poklicnimi in druģinskimi 

obveznostmi é), so se pokazale tudi slabosti v primerjavi s ġolanjem èv ģivoç (veļja moģnost za 

odvrnitev od dela, odvisnost od tehnologije in teģave z njo, teģave pri ohranjanju stika z uļitelji 

é). Ena izmed slabosti je tudi pomanjkanje stika z drugimi uļeļimi se, ki poslediļno vodi v 

poveļanje obļutka osamljenosti in upad motivacije za uļenje. Pri uļenju na daljavo so zato uspeġni 

predvsem tisti posamezniki, ki so osebno visoko motivirani in se uspejo dobro povezati v uļeļo se 

skupnost (Croft, Dalton in Grant, 2010; Sadeghi, 2019). 

 

2.2 Posledice socialne izolacije in osamljenosti na zdravje 

 

Skupaj z ekonomskimi posledicami, strahom pred okuģbo in negotovostjo glede prihodnosti je 

imela fiziļna distanca moļne posledice za fiziļno in duġevno zdravje ljudi.  
 

Ne samo kratkoroļne, paļ pa tudi dolgoroļne posledice se pri fiziļnem zdravju kaģejo kot 

poveļano tveganje za odvisnosti, poslabġano sploġno fiziļno zdravje, glavoboli in teģave z 

ģelodcem, poviġan holesterol in krvni tlak, debelost, poveļana nevarnost kardiovaskularnih bolezni 

idr. Na podroļju duġevnega zdravja se pojavljajo osamljenost, depresija, poveļana anksioznost, 

niģja samozavest, teģave s spanjem, samomorilna nagnjenja. Vse naġtete posledice se pojavljajo 

tudi ģe pri mladostnikih (London in Ingram, 2018; Spitzer, 2019). 
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Kanadski raziskovalci so poroļali, da je v raziskavi Statcan Covid-19 o samooceni duġevnega 

zdravja v ļasu pandemije do najveļjega upada obļutka odliļnega oz. zelo dobrega zdravja priġlo 

med mladimi. Leta 2018 je 62 % mladih med 15 in 24 letom poroļalo o odliļnem ali zelo dobrem 

duġevnem zdravju, medtem ko je bilo leta 2020 takih le ġe 42 % (Findlay in Arim, 2020). Tudi v 

anketi, ki jo je izvedel Mladinski svet Slovenije v avgustu 2020, je na trditev èV ļasu epidemije 

sem se poļutil_a potrto, depresivno, brezvoljno ali ļrnogledo.ç kar 39 %  vpraġanih odgovorilo, da 

to (popolnoma) drģi (Mladinski svet Slovenije, 2020). 
 

Raziskava o vplivu pandemije covid-19 na obisk ġole, ki jo je organizacija No Isolation izvedla 

v avgustu 2020 v Veliki Britaniji med ġolajoļimi se, je pokazala, da se je zaradi pandemije in 

ġolanja na daljavo med otroki in odraġļajoļo mladino moļno poveļala osamljenost. Kar 76 % otrok 

v starosti med 5. in 16. letom je namreļ poroļalo o osamljenosti (No Isolation, 2020). Tudi 70 % 

slovenskih ġolarjev je navedlo kot najveļjo teģavo pomanjkanje osebnega stika s soġolci (Urġiļ in 

Puklek Levpuġļek, 2020). 

 

2.3 Odnos med socialno izolacijo, socialno distanco, osamljenostjo in samoto 

 

Po definiciji CDC (Centers for Disease Control and Prevention) je v ļasu pandemije èsocialna 

distanca, imenovana tudi fiziļna distanca, ohranjanje zdrave razdalje med seboj in osebami iz 

drugega gospodinjstvaç (Centers for Disease Control and Prevention, 2020). Izvaja se z namenom 

zmanjġevanja ġirjenja virusa. Ģal fiziļno in socialno distanciranje pogosto vodi v socialno izolacijo.  
 

EPHA (European Public Health Alliance) opozarja, da èsocialna izolacija ne bi smela postati 

norma, tudi ļe nekatere posebne okoliġļine zahtevajo socialno distanco. Ta dva termina se pogosto 

zamenjujeta, a njuna pomena bi morala biti jasno loļena in ustrezno uporabljana. Pravzaprav bi 

bilo bolj primerno namesto tega govoriti o fiziļni distanciç (Zaharieva, 2020). 
 

Obstaja tudi razlika med socialno izolacijo in osamljenostjo. Socialna izoliranost namreļ ne 

pomeni nujno osamljenosti. Pri socialni izoliranosti govorimo o objektivnem pomanjkanju stikov 

in ļe oseba socialno izolacijo dobro prenaġa, govorimo o samoti. Do osamljenosti pride, kadar gre 

za razkorak med ģeleno in doseģeno ravnijo odnosov tako v koliļinskem kot kakovostnem smislu 

(Perlman in Peplau, 1982). Pri osamljenosti gre torej za neģeleno in boleļo posledico socialne 

izolacije. 

 

 

3. Uporaba digitalnih medijev in osamljenost 

 

Ģe v ļasu pred pandemijo je bila osamljenost oznaļena za eno od bolezni 21. stoletja. V ļasu 

pandemije se posamezniki zaradi predpisane fiziļne distance ġe bolj kot sicer zatekajo k uporabi 

digitalnih medijev. Tudi mladostniki so v razliļnih raziskavah poroļali o tem, da so v ļasu 

pandemije porabili znatno veļ ļasa na socialnih omreģjih (npr. Instagram, Snapchat, TicToc) kot 

pred tem (Ellis, Dumas in Forbes, 2020). 
 

Izsledki ġtudij kaģejo nasprotujoļe si rezultate glede vpliva digitalnih medijev na mladostnike. 

Po eni strani je moģnost virtualnega stika pomembna za ohranjanje duġevnega zdravja 

mladostnikov, ker je v tem razvojnem obdobju povezanost z vrstniki kljuļnega pomena za njihov 

razvoj. Hkrati pa raziskave kaģejo, da prekomerna uporaba digitalnih medijev lahko povzroļa 

poveļan obļutek stresa in anksioznosti (Ellis idr., 2020). 
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Kljub dejstvu, da so bila socialna omreģja ustvarjena ravno z namenom, da bi se posamezniki 

laģje povezovali in komunicirali med seboj, so raziskave ģe pokazale, da se je obļutek osamljenosti 

v druģbi v zadnjih 20 letih moļno razġiril, ġe posebej med mladimi med 18. in 35. letom. Glede 

odnosa med socialnimi omreģji in osamljenostjo so raziskovalci pokazali na dve moģni hipotezi, in 

sicer:  

a) hipotezo nadomeġļanja, po kateri naj bi socialna omreģja uporabljali za nadomeġļanje 
neposrednih medosebnih odnosov v ģivo, in 

b) hipotezo spodbujanja, po kateri naj bi uporaba socialnih omreģij spodbujala in krepila 

neposredne medsebojne odnose v ģivo (Nowland, Necka in Cacioppo, 2017).  
 

V skladu s prvo hipotezo se je obļutek osamljenosti med mladimi poveļal, v skladu z drugo 

hipotezo pa zmanjġal. Pri interpretaciji rezultatov raziskovalci poudarjajo, da je kljuļen namen 

uporabe socialnih omreģij. Socialna omreģja lahko uporabljamo za poglabljanje obstojeļih odnosov 

in vzpostavljanje novih ali pa za umik pred stiki v resniļnem svetu (Globokar, 2019). 
 

Glede na dejstvo, da mladostniki v ļasu pandemije niso imeli moģnosti za neposredne 

medsebojne odnose v ģivo, nas torej ne morejo presenetiti podatki, da se je obļutek osamljenosti 

oļitno poveļal.  

 

 

4. Kaj lahko stori ġola 

 

Ġola je povabljena, da deluje na treh ravneh: 

1. da raziskuje, kakġne so negativne posledice ġolanja na daljavo in kako se to kaģe v 

ģivljenju vseh deleģnikov (tako uļencev kot uļiteljev), 

2. da o tem ozaveġļa vse deleģnike (uļence, uļitelje in starġe) in skupaj z njimi iġļe primerno 

delovanje, 

3. da omogoļa razliļne aktivnosti, ki zmanjġujejo te posledice. 
 

Za zmanjġevanje obļutka osamljenosti Papazian-Zohrabian in Mamprin (2020) predlagata 

dejavnosti na naslednjih 5 podroļjih:  

- aktivno posluġanje, 

- pogovorne skupine, 

- aktivnosti, ki spodbujajo ustvarjalnost in igro, 

- umetniġke aktivnosti, 

- ġportne aktivnosti. 
 

Tudi Spitzer (2019) poleg prvega koraka ï priznanja, da je oseba osamljena in kako moļan je ta 

obļutek, in terapije kot najuļinkovitejġe intervencijske metode ï predlaga ġe nekaj drugih 

elementov, ki zmanjġujejo obļutek osamljenosti, in sicer dajanje oz. podarjanje, povezanost v 

skupnost, pomoļ drugim ter igranje glasbila, petje in ples.  
 

Zgoraj navedene usmeritve lahko ġoli sluģijo za oporo pri naļrtovanju oblik pouka in razvijanju 

obġolskih podpornih dejavnosti za prihajajoļe ġolsko leto.  

 

 

5. Anketa 

 

Cilj ankete je bil preuļiti posledice fiziļne in socialne izoliranosti ter odnos med osamljenostjo 

in uporabo socialnih omreģij med dijaki Ġkofijske klasiļne gimnazije. V anketi je bila veļina 

vpraġanj usmerjenih v raziskovanje, kako mladostniki navezujejo in ohranjajo stike v ļasu 

pandemije ter kako se sooļajo z obļutkom osamljenosti.  
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Za pridobitev podatkov smo anketo razdelili med dijake vseh ġtirih letnikov Ġkofijske klasiļne 

gimnazije. Poleg preuļevanja posledic fiziļne in socialne izoliranosti smo skuġali ugotoviti tudi, 

katerih reġitev za zmanjġanje osamljenosti so se posluģevali dijaki in kaj lahko pri tem naredi ġola.  
 

Vpraġalnik so dijaki reġevali v spletni obliki v aplikaciji 1ka. Vpraġanja so bila tako odprtega 

kot zaprtega tipa. Vpraġalnik je bil razdeljen na 4 dele: 

1. vpraġanja o stikih s soġolci in obļutku osamljenosti, 

2. vpraġanja o uporabi digitalnih medijev, 

3. vpraġanja o vlogi ġole pri odpravljanju negativnih posledic ġolanja na daljavo, 

4. vpraġanja o osnovnih podatkih dijakov. 
 

Anketni vpraġalnik je v celoti reġilo 90 dijakinj in dijakov. Na vpraġanja je odgovorilo 78 % 

deklet in 22 % fantov. Sodelovali so dijaki vseh ġtirih letnikov gimnazije, in sicer 20 dijakov 1. 

letnika (22 %), 34 dijakov 2. letnika (38 %), 19 dijakov 3. letnika (21 %) in 17 dijakov 4. letnika 

(19 %).  
 

Iz prvega sklopa vpraġanj o stikih s soġolci v ļasu ġolanja na daljavo ter obļutku osamljenosti 

se je pokazalo, da so v daleļ najveļji meri pogreġali druģenje s soġolci in prijatelji, saj je ta dva 

odgovora izbralo kar 87 % dijakov (Graf 1). Od konkretnih aktivnosti s soġolci so najveļkrat 

navedli, da pogreġajo pogovarjanje in druģenje ter skupne ġportne aktivnosti.  

 
Graf 1: Kaj si v ļasu ġolanja na daljavo najbolj pogreġal? 

 

 
 

Na vpraġanje, s kom so imeli poleg druģine najveļ stika, je kar 48 % dijakov odgovorilo, da z 

istimi soġolci, s katerimi se druģijo tudi v ġoli, takoj za tem pa so izbrali ġe druģenje s starimi 

prijatelji (32 %). Le 15 % jih je navedlo, da so imeli veļ stika s soġolci, s katerimi se prej niso toliko 

druģili oz. z osebami, s katerimi so stik navezali v ļasu pandemije. Predvidevamo lahko, da je 

navezovanje novih stikov oz. poglabljanje stika z osebami, ki jih ne poznamo dobro, teģje kot pri 

stikih v ģivo. Za ohranjanje stika s soġolci so najveļkrat navedli videoklice in telefon ter digitalne 

medije. Pri odgovoru ètelefonç se sicer pojavlja vpraġanje, ali gre za klasiļen ali videoklic, saj sama 

naprava omogoļa oboje. Slaba ļetrtina je soġolce kontaktirala zaradi obļutka osamljenosti ali 

dolgļasa, 20 % zato, da so skupaj naredili ġolske obveznosti, 18 % pa zato, ker so potrebovali 

pomoļ pri razumevanju snovi. 
 

Zanimiv je podatek, da je bilo 40 % dijakov pred pandemijo najpogosteje povezanih s 3 soġolci, 

medtem ko navajajo, da so zdaj povezani s 3 do 6. Postavlja se vpraġanje, kako gre to skupaj s 

trditvijo, da so se druģili z istimi soġolci kot v ġoli. 
 

Rezultati primerjave, kako pogosto so se poļutili osamljene pred pandemijo in kako osamljene 

se poļutijo zdaj, so pokazali, da se je pred pandemijo pogosto oz. zelo pogosto poļutilo osamljenih 

18 % dijakov, medtem ko se ļasu pandemije tako poļuti kar 53 % (Graf 2).  
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Graf 2: Ocena povezanosti s soġolci pred in med pandemijo 

 

 
 

 

Za zmanjġevanja obļutka osamljenosti so dijaki najpogosteje omenjali telefoniranje, druģenje z 

druģino in branje (Graf 3).  
 

Graf 3: Aktivnosti za zmanjġevanje obļutka osamljenosti 

 

 
 

Drugi sklop vpraġanj se je nanaġal na uporabo digitalnih medijev. Kar 80 % jih je oznaļilo, da 

digitalne medije uporablja veliko veļ kot prej. Najpogosteje so uporabljali Instagram, Discord in 

Teamse (pri slednjih sicer ni jasno ali zaradi ġole ali tudi v prostem ļasu), sledita ġe Snapchat in 

TikTok. Navajali so, da so jih zelo pogosto uporabljali za delo v povezavi s ġolo, ogled zabavnih 

videov ter pogovor z druģino in prijatelji oz. soġolci. 
 

Tretji sklop vpraġanj je bil namenjen vpraġanjem o tem, kako dijaki vidijo vlogo ġole pri 

odpravljanju negativnih posledic ġolanja na daljavo.  
 

Ob vpraġanju, koliko pomoļi je ġola ponudila pri odpravljanju psihiļnih posledic ġolanja na 

daljavo, so bili zelo kritiļni, saj jih je 46 % zapisalo, da malo, nadaljnjih 32 % pa, da niļ. Prav tako 

kritiļno so na vpraġanje, kaj je ġola storila glede osveġļanja dijakov o negativnih posledicah ġolanja 

na daljavo, veļkrat zapisali, da malo ali niļ.  
 

Kljub temu pa so nekateri opazili, da jim je bila na voljo pomoļ svetovalne sluģbe in da je bila 

dolģina videour ter njihovo ġtevilo prilagojeno (zmanjġano). Nekaj jih je tudi zapisalo, da ne vedo.  
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Z njihove strani so kot ideje ali primere dobre prakse, ki so jih opazili drugje, daleļ najpogosteje 

omenjali pogovore vseh vrst ï v razredu, s posameznimi soġolci, z razrednikom.  

6. Zakljuļek  

 

Iz rezultatov raziskav tako v svetu kot v Sloveniji je razvidno, da je ena od najpogostejġih 

posledic ġolanja na daljavo poveļan obļutek osamljenosti, kar je jasno pokazal tudi rezultat ankete 

med dijaki Ġkofijske klasiļne gimnazije.  

Dijaki so sicer navajali, da so v ļasu ġolanja na daljavo v veliko veļji meri uporabljali digitalne 

medije. Vendar so za razliko od drugih raziskav, ki navajajo, da so mladi za zmanjġevanje obļutka 

osamljenosti v ļasu pandemije bolj pogosto posegali po socialnih medijih (Ellis idr., 2020; 

Cauberghe, Van Wesenbeeck, De Jans, Hudders in Ponnet, 2021), naġi anketiranci za zmanjġevanje 

osamljenosti uporabljali telefoniranje, druģenje z druģino in branje. Predvidevamo lahko, da je bila 

poveļana koliļina rabe digitalnih medijev povezana tudi z rabo le-teh pri ġolanju in prostoļasnih 

dejavnostih.  

Iz ankete lahko ugotovimo, da so dijaki najbolj pogreġali druģenje in pogovore, kar so 

najpogosteje navajali tudi kot idejo, ki bi jo tudi sami predlagali kot uļinkovito reġitev za 

zmanjġanje obļutka osamljenosti.  

Skupaj z ugotovitvami, ki jih navajajo strokovnjaki kot najuļinkovitejġe reġitve (Papazian-

Zohrabian in Mamprin, 2020), lahko sklenemo, da bi bilo v prihodnjem ġolskem letu dijakom 

smiselno omogoļiti po eni strani veļ aktivnosti, ki bi podprle moģnosti pogovora, po drugi strani 

pa aktivnosti, ki bi omogoļale povezovanje preko nebesednih naļinov izraģanja, kot sta gibanje in 

umetnost.  
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Povzetek 

 

Preteklo obdobje izobraģevanja na daljavo in trenutni ļas, v katerem analiziramo, ugotavljamo, se 

sooļamo in odpravljamo posledice le tega, bo gotovo zaradi svoje izjemnosti in edinstvenosti ġe 

dolgo predmet ġtevilnih analiz in raziskav. Eno izmed pozitivnih posledic predstavlja dvig znanja 

in uporabe IKT pri pouku. Ġtevilne dobre prakse, ki so se jih uļitelji nauļili in si jih med seboj 

delili, se bodo prenesle v razred in v prihodnje pripomogle k dvigu kvalitete pouļevanja v ġolah. 

Za nadaljnje delo bodo pomembne tudi potrditve, kako velik vpliv ima ġolsko okolje za optimalen 

potek uļenja, kako ljudje potrebujemo drug drugega in kako velik pomen predstavlja socializacija 

v otrokovem razvoju. Prispevek predstavlja sistem soustvarjanja podpore in pomoļi, ki smo ga 

vzpostavili zaposleni v vzgojno izobraģevalnem zavodu z namenom omogoļiti uļencem, uļiteljem 

in starġem laģje preģivetje, obļutek varnosti, povezanosti in osvajanja znanja.  

 

Kljuļne besede: izobraģevanje, odprava posledic, podpora, pomoļ, socialne veġļine, uļenje na 

daljavo. 

  

Abstract 

 

Due to their extraordinariness and uniqueness the past period of distance learning and the present 

time, in which the consequences of distance learning are analysed, established, faced and 

eliminated, will definitely serve as objects of many analyses and research to come. One of the 

positive consequences is definitely the improved knowledge and use of ICT. Many examples of 

best practices that have been acquired and shared among the teachers will become common practice 

in the classroom and will help to improve the quality of teaching at schools. Impact of school 

environment on the optimum learning process, people's need to affiliate with others and the 

importance of child socialisation for his / her development are factors which will prove necessary 

for future work. The article presents a system of co-creating support and help which was established 

by the educators working in educational establishment with the intention to enable pupils, teachers 

and parents a better way of life, feeling of security, connectedness and possibility to gain 

knowledge. 
 

Keywords: distance learning, education, elimination of consequences, help, social skills, support. 
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1. Uvod 

 

Obdobje izobraģevanja na daljavo je bila za vse udeleģence (brez dvoma) nova izkuġnja, na 

katero nismo bili ustrezno pripravljeni in je, kljub vsem vloģenim naporom, verjetno na vseh nas 

pustila doloļene posledice. 

 

Priġlo je namreļ do bistvene spremembe uļnega okolja. Ģe poroļilo Innovative Learning 

Environment (OECD, 2013) uļno okolje opredeljuje kot organski, holistiļni koncept, ki vkljuļuje 

tako aktivnosti kot uļne doseģke in presega ġolo tako v ļasu kot prostoru. Predstavlja kontekst, 

znotraj katerega se odvijata uļenje in pouļevanje. Uļno okolje v tem kontekstu pomeni, da smo 

osredotoļeni na dinamiko in odnose med ġtirimi dimenzijami: 

¶ uļencem, 

¶ uļiteljem in drugimi strokovnjaki, 

¶ vsebinami ter 

¶ opremo (realnim/virtualnim prostorom ï inovativnim uļnim okoljem) in  

¶ digitalno tehnologijo (Kustec, 2020). 

 

Informacije, usmeritve in navodila so s strani MIZĠ prihajala relativno pozno, kar je razumljivo 

z vidika, da so tudi oni na tem podroļju orali ledino. Zato smo se ravnatelji in uļitelji angaģirali 

sami in po aktivih analizirali stanje z vidika opredelitve uļnih primanjkljajev po podroļjih, ļasu 

odprave le teh in starosti otrok.  

 

 

2. Razlike med poukom v ġoli in poukom na daljavo 

 

Izobraģevanje na daljavo (distance education) je oblika izobraģevanja z dvema temeljnima 

znaļilnostma: uļitelj in uļenec sta med pouļevanjem prostorsko loļena, komunikacijo med njima 

in komunikacijo med uļenci samimi pa omogoļajo razliļne vrste tehnologij (Rupnik, 2020). 

Unesco opredeljuje izobraģevanje na daljavo kot èvzgojno-izobraģevalni proces in sistem, v 

katerem pomemben deleģ pouka izvaja nekdo ali nekaj, ki je ļasovno in prostorsko odmaknjeno od 

uļencaç (po Burns, 2011, str. 9). 

 

Pouk je namerna, naļrtna, sistematiļna dejavnost, ki poteka v urejenem okolju in jo vodijo za to 

usposobljene osebe, to so uļitelji. Za izvedbo pouka je potreben in pomemben uļni prostor, to je 

uļilnica, ki je lahko klasiļna, namenjena izvedbi veļine uļnih predmetov, lahko pa je 

specializirana, v kateri poteka pouk posameznih uļnih predmetov, ki zahtevajo ustrezno opremo in 

uļila (Ivanuġ Grmek in Javornik Kreļiļ, 2011). 
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Graf 1: Znaļilnosti pouka na daljavo (Kustec, 2020) 

 
 

 

 

3. Podpora uļiteljem za izvedbo pouka na daljavo 

 

S podporo MIZĠ in ZRSĠ smo celovito pristopili k organizaciji izobraģevanja na daljavo. 

Opravili smo samoevalvacijo stanja VIZ na podroļju digitalizacije s pomoļjo orodja Selfie, 

samoevalvacijo digitalnih kompetenc uļiteljev s pomoļjo orodja Mentep in v oģji ekipi opravili 

naļrt digitalizacije ġole. 

 

Uļitelji so se seznanili z digitaliziranimi uļnimi naļrti, kjer so bile vsebine, ki so primerne za 

obravnavo na daljavo, posebej oznaļene. Udeleģili so se izobraģevanj, ki jih je organiziral Arnes in 

tako poglobili svoje znanje uporabe aplikacij in orodij za uļinkovitejġe podajanje znanja na daljavo. 

 

Na ġoli smo doloļili enotni kanal za komunikacijo ter protokol, priporoļila oz. standarde, kaj 

izobraģevanje na daljavo pomeni za naġo skupnost. Priporoļljive so bile videorazlage, ki jih uļitelji 

posnamejo sami, saj tako uļenci vidijo svojega uļitelja in sliġijo razlago tako, kot so jo vajeni v 

razredu. Uļenci si nato lahko posnetek tudi veļkrat ogledajo, kar predstavlja bistveno prednost v 

primerjavi z ġolsko uro, ki je bila izvedena na videokonferenļni naļin. Opredelili smo ġtevilo ur na 

tedenskem nivoju, ki naj bi bile izvedene preko videokonference. Izpostavili smo spoġtovanje razlik 

med uļenci, ġe posebej smo bili pozorni na uļence z uļnimi teģavami in tiste, pri katerih smo 

opazili, da so bili fiziļno ali miselno odsotni. 

 

Zelo zgodaj smo opredelili naļelo èmanj je veļç glede podajanja navodil in same vsebine uļnih 

ur. Veliko pozornost smo posvetili naļinu pridobivanja povratnih informacij, saj se je to izkazalo 

kot zelo naporno za uļitelje. Priporoļili smo sprotno preverjanje, ali so bile naloge opravljene in 

redno komunikacijo z uļenci ter starġi v primeru morebitnih teģav. V oģjem organizacijskem timu 

smo si prizadevali za umirjeno, jasno, kratko in uļinkovito komunikacijo z uļitelji. Znotraj aktivov 

smo posebej spodbujali deljenje znanj in razliļnih izkuġenj pri uporabi novih orodij. Kot 

najpomembnejġe sta se izkazali prilagodljivost in fleksibilna naravnanost. 
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4. Odprava posledic dolgotrajnega izobraģevanja na daljavo 

 

Teģave, s katerimi so se in se ġe sreļujejo posamezni otroci, druģine, celi oddelki ali ġole, je zelo 

teģko enotno identificirati in obravnavati. Primanjkljaje smo opredelili glede na tri podroļja: uļno, 

socialno in gibalno, ļas odprave smo loļili na letoġnje in prihodnje ġolsko leto, starost otrok pa smo 

opredelili po triadah ter posebej deveti razred, ki letos zakljuļuje s ġolanjem na ġoli. 

 

4.1. Uļno podroļje 

 

Na podroļju znanja in ocenjevanja smo po vrnitvi v ġolo pouk veļinoma namenili utrjevanju in 

preverjanju znanja. Po daljġem obdobju pouka na daljavo je bilo pred ocenjevanjem znanja 

preverjanje ġe pomembnejġe kot obiļajno, zato je potekalo dlje ļasa. 

 

Graf 2: Ocena realizacije uļnih ciljev, naļrtovanih za ļas izobraģevanja na daljavo.  

(Rupnik, 2020) 

 
 

Na posameznih podroļjih, kjer se je pokazal precejġen manko v znanju (glej graf 2), so strokovni 

aktivi doloļili prioritetne cilje in veļ ļasa namenili ponavljanju in utrjevanju pomembnejġih ciljev, 

pri ocenjevanju pa so se osredotoļili na temeljna znanja. Tako se sedaj gradi temelj, na katerem se 

bo gradilo in sistematiļno dodajalo manjkajoļe znanje v bodoļe. Ob zakljuļku ġolskega leta bodo 

strokovni aktivi pripravili seznam nedoseģenih ali manjkajoļe obdelanih ciljev po oddelkih in 

predmetih. V seznamu bodo tudi oznaļili, ļe se cilj ponovno pojavi in kdaj. Ta seznam bo oddelek 

spremljal vsa leta, na njem pa se bo kasneje oznaļilo, kdaj je bil cilj obravnavan. Potruditi se bo 

potrebno, da se bo vse cilje v seznamu obdelalo do konca ġolanja oddelka oziroma ļim prej. Uļitelji 

bodo v letno pripravo posameznega predmeta v naslednjem letu vkljuļili ta seznam in letno 

pripravo prilagodili, da bi v ļim veļji meri navedene cilje vkljuļili ģe v naslednjem letu. Na ta naļin 
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bomo vzpostavili spremljanje doseganja manjkajoļih ciljev po posameznih predmetih na nivoju 

oddelka.  

Posebno pozornost smo posvetili devetemu razredu in prehodu iz osnovne v srednjo ġolo ter s 

tem povezano problematiko doseganja ciljev. Generacija, ki zapuġļa osnovno ġolo, v zadnjem 

obdobju ni imela skoraj celo leto pouka v ġoli. Uļenci bodo iz osnovne ġole odġli z drugaļnim 

znanjem, kar bodo morale srednje ġole upoġtevati. 
 

Prvoġolci v lanskem in letoġnjem ġolskem letu so bili precej prikrajġani za grafomotoriļne vaje, 

ki so nujne pri obravnavi in zapisu ļrk. Zato sedaj izvajamo dodatne vsebine z razliļnimi vajami, 

ki bodo uļence opremile s temi zamujenimi znanji, ki jih nujno potrebujejo.  
 

Ocenjevanje se naļrtuje za vsak predmet in oddelek na ravni celotne ġole. Tako smo se izognili 

morebitnemu prevelikemu prekrivanju ocenjevanj, kar bi pomenilo preobremenitev za uļence. To 

ġe posebej velja za oddelke na predmetni stopnji, kjer uļence uļi veļje ġtevilo uļiteljev. Pomembno 

je, da prilagajanje ocenjevanj ne vodi v viġanje povpreļnih ocen. Ocene naj odraģajo znanje in delo 

uļencev. Cilj je uļenec, ki bo v ļim veļji meri lahko uspeġen v nadaljevanju ġolanja. 

 

4.2. Gibalno podroļje 

 

Na podroļju gibalnih spretnosti smo za analizo uporabili nacionalni sistem spremljave telesnega 

in gibalnega razvoja otrok in mladine ï ġportno-vzgojni karton in njegovo nadgradnjo SLOfit. V 

sistem so vkljuļene vse slovenske osnovne in srednje ġole, zato nam kljub manjġi vkljuļenosti otrok 

v lanskem ġolskem letu njihovi podatki ponudijo najboljġo moģno analizo stanja gibalnih zmoģnosti 

naġih otrok.  
 

Izhajajoļ iz analize in grafa ġt. 3 so podatki kritiļni in alarmantni. Avtorji ġtudije predlagajo 

celostno reġitev, ki bo na podroļju ġportne vzgoje omogoļila uro ġportne vzgoje na dan za vse 

uļence in skupno pouļevanje ġportnih pedagogov in razrednih uļiteljev v prvi in drugi triadi. Starc 

(2020). 
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Graf 3: Spremembe kazalnikov telesnega in gibalnega razvoja med ġolskima letoma 2018/19 in 

2019/20. (Starc, 2020) 

 
 

Do sistemskih sprememb ġe ne bo priġlo kmalu, zato smo na naġi ġoli v skladu z moģnostmi 

otrokom omogoļili dodatne ġportne aktivnosti z izvedbo interesnih dejavnosti znotraj oddelka in 

izvajanjem veļjega dela ġportnih aktivnosti v ļasu podaljġanega bivanja. Prav tako imamo 

organiziran daljġi odmor v ļasu malice, ki je namenjen rekreacijski dejavnosti.  

 

4.3. Socialno podroļje 

 

4.3.1. Uļenci 

 

Zaposleni smo spregovorili o tem, da so se ģe in se ġe bodo pojavljale osebne krize pri 

posameznih uļencih, ki so v ļasu ġolanja na daljavo utrpeli psihiļne posledice ali pa imajo zaradi 

ne dela teģave sedaj. Na oboje je potrebno izredno paziti, da se otroci ne izmuznejo in zlijejo med 

ostalimi. Uļitelji zato skuġamo biti razumevajoļi in empatiļni. 
 

Ġolska svetovalna sluģba je pripravila in zbrala socialne igre, ki jih je ponudila uļiteljem ter jim 

ponudila podporo in pomoļ. 
 

Ġolsko delo so uļitelji znotraj mehurļkov organizirali ļim bolj skupinsko, pri ļemer so bili 

pozorni, da so bile skupine sestavljene tako, da so se uļenci razumeli med seboj. Spodbujanje 

ustvarjalnega dela se je izkazalo kot dobra strategija za povezovanje uļencev. Posebno pozornost 

smo namenili sodelovanju uļencev med mehurļki. Organizirali smo skupnost uļencev, kjer so 

uļenci imeli moģnost razprave o stvareh, ki so jih pogreġali in kjer so bili ġibki. 
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Ker so izven ġolske dejavnosti odliļen naļin veļjega povezovanja in socializacije uļencev, 

izvajamo odpadle tabore in organiziramo dneve dejavnosti tudi izven ġole, ļe je le mogoļe na 

prostem. To je ġe posebej pomembno zato, ker smo bili primorani veliko ġtevilo dni dejavnosti v 

tem ġolskem letu izvajati prilagojeno. 

 

4.3.2. Zaposleni 

 

Tudi zaposleni, ki so se v ġolo vrnili po ġtirih mesecih odsotnosti, so potrebovali podporo, 

spodbudo in pomoļ. Nekateri so se vraļali s strahom pred okuģbo, nekateri zaznamovani z delom 

na daljavo, nekateri v stiskah iz razliļnih razlogov, mnogi izļrpani in pod velikim stresom.  
 

Zato smo jim pomagali z zagotovitvijo ustrezne zaġļitne opreme, sodelovanjem v manjġih timih, 

individualnimi pogovori, drobnimi pozornostmi in ponudbo ustreznih izobraģevanj. Najbolj so 

izraģali potrebo po druģenju in povezovanju, kar pa zaradi preventivnih ukrepov ġe nismo mogli 

organizirati optimalno tako, kot bi si ģeleli. 

 

4.3.3. Razvijanje socialnih veġļin 

 

V ļasu po izobraģevanju na daljavo smo pri uļencih ġe posebej okrepili razvijanje socialnih 

veġļin s pomoļjo izvajanja socialnih iger. 
  

èSocialne veġļine so veġļine, ki se dogajajo na treh ravneh: na osebnem nivoju (te posameznik 

potrebuje za graditev samopodobe, reġevanje lastnih teģav, izraģanje svojih zamisli), na nivoju 

odnosov (pogajanje in sodelovanje, sklepanje kompromisov, gradnja in vzdrģevanje lastnih 

socialnih mreģ) in na nivoju ġirġe druģbe ali makrosistema (obļutljivost za druge, prispevanje k 

dobrobiti drģave)ç (Rozman, 2006, str.29). 
 

Z razvijanjem socialnih veġļin krepimo kritiļno miġljenje, sprejemanje odloļitev, reġevanje 

problemov, kreativno miġljenje, uļinkovito komunikacijo, veġļine v odnosih, samozavedanje, 

empatijo, obvladovanje ļustev.  
 

Med izvajanjem socialnih iger nastajajo tako interakcije kot socialni odnosi. (Virk Rode, 1998) 
 

S socialnimi igrami poskuġamo izboljġati medsebojne stike. Uļimo se solidarnosti med uļenci, 

posluġati drug drugega, sodelovati v skupini, spoznavati in priznavati razliļnosti med nami in 

reġevati konfliktne situacije. Urimo se v usmerjanju pozornosti, uļimo se samoobvladovanja in 

upoġtevanja pravil, iġļemo nekaj dobrega o sebi in o drugem. 
 

Veliko ļasa namenimo medsebojnim odnosom, razliļnosti med nami in poslediļno strpnosti ter 

medsebojni pomoļi in razumevanju. Razliļna mnenja se uļimo usklajevati s pogovorom, 

posluġanjem, empatijo, na miren naļin.  
 

Uļenci zelo radi sodelujejo pri izvajanju socialnih veġļin. V praksi se je pokazalo, da so 

pridobljene veġļine uļenci zaļeli uporabljati pri reġevanju konfliktnih situacij. 
 

Uļenci se veselijo teh ur predvsem zaradi njihove vpetosti v razliļnih socialnih skupnostih in 

poslediļno laģjega razumevanja posameznih situacij, ki so se med urami prepletala z njihovim 

aktivnim delom v manjġih ali veļjih skupinah v razredu. S krepitvijo socialnih veġļin vplivamo na 

ohranjanje kakovostne razredne klime, ki poleg medosebnih odnosov vkljuļuje tudi zdrav razvoj 

posameznikove osebnostne plati. 
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Na ta naļin v razredu krepimo sposobnost upoġtevanja in spoġtovanja drugih ter ustvarjanja 

pozitivnih odnosov z druģino in prijatelji, posluġanja in uļinkovitega komuniciranja ter zmoģnost 

zaupati drugim in prevzeti odgovornost. Gre za razvoj sposobnosti na podroļju socialnega vpliva; 

socialnih, ļustvenih in osebnih veġļin.  
 

V vsakem razredu je toliko èdrugaļnihè otrok, kolikor je uļencev. Med seboj se razlikujejo po 

sposobnostih, videzu, vrednotah, socialnem statusu, jeziku, obnaġanju in ġe marsiļem. Vsak 

uļenec je svoj svet in v sebi skriva svojo zgodbo, pogosto tudi takġno, ki je ne ģeli deliti z drugimi. 

Ģelimo razvijati soļutje, empatijo in zmoģnost sprejemanja drugaļnosti. Vplivati ģelimo na 

izboljġanje medļloveġkih odnosov ter izogibanje nestrpnosti in medsebojnim sporom. 

 

4.3.4. Medvrstniġko prijateljstvo 

 

Z aktivnostmi medvrstniġkega prijateljstva smo na naġi ġoli ģeleli prvoġolcem pomagati pri 

navezovanju stikov s starejġimi uļenci; sedmoġolce pa ozavestiti, kako pomembna je njihova 

pomoļ pri dobrem poļutju mlajġih otrok. Sestavili smo pogodbo o prijateljstvu in se na skupni uri 

pogovorili o tem, kako jo bomo izpolnjevali. 
 

Cilji in vrednote medvrstniġkega prijateljstva: ustvarjanje pozitivne ġolske klime, prijateljstvo, 

strpnost, spoġtovanje sebe in drugih, prijetno ģivljenje v skupnosti, odgovornost, nenasilna 

komunikacija, korektni medosebni odnosi, sodelovanje, medsebojno sprejemanje, konstruktivno 

reġevanje problemov, ustrezno izraģanje ļustev, razvijanje pozitivne samopodobe, spodbujanje in 

razvijanje razliļnih vrednot in spretnosti. 
 

Skupaj smo likovno ustvarjali, prepevali in se zabavali ob pantomimi. Obļasno smo se 

obdarovali z drobnimi pozornostmi. Skupaj smo rajali na pustovanju, izvedli uro ob naravoslovnem 

dnevu, izdelovali okraske na tehniļnem dnevu, prvoġolci so za svoje starejġe prijatelje izdelali 

novoletno voġļilnico, izvedli smo skupno uro ġporta, likovne umetnosti in glasbene umetnosti, 

delavnico, na kateri so starejġi uļenci mlajġim brali knjige, skupno spuġļanje ļolniļkov ob 

Gregorjevem, delavnico ob dnevu zemlje, skupno ļistilno akcijo in jim na koncu podelili priznanje 

za uspeġno sodelovanje, medvrstniġko pomoļ in prijateljstvo. 
     

Sedmoġolci so prvoġolcem pomagali pri razlagi navodil za didaktiļno igro Paletti in jih nauļili 

pravilnega reġevanja tovrstnih nalog. Uļenke in uļenci so pogosto obiskali svoje varovance med 

odmori in prostimi urami in s svojo prisotnostjo malļke vedno zelo razveseli. Pripravili smo tudi 

skupni nastop za starġe ob zakljuļku ġolskega leta. Veseli nas, da se vezi ohranijo tudi v viġjih 

razredih, tako da se sodelovanje nadaljuje med 2. in 8. ter 3. in 9. 

razredom.                                                              

 

 

5. Zakljuļek 

 

Osnovna ġola zajema najdaljġe razvojno obdobje v ļasu ġolanja in vsebuje zelo veliko razvojnih 

stopenj otrok in mladostnikov. Starost otrok vpliva na razliļnost sprejemanja ġolanja, na 

socializacijo in na vse ostale procese, ki potekajo v ġoli. Teģave, ki so nastopile zaradi daljġega 

obdobja pouka na daljavo, so zelo razliļne. Prav tako bodo poti reġevanja te problematike razliļne 

od ġole do ġole.  
 

Praksa je pokazala, da je veļina ġol organizirala pomoļ in podporo vsem deleģnikom v 

izobraģevalnem procesu na vseh stopnjah obdobja izrednih razmer. Oblike in naļini pomoļi so 
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razliļni, ġole so izbirale razliļna orodja glede na pretekle izkuġnje, preference raļunalniļarjev in 

odloļevalcev v ġoli. 

 

Skupni imenovalec soustvarjanja podpore in pomoļi v VIZ v tem obdobju je visoka stopnja 

osebne odgovornosti in druģbene zavesti pedagoġkega osebja, relativno pozen odziv vodstvenih 

struktur na MIZĠ in ZRSĠ ter kategoriļni imperativ, da moramo kot druģba poskrbeti drug za 

drugega in zaġļititi najġibkejġe med nami. 
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Povzetek 

 
Prispevek predstavi evalvacijo izobraģevanja na daljavo, preko aplikacije Zoom, za udeleģence izrednega 

izobraģevanja na Srednji zdravstveni ġoli Ljubljana v ļasu epidemije. S pomoļjo anketnega vpraġalnika smo 

ģeleli odkriti njihova staliġļa o tovrstnem izobraģevanju, pa tudi obļutja in izkuġnje. Ugotovili smo, da 

udeleģenci prepoznajo tako prednosti pouļevanja in uļenja na daljavo (dostopnost, fleksibilnost, prihranek 

ļasa, udobje itd.), kot tudi njegove negativne plati, ki jih znajo postaviti pod kritiļno luļ (slabġe znanje, 

motivacija, koncentracija, disciplina itd.); pod vpraġaj so postavili tudi osebno produktivnost, hitrejġe in 

boljġe usvajanje znanja, manjġe stroġke, novo uļno dinamiko, ki je drugaļna od konvencionalne v razredu. 

V ļlanku izpostavimo tudi problematiko novih pristopov in modelov v izobraģevanju, predvsem z vidika 

definicije izobraģevanja v polnem pomenu besede (vzgojno in izobraģevalno, kognitivno in afektivno, 

praktiļno in sploġno).  

 

Kljuļne besede: kritika, odrasli, prednosti, slabosti, uļenje na daljavo (Zoom). 

 

Abstract 

The article presents the evaluation of distance education of participants (via the Zoom application) enrolled 

in adult education at the Secondary Health School Ljubljana, during the epidemic. On the basis of a survey 

questionnaire, we wanted to examine their views on this type of education, as well as their feelings, and 

experiences. We found that participants recognize both the benefits of distance learning (i.e. accessibility, 

flexibility, time savings, comfort, etc.) as well as its negative sides, which they were able to put under a 

critical light (poorer knowledge, motivation, concentration, discipline, etc.); they also questioned their 

personal productivity, faster and better acquisition of knowledge, lower costs, new learning dynamics that 

is different from the traditional one - in the classroom. The article also highlights the issue of new approaches 

and models in education, especially in terms of the definition of education in the full sense of the word 

(educational and instructive, cognitive and affective, practical and general). 

 

Key words: adults, advantages, critics, disadvantages, distance education (Zoom). 

 

1. Uvod 

 

Ena izmed posledic pandemije bolezni COVID-19 je bilo to, da so po vsem svetu izobraģevalne 

ustanove zaļele z iskanjem in s preizkuġanjem spletnih platform, ki bi omogoļile udeleģencem 

nadaljevanje njihovega izobraģevanja. èNova normalnostç, ļe se lahko tako izrazimo, je tudi 

preoblikovala tradicionalni koncept izobraģevanja (Gautam, 2020), ki poteka ob fiziļni prisotnosti 

vseh udeleģencev v nekem razredu, prostoru in ļasu. Uļenje na daljavo pomeni vkljuļevanje 
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razliļnih raļunalniġkih orodij, kot so spletne uļilnice, klepetalnice, forumi, kvizi, platforme za 

izvajanje videokonferenc (z moģnostjo spletne povezave, seveda), udeleģenci pa so lahko prisotni, 

ne da bi bili hkrati v istem fiziļnem prostoru, kraju, niti ne v istem ļasovnem intervalu (sinhroni ali 

asinhroni okoljski pogoji ï v ģivo in v nekem ļasovnem obdobju vs. posnetek, lasten tempo). Kot 

smo ģe nakazali, uļenje na daljavo lahko vkljuļuje programsko opremo oz. aplikacije, kot so 

ZOOM, Google Classroom, Google Meet, Moodle, Microsoft Teams, Kahoot itd.  

Uļenje na daljavo je pogosto vrednoteno kot oļitna izbira za tiste z omejitvami dostopa (in ļasa) 

na lokacijo, kjer se neko izobraģevanje odvija. Toda zelo malo pa vemo o tem, kako udeleģenci tak 

naļin izobraģevanja resniļno izkuġajo. Predpostavka, da so njihove uļne izkuġnje z uļenjem na 

daljavo enake, ne vzdrģi (Macintyre in Macdonald, 2011); prav tako ne vzdrģi predpostavka, da je 

takġno izobraģevanje enakovredno klasiļnemu, kar bomo v nadaljevanju tudi pojasnili.  

V ļlanku bomo navedli nekaj izzivov, ki jih je prinesla daljġa vkljuļenost v uļenje na daljavo, 

in sicer tako tehnoloġke, kot tudi vedenjske in kognitivne probleme, ter predstavili moģne reġitve 

in kritiļno ovrednotili takġno izobraģevanje.  

 

2. Metoda dela 

 

Anketni vpraġalnik, ki je bil oblikovan na osnovi pregleda tuje literature, smo poslali vsem 

udeleģencem, vpisanim v izredno izobraģevanje na Srednji zdravstveni ġoli Ljubljana (tj. 175-im 

udeleģencem). Od tega jih je 41 reġilo anketni vpraġalnik (23,4%). Anketni vpraġalnik je bil 

oblikovan v Googlovih obrazcih (zaprta, odprta vpraġanja) in jim je bil poslan na njihove e-naslove. 

Najveļja starostna struktura udeleģencev je bila od 35 do 45 let (36,6%), nato od 18 do 25 let 

(26,8%). 61% anketiranih udeleģencev je zaposlenih. 34,1% udeleģencev ima zakljuļeno srednje 

izobraģevanje, 29,3% pa srednje poklicno izobraģevanje.  

 

3. Povzeti glavni rezultati raziskave 

 

(1) Na vpraġanje, ali ste se v ļasu epidemije udeleģevali uļnih ur na naġi ġoli preko ZOOM-

a, je 80,5% udeleģencev odgovorilo z èda, rednoç. 

(2) Na vpraġanje, koliko ur na teden ste preģiveli pred razliļnimi videokonferenļnimi orodji 

- v okviru ġole in v okviru drugih zasebnih dejavnosti skupaj, je 36,6% udeleģencev 

odgovorilo, da od 7 do 11 ur na teden. 

(3) Na vpraġanje, kaj je tisto, kar jim orodje ZOOM v procesu izobraģevanja najbolj omogoļa, 
so odgovorili, da je to: 

a. veļja fleksibilnost, 

b. veļ prostega ļasa, 

c. veļja prisotnost, saj se lahko uļijo od doma, 

d. dostopnost izobraģevanja, 

e. prihranek ļasa.  

Odgovori s trditvijo èniti se ne strinjam, niti se strinjamç so vkljuļevali naslednje trditve (na 

vpraġanje, kaj jim ZOOM v procesu izobraģevanja omogoļa):  

a. boljġe uļenje teoretiļnih vsebin, 

b. veļjo osebno produktivnost, 
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c. hitrejġe usvajanje znanja, 

d. boljġe usvajanje znanja, 

e. manj ġolskega dela. 
 

Odgovor s trditvijo ène strinjam se, ali nikakor se ne strinjamç je vkljuļeval naslednjo trditev: 

boljġe uļenje praktiļnih vsebin. 

Odprto vpraġanje, kaj je tisto, kar jim ZOOM ġe pozitivnega omogoļa, je vkljuļeval naslednje odgovore: 

a. manjġi stroġki (pot), 

b. prihranek ļasa, 

c. udobje doma, 

d. manj treme pri izpitih, 

e. fleksibilnost, 

f. niļ dodatnih skrbi, kako je doma, 

g. profesorji povedo zgolj bistvo, fokus na doloļeno temo, 

h. laģja prisotnost na predavanjih, 

i. raje imam izobraģevanje na ġoli zaradi pristnejġega stika (negativno), 

j. sprotno preverjanje znanja preko on-line testov, 

k. manj stresa, sproġļenost.  

 

Odgovori na vpraġanje o morebitnih negativnih plateh ZOOM-a so bili: 

a. manj interakcij med udeleģenci, 

b. slabġe prepoznavanje neverbalne komunikacije drugih, 

c. omejenost face-to-face komunikacije, 

d. veļ motenj iz okolja, 

e. Zoom je namenjen bolj kot ne enemu samemu aktivnemu govorcu, 

f. uļenje na daljavo zahteva dobro delujoļo raļunalniġko opremo, 

g. uļenje na daljavo spreminja vlogo uļitelja, 

h. uļenje na daljavo ni enako uļenju v razredu, 

i. uļenje na daljavo ima drugaļno dinamiko kot uļenje v razredu.  

 

Udeleģenci pa se, navezujoļ na zgornje vpraġanje, niso strinjali, ali pa so se manj strinjali z 

naslednjimi trditvami: 

a. manj sodelovanja med udeleģenci, 

b. manj harmoniļne, usklajene komunikacije med udeleģenci, 

c. da se kljub priģgani kameri resniļno ne gledajo, 

d. da je medosebna komunikacija bolj zreducirana, 

e. da uporaba Zoom-a zahteva nova tehnoloġka znanja, 

f. da je Zoom bolj namenjen manjġim skupinam, 

g. da je uļenje na daljavo bolj primerno za tiste bolj disciplinirane, 

h. da uļenje na daljavo zmanjġa dinamiko uļne ure. 

 

Odprto vpraġanje, kaj je tisto, kar jim ZOOM ġe negativnega prinese, je vkljuļeval naslednje odgovore: 

a. manjġa pozornost, 

b. manjġe sodelovanje (in bolj kompleksno) sodelovanje z uļiteljem, 

c. tehnoloġke teģave (Wi-fi), veļ jih je, bolj pada koncentracija,  

d. manjġa osredotoļenost na sploh, 

e. drugaļen (negativno drugaļen) odnos uļiteljev, 
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f. ni neverbalne komunikacije, 

g. manjġe prilaganje uļiteljev, 

h. veļje nespoġtovanje do uļnega predmeta zaradi laģje izgube stika s predavanim, 
profesorjem, kar ne bi bilo enako v razredu,  

i. laģje si èodsotenç, kljub prisotnosti, 

j. veļ dela doma, kot ļe bi bil v razredu, 

k. nezmoģnost opravljanja praktiļnih del, pridobivanja praktiļnih vsebin, prevelika 

improvizacija, 

l. kako gre uļenje na daljavo skupaj z naġo naravo dela, kjer moramo biti psihiļno in fiziļno 
prisotni, 

m. motnje iz okolja, motnje z opremo ï vpliv na upad motiviranosti za posluġanje, 

n. rahljanje stika s ġolo, 

o. slabġe znanje, 

p. dodatni stroġki (raļunalniġka oprema) 

q. pouk na daljavo deluje enosmerno, ni interakcij, poslediļno upad koncentracije, 

r. manjġe sodelovanje z vsemi deleģniki, 

s. telesne teģave (sedenje, boleļine, teģave z vidom), 

t. preveļ stresno za celo druģino, 

u. prostorska stiska za uļenje, 

v. ker je Zoom laģje dostopen, podpira lenobo, ker ti ni treba priti v ġolo (do vira znanja), ga 
veliko manj ceniġ. 

 

Udeleģenci so se na vpraġanje glede trditev, ki opredeljujejo njihova osebna obļutja in opaģanja 

pri uporabi Zoom-a v procesu izobraģevanja, strinjali, da: 

a. so pogreġali stik s soġolci, 

b. so bili manj skoncentrirani kot v razredu, sploh na zaslon, 

c. so se teģje motivirali, da so sledili predavanjem, 

d. motile so jih razne motnje, 

e. bolj morajo biti samodisciplinirani, 

f. pogreġali so obiļajno dinamiko, ki se odvija v razredu. 

 

Zanimivo pa je, da se niso v veļji meri strinjali s trditvami, da: 

a. se ne uļijo v polnem pomenu besede, 

b. bi pogreġali stik, podporo od uļitelja, organizatorja, 

c. bi lahko uļitelja kaj vpraġali (dodatno), 

d. so pogreġali obraze in obļutja drugih, 

e. bi jih preveval obļutek izoliranosti. 

 

Na odprto vpraġanje, kaj so obļutili ob uļenju na daljavo (opaģanja, obļutki) so odgovorili ġe: 

a. goljufanje, 

b. teģja sledljivost, 

c. padec kakovosti, 

d. manj dodatne razlage, teģje postavljanje vpraġanj, 

e. zmanjġanje vsebin, 

f. zaradi motenj slabġa predavanja in nauļeno, 

g. obļutek oddaljenosti od ġole, negotovosti, kako (ġe) bo zaradi epidemije, 

h. teģje razumevanje abstraktnejġih predmetov, 

i. moteļe vedenje ostalih udeleģencev. 
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Na vpraġanje, kaj bi izboljġali v procesu izobraģevanja na daljavo, pa so odgovorili: 

a. ena-na-ena konzultacije, 

b. ģe posneta snov (da bi si spredavano pogledali ponovno), 

c. enotni programi za izpite, 

d. uļenje na daljavo naj bo zgolj za manj zahtevne in pomembne predmete, ne za 

kompleksnejġe, 

e. predavanja v manjġih skupinah (do 10), 

f. prenos preko Zoom-a iz razreda.  

 

Udeleģenci si v prihodnosti ģelijo kombinirano izobraģevanje (na daljavo in v razredu), in sicer 

v 58,5%.  

 

4. Iztoļnice za razmislek o uļenju na daljavo 

 

4.1 Prednosti in pomanjkljivosti uļenja na daljavo 

V tem delu ļlanka se bom osredotoļila na kritiļno ovrednotenje naslednjih izsledkov moje 

raziskave ï najprej, na pomanjkanje face-to-face komunikacije med udeleģenci oz. neverbalne 

komunikacije, kar vpliva na upad motivacije, koncentracije, pozornosti, na pojav èlaģneç 

prisotnosti (izklopljene kamere), zaradi ļesar udeleģenci postajajo manj aktivni ter bolj pasivni, 

hkrati z, bolj kot ne, enosmerno komunikacijo. Manjkajoļa prisotnost fiziļnih reakcij drugih vpliva 

na stopnjo nemotiviranosti, ugotavljajo raziskave. Pri uļenju na daljavo je tako torej ènekaj 

izkljuļenoç in naġi moģgani se na to seveda odzovejo (Tran, 2021). Raziskave kaģejo, da obiļajni 

komunikacijski model, kjer drug z drugim stalno komuniciramo s pomoļjo verbalnih in neverbalnih 

povratnih informacij, pomaga pri nastajanju in vzdrģevanju samouļinkovitosti in motivaciji (Wang 

in Wu, 2008, povz. po Mukhatar, Javed, Arooj in Sethi, 2020). Blum (2020) v svojem ļlanku z 

naslovom Why We are Exhausted by Zoom navaja, da se resniļno, po nekajkratni dnevni udeleģbi, 

na videokonferenļnih portalih (tu mislimo na Zoom, ki predstavlja eno izmed videokonferenļnih 

platform), poļutiġ izļrpano. Avtorica je dolgo ļasa razmiġljala, zakaj je temu tako. Svoje 

razmiġljanje je zakljuļila s tezo, da to tega pride zaradi umanjkanja oz. replikacije face-to-face 

interakcije. Ko imamo uļno uro preko Zoom-a, s pribliģno trideset ali veļ udeleģenci, ġtudenti, 

vidimo njihove obraze, premike z oļmi, sliġimo njihove glasove, kretnje itd. ï vse to so tiste 

informacije, ki jim mi, kot ļloveġka bitja, uporabljamo za razumevanje komunikacije. Zoom je zelo 

uporaben za tiste uporabnike, ki oblikujejo formalna sreļanja, sestanke, kjer so doloļena neka 

pravila, ki se jih vsi drģijo. Dokler nek èorkesterç vodi ena oseba, je red lahko vzdrģevati. 

Informacije in mnenja si je moģno izmenjavati brez veļjih teģav in pretresov. Toda v bolj 

interaktivnem, dinamiļnem uļnem okolju, kjer ne ģelimo imeti (zaradi narave dela, uļnega 

predmeta) diktirane pedagogike (usmerjene zgolj na uļitelja), Zoom odpove, saj lahko pridejo na 

plan vse nianse ļloveġke medosebne interakcije (nenadna vpraġanja, pripombe, ki se hipno utrnejo, 

spontan smeh, vzdihié). Tak je tudi ritem obiļajnega pogovora ï kot simfonija, sloneļa na 

neverbalnih in verbalnih niansah. Tudi naġi moģganski valovi se v pogovoru sinhronizirajo. Vse to 

se odvija multimodalno in v mikrosekundah. Pri takġni uļni dinamiki, ki poteka preko Zoom-a, se 

je potrebno stalno popravljati, potrjevati povedano, se opraviļevati (za motnje). Udeleģenci teģko 

spregovorijo hkrati, uļitelj mora preklapljati med ekrani, loviti poglede udeleģencev, drģati 

pozornost, zavestno prepoznavati znake neverbalne komunikacije (opazovati oļi, slediti vdihom, 

ki nakazujejo, kdaj bo kdo zaļel govoriti, parajezikué). Posamezniku na Zoom-u lahko 

prikimavajo, a njihovemu pogledu je teģko slediti; na ta naļin teģko izsledimo èskupno pozornostç. 

Interpretacija pogleda na Zoom-u ni enaka kot interpretaciji v ģivo (Zakaj je pogledal vstran? Se ne 
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strinja? Ali pa ima ta mobitel, ki je ravno zavibriral?). Pri medosebni komunikaciji ne gre zgolj za 

vsebino; gre tudi za semantiko in simbolne pomene. Uļitelj, ki pouļuje preko Zoom-a na nek naļin 

stalno zatira svojo ģe izurjeno ģivljenjsko navado, ki mu omogoļa spontano nezavedno 

prepoznavanje tistih ènamigovç, ki spodbujajo govorca, da nadaljuje, spregovori, vpraġa. Na 

platformi Zoom se dogaja, da so vsi komunikacijski znaki, ki jih v obiļajni medosebni interakciji 

interpretiramo, èstanjġaniç, èzoģeniç, èokrnjeniç, a si jih kljub temu ģelimo pojasnjevati. 

Neverjetno je, kako moļno se v medosebni komunikaciji zanaġamo na neverbalne znake 

sogovornikov oz. kako zelo jih upoġtevamo. Platforma Zoom je v veļini primerov uļinkovita za 

tiste, ki so edini aktivni govorci v nekem ļasu, in ki ģelijo posredovati veļinoma enosmerne 

informacije. Ļe si ģelimo diskusije, je dobro, da udeleģence razvrstimo v manjġe skupine, in 

postavljamo vpraġanja v doloļenih ļasovnih intervalih. Ļetudi imajo udeleģenci priģgano kamero 

(pogosto tudi ne, kar je tudi problematiļno z vidika pedagoġkega procesa; uporabniki se lahko 

potem na teh platformah povsem drugaļe vedejo, kot so predvidevali njihovi snovalci), se resniļno 

ne gledamo. Avtorica Blum (2020) pri uļenju na daljavo pogreġa tridimenzionalne obraze in telesa. 

Ljudje smo se namreļ rodili s prilagojenostjo na popolno prisotnost drug drugega. Vso neusklajeno 

komunikacijo, ki nastaja na takġnih platformah, potemtakem pripisujemo tehnologiji, ne ljudem. V 

tem primeru gre tako torej za ļloveġko-tehnoloġko-semiotiļno neusklajenost.  

Tudi razliļni ġtudenti, dijaki po svetu navajajo, da je pri uļenju na daljavo teģje ostati motiviran 

in skoncentriran kot pri obiļajnem pouku. Prav tako menijo, da se nauļijo veļ pri klasiļnem 

pouļevanju (saj so pozorni zgolj na uļitelja) kot pri uļenju na daljavo, veļ je tudi ġolskega dela, 

veļ truda morajo vloģiti, da razumejo snov, potrebno je veļ samodiscipline in samoobvladovanja, 

pogreġajo medosebno interakcijo. Ker jim uļenje na daljavo ustvarja obļutek, da lahko ġolske 

zadolģitve naredijo kadarkoli, se morajo miselno moļno prepriļevati, da jih stalno in v rokih 

uresniļujejo. Ġtudenti, dijaki po svetu tudi navajajo, da jim uļenje na daljavo ne daje obļutka, da 

se uļijo v polnem pomenu besede. Fiziļna prisotnost v ġolah jim daje moģnost, da postavljajo 

vpraġanja, komunicirajo drug z drugim, uļenje na daljavo pa vrednotijo zgolj kot èopravljanje 

raznih zadolģitevç in ne kot pravo, resniļno uļenje (Mascorro, Sanchez, Echeverria in Maharaj, 

2020). Tudi naġi anketirani udeleģenci so ugotovili, da je posledica uļenja na daljavo slabġe znanje 

(manj vsebin, teģje razumevanje kompleksnejġih in abstraktnejġih predmetov) ter lahko vpliva tudi 

na manj resnosti pri zavzetosti za ġtudij, sploh ļe ġe vedo, da so nekatere vsebine ģe posnete 

(Mukhatar idr.).   

Pri uļenju na daljavo se pojavlja tudi veļ motenj iz okolja. Pri Zoom-u gre lahko za razliļne 

tehnoloġke teģave (preġibak internet, teģave z zvoļniki, s kamero), kot ugotavlja Hagler (2019). 

Prav tako ne smemo predpostavljati, da znajo vsi uporabljati Zoom, ļe znajo (pravilno) upravljati 

s pametnim telefonom. Uporaba Zoom-a je namenjena tudi tistim uļencem, uporabnikom ali 

udeleģencem, ki so ģe po svoji naravi bolj disciplinirani. Ļe uļenci nimajo priģganih kamer in se 

to od njih tudi ne zahteva, ne vemo, kaj poļnejo v ozadju. Razni moteļi dejavniki, ki lahko nastajajo 

preko Zoom-a, lahko èiztrebijoç publiko. Prav tako je udeleģencem zaradi pomanjkanja 

neposrednega stika z drugimi, teģko ostati osredotoļen med celotnim poukom. Zoom najbolj koristi 

tistim, ki se zaradi takġnih ali drugaļnih razlogov teģje fiziļno vkljuļijo v neko predavanje, 

usposabljanje, pouļevanje. Tudi naġi anketirani udeleģenci so ugotovili, da je pozitivna plat Zoom-

a ta, da je dostopen, da so lahko fleksibilni, prihranijo ļas, imajo manj stroġkov (pot, prehrana). 

Prednosti uļenja na daljavo so resniļno v veļji meri naslednje: dostopnost, fleksibilnost, prihranek 

ļasa, manjġi finanļni stroġki (prevoz, obroki, namestitev), veļja vkljuļenost tistih, ki so zaradi 

razliļnih dejavnikov (razdalja) teģje fiziļno prisotni (Gautam, 2020); asinhrono uļenje, kar pomeni, 

da si udeleģenci lahko ogledajo ģe posneto predavanje, v kolikor so ga zamudili (Mukhatar idr.).   

Dejstvo, da delo preko Zoom-a vpliva na èmeġanjeç domaļega okolja s ġolskim, je lahko za 

udeleģence izobraģevanja zelo stresno in teģko se je ogniti obļutku, da so ves ļas z  neļim 
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èbombardiraniç. Od ġtudentov se priļakuje, da so dolgo ļasa osredotoļeni na zaslone ter da se ne 

podvrģejo raznim distrakcijam, toda pravi izziv je to, kako domaļe (tudi udobno) okolje spremeniti 

v uļno okolje (Tran, 2021). Enako so povedali tudi naġi udeleģenci (motnje iz domaļega okolja, 

oprema).  

Negativna plat uļenja na daljavo so lahko tudi viġji stroġki, povezani z nakupom raļunalniġke 

opreme (Mukhatar idr.), s ļimer so se strinjali tudi anketiranci, s tem pa lahko izkljuļimo nekatere 

segmente (ekonomsko in socialno ranljivejġih) posameznikov; omenili so tudi morebitno 

neprimerno vedenje udeleģencev, kar ugotavljajo tudi druge raziskave.  

Kaj lahko torej stori uļitelj, da se vsem tem negativnim plastem uļenja na daljavo v ļim veļji 

meri ogne? Dobrodoġlo je oblikovanje manjġih skupin, kjer so lahko udeleģenci med seboj bolj 

interaktivni; v kolikor zahtevamo priģgane kamere, lahko doloļimo dneve, ko se lahko sami 

odloļijo, ali bodo imeli priģgane ali ne (Tran, 2021); ļim veļje aktivno, interaktivno vkljuļevanje 

udeleģencev; obļasno dovoljenje za neformalno komunikacijo med udeleģenci, aktivni odmori 

(Gautam, 2020); zelo dobrodoġlo je tudi, da se postavijo natanļna pravila pri uļenju na daljavo in 

spletnih interakcijah, krajġa predavanja z aktivnimi odmori; dobrodoġla je  uporaba kvizov, diskusij, 

vpraġalnikov (Mukhatar idr.). Priporoļa se, kot ģe omenjeno, stalno spodbujanje interakcij ena na 

ena (uļitelj/uļenec; uļenec/uļenec) (Broudo in Walsh, 2002), kar so izpostavili tudi naġi 

anketiranci.  

 

4.2 Izobraģevanje preko zaslonov ï izziv za naġo prihodnost? 

Ob prebiranju najrazliļnejġih tujih ļlankov ter ob naġih ugotovitvah pa najbolj èbodejo v oļiç 

naslednja odkritja v povezavi z uļenjem na daljavo: spremenjena vloga uļitelja (ter poslediļno tudi 

ġole), veļja pasivnost, manjġa motiviranost, koncentracija, slabġe znanje. Naj si na tem mestu torej 

dovolimo ġe nekaj iztoļnic za razmislek oz. diskusijo. Definitivno je velika prednost Zoom-a ta, da 

se uļenje na daljavo lahko odvija v nekem udobju in vpraġanje je, ļe bomo hoteli sploh ġe nazaj, iz 

naġe ècone udobjaç, kljub temu, da vsi poznamo ceno tega udobja. Uļenje na daljavo ne bo nikoli 

postalo nadomestek za fiziļno medosebno komunikacijo, prav tako tudi ne za uļenje neposredno z 

ljudmi, ob ljudeh. Manko fiziļnih interakcij in pristnih stikov, sprejemanje in pozitivno vrednotenje 

fiziļne realnosti ne zgolj virtualne, bo zagotovo vplivalo tudi na poklice, kjer se dela neposredno z 

ljudmi. Bodo bodoļi zdravstveni delavci na primer ġe znali v polnosti prepoznati, zaļutiti in 

zadovoljiti najbolj osnovne potrebe svojih varovancev? Ļe samo citiram stavek enega od 

anketirancev: èPri izobraģevanju za poklic zdravstvene nege, kjer je socialni stik s ļlovekom v 

realnosti neizogiben, predstavlja uļenje in izobraģevanje nege bolnika preko Zooma popolno 

odtujitev od pacienta kot osrednjega subjekta v izobraģevalnem procesuç. Uļenje na daljavo ni 

enako tradicionalnemu uļenju v razredu (ang. face-to-face learning), kljub temu, da nekateri 

akademiki menijo, da praktiļno ni pomembnejġe razlike. Toda ï ali je uļenje na daljavo naġa 

prihodnost? Ali resniļno mora biti? Ali akademski odpor do tovrstne oblike pouļevanja in uļenja 

temelji na ļem bistvenejġim, kot zgolj na zakrnelemu tradicionalizmu in bojazni pred inovacijami? 

Mnogi od nas menimo, da pouļevanje na daljavo temelji na simpliciranem in neustreznem konceptu 

izobraģevanja. Hkrati pa se zavedamo, da ta razvoj spodbujajo moļne ekonomske/gospodarske 

silnice, do katerih se naġi argumenti zdijo povsem nerelevantni. Nekateri izmed nas ï ob stalnem 

sooļanju z razvojem tehnologije in ob prestrukturiranju druģbe ï se celo spraġujemo, ali lahko 

naġim dvomom sploh zaupamo. Koncept èvirtualne ġoleç se nam zdi èhladenç nadomestek 

izobraģevalnega sveta, toda ļe udeleģenci poroļajo, da jim je udoben, fleksibilen, da zmanjġa 

stroġke, potem imamo dokaze, da je uļinkovit. Toda ï dokaze za kaj? Uļinkovit ï za kaj? Za 

pridobljene kompetence in veġļine, ki jih lahko merimo, ali za druge, bolj subtilne, ali za ï 

izobraģevanje v ġirġem smislu (Kaj je tisto, kar ġtudenti pridobijo, ko so fiziļno na ġolah? So to 

zgolj merljive kvantitativne veġļine za znanja? Kaj pa druga podroļja ï izoblikovanje staliġļ, 
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prepriļanj, vrednostnega sistema, moralno-etiļni razvoj, razvoj identitete skozi medosebne odnose, 

razvoj medosebnih povezanosti s soġolci ali z uļitelji v neki intimnosti, spominov, podob ï vse to 

vpliva na intelektualno in ļustveno rast uļenca). To lahko poimenujemo èģivljenje in razvoj uma, 

spomina, misliç - nekaj, kar je globoko povezano s fiziļnim prostorom in ļasom, nekaj kar ustvarja 

ģive podobe.1 Uļimo se tako na kognitivni kot tudi na afektivni ravni. V tem smislu se moramo 

nehati pretvarjati, da lahko kompleksnost uļenja in pouļevanja prenesemo zgolj in samo na zaslon. 

Nova tehnologija lahko nudi podporo obiļajnemu pouļevanju, poveļa produktivnost, nadgradi 

doloļene stvari, ne more pa ga v celoti nadomestiti. Zaslon je namreļ stalen, nespreminjajoļ se 

okvir, ki izolira in dekontekstualizira slike, ki jih vsebuje; prav tako ponuja drastiļno zmanjġano 

ġtevilo vseh informacij in interakcij, ki bi se zgodile sicer v ģivo (o tem smo ģe govorili: teģje 

interpretiramo dogodke in ljudi na zaslonih kot v ģivo; subtilni èkljuļiç so zamegljeni ali pa se 

izgubijo; bogat èorkesterç dinamike ni enak na zaslonih kot v ģivo; ni èģive energijeç, ki ustvarja 

podobe in pomene). Zasloni nam tako torej predstavljajo èontoloġko barieroç; nikoli nam ne bodo 

mogli ponuditi niļ veļ kot neko virtualno sliko. èĢivi svetç pa je tisti, ki na nas vpliva na subtilni 

in kompleksnejġi ravni. Vļasih tudi ni najbolj udoben in prijazen (niti izobraģevanje v tem smislu); 

toda zasloni nas pred tem ne smejo ġļititi, mi pa vanje ļedalje bolj uhajati, beģati. Izobraģevanje ne 

sme postati produkt, zapakiran v pretvezo veļje avtonomije in udobja, podvrģen ustvarjanju profita, 

izropan svoje moļi ustvarjanja bogastva pomenov in podob, ki jih ni mogoļe stlaļiti v kompetenļne 

okvire in jih meriti. Oģanje izobraģevanja pomeni oģanje misli. Teģko je opazovati breztelesne 

obraze na zaslonih, delocirane in izolirane, v imenu pridobivanja veļje avtonomije, osvobojenja, 

demokratiļnosti, udobja za stalno spreminjajoļi se trg, ki ga usmerja zgolj kapital. Vpraġati se je 

tudi treba, kdo je tisti, ki ģeli redefinirati izobraģevanje in ļemu. Korporacije? V resnici pa bi morali 

v polnosti izrabiti vse, kar nam ponuja pouļevanje v razredu, v resniļnem ļasu, prostoru, skupnosti, 

saj ģivljenje samo ni zgolj neka èposredovanaç realnost, èzadevġļinaç (Farber, 1998).  

 

5. Zakljuļek 

 

Kot so ģe ugotovile razliļne druge raziskave, velja v zvezi z uļenjem na daljavo zakljuļiti, da: 

- Je glavna prednost uļenja na daljavo fleksibilnost, prihranek ļasa. 

- Je umanjkanje neposredne face-to-face interakcije problematiļno. 

- Ne omogoļa uļinkovitega uļenja praktiļnih veġļin, tudi bolj kompleksnih in abstraktnih 
vsebin.  

- Omogoļa, da so lahko posredovane zgolj teoretiļne, laģje vsebine ter s tem tudi samo-

uļenje, ob lastnem tempu.  

- Umanjkanje neposredne face-to-face interakcije minimizira izkuġnjo uļenja. 

- Uļenje na daljavo zahteva veļ discipline in motivacije od samih udeleģencev.  

- Teģavo predstavljajo tudi motnje iz domaļega okolja.  

 
1 Moja prva asociacija pri uporabi Zoom-a pri uļnih predmetih, ki sem jih odraslim predavala, je bila ta, da je to 

pouļevanje brez vsakrġnega èvonja in okusaç, podobno izvedbi neke storitve ï odpredavaġ in greġ, v sebi pa imaġ ves 

ļas obļutek, da je ènekaj manjkaloç (kljub krajġim diskusijam in razrednim uram, ki smo jih imeli; celo medpredmetno 

povezovanje). Moļno sem pogreġala tisto dinamiko, ki se drugaļe odvija v razredu (njihove poglede, odzive), to, da 

sem jih lahko neposredno nagovorila (vsakega od njih), jih kaj vpraġala (brez motenj), v trenutku, ko sem to zaļutila, 

skratka, povratno informacijo o uspeġnosti mojih predavanj in njihovem zadovoljstvu (ali pa tudi ne, kar mi je dalo 

iztoļnico, da se izboljġam, spremenim). Pomen ģivih podob (in spominov) za ļloveka lepo opiġe filozof Gaston 

Bachelard v knjigi Poetika prostora (2002) in v svojih drugih knjigah, kjer na njihovi osnovi poudari pomen 

oblikovanja ļloveġke imaginacije. Avtorica Farber (2008) v tem smislu (imaginacije) v svojem ļlanku The Third 

Circle: On Education and Distance Learning ves ļas - skozi podobe - opisuje svoje doģivljanje ġole (prostorov, 

uļiteljevé), ki jim podeli tudi pomembno mesto, pomen in vrednost v svojem ģivljenju.  
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- Teģavo predstavlja tudi pridobivanja takojġnje povratne informacije od udeleģencev (Zalat, 
Hamed in Bolbol, 2021).  

- Prevelika koliļina ļasa, preģivetega za zasloni (veļ kot 15 ur na teden) (Dost, Hossain, 
Shehab, Abdelwahed in Al-Nusair, 2020). 

- Slabġe znanje.   

- Zdravje. 

- Izkljuļevanje ranljivejġih skupin (Gautam, 2020; Mukhatar idr.).  

- Tisti, ki so ģe tako po svoji naravi bolj pasivni, v takġnem naļinu pouļevanja postanejo ġe 

bolj pasivni.  
 

Podroļje pouļevanja se tako kot druge stvari spreminja, pomika naprej, toda zahteva stalno 

kritiļno ocenjevanje, vrednotenje, saj se s tem preverja njegova uļinkovitost, in moģne ġkodljive 

posledice za njegove uporabnike, stalno spremljanje napredka udeleģencev, ļim bolj pogosta 

samoevalvacija in preverjanje znanja, vzpostavljanje komunikacije ena na ena. Raziskave tudi 

navajajo, da se priporoļa 70% : 30% distribucija med tradicionalnim modelom pouka in uļenjem 

na daljavo (Gupta, Dabas, Swarnim in Mishra, 2021; Broudo in Walsh, 2002), kar so izpostavili 

tudi udeleģenci v naġi raziskavi (tj. kombinirano uļenje).  

V kolikor sodobni modeli pouļevanja postavljajo v ospredje uļeļega se (ne pa uļitelja; ne 

mislimo tu uļitelja kot edinega aktivnega, uļence pa kot zgolj pasivne udeleģence,2 temveļ na 

uļitelja, ki na uļence deluje kot zgled, vir vrednot, navdiha, motivacije), se moramo vpraġati, ali ne 

bo prav ta vloga pri uļenju na daljavo ġe bolj bledela, kot ģe sicer.3 Kljub temu, da postaja uļenje 

na daljavo ļedalje bolj neizogibno in v doloļenih karakteristikah celo dobrodoġlo (in ga bomo 

implementirali), moramo paziti, da izobraģevanje ne postane zgolj ena izmed storitev, produkt na 

trgu, brez vsakrġne druge, humanistiļne note. Izobraģevanje v polnem pomenu besede namreļ 

pomeni, da je vzgojno in izobraģevalno, kognitivno in afektivno, praktiļno in sploġno, s ļimer je 

zajeta tudi kompleksnost oz. celovitost ļloveka kot bitja duha, uma in telesa. Kaj pomeni 

umanjkanje ene ali druge ali tretje ï presodite sami. Prav tako ostaja odprto vpraġanje, ali sploh 

zmore tehnologija, ki sega tudi na podroļje izobraģevanja, v polnosti nagovoriti omenjeno 

celovitost ļloveka.  
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Povzetek 

Ustvariti aktivno sodelovanje in vkljuļenost vseh uļencev v izobraģevanju na daljavo za pedagoġkega 

delavca ni lahka naloga. Virtualna komunikacija v e-uļilnicah je prinesla nove izzive. Za dober uļni uspeh 

in medsebojno sodelovanje je potrebna pozitivna razredna klima in spodbudno uļno okolje. Kako ju doseļi 

na daljavo? Na delo od doma vplivajo ġtevilne okoliġļine, zato je potrebno je prisluhniti vsakemu 

posamezniku; nujni sta odnosna kompetenca in empatija, ġe posebej pri ġibkejġih uļencih, ki v domaļem 

okolju nimajo enake spodbude kot v ġoli. Merjenje lestvice zadovoljstva v razredu in obļutja razredne klime 

je pokazalo, da so uļenci kot individuumi sicer dobro poļutijo v razredu, manjka pa povezanosti skupine, 

razreda kot celote in medsebojne pomoļi. Pri uļencih je potrebno razvijati ġe veļ samorefleksivnih vaj, da 

bodo znali ovrednotiti in argumentirati svoje presoje, mnenja in odloļitve o delu s soġolci ter iskati 

alternativne poti razmiġljanja. 

Kljuļne besede: izobraģevanje na daljavo, lestvica zadovoljstva, sodelovanje, razredna klima, uļno okolje, 

vkljuļenost. 

 

Abstract 

To create an active cooperation and inclusion of all pupils, while implementing distance learning, is not an 

easy task for a pedagogical worker. The virtual communication in the e-classrooms brought new challenges. 

There are two things we need, in order to achieve good grades and mutual cooperation: positive atmosphere 

in the classroom and stimulative educational environment. How to achieve these at distance learning? There 

are many factors impacting the work from home, and thatôs why itôs important to listen to every individual; 

empathy is the key, especially when dealing with weaker pupils, who donôt get the same incentive in the 

home environment than in school. Survey on contentment in the class shows, that even though pupils feel 

good in the class as individuals, there is a lack of group connections, the class as whole and mutual help. 

More self-reflective exercises should be developed with pupils, in order to help them implement and 

argument their judgements, opinions and decisions on working with classmates and to search for alternative 

ways of thinking.   

Keywords: class atmosphere, cooperation, distance learning, educational environment, inclusion, scale of 

contentment. 

 

1. Uvod 

 

Izobraģevanje na daljavo je prineslo ġtevilne izzive, s katerimi se sooļajo tako uļitelji kot 

uļenci. Uļno okolje se je iz razredov s ġtirimi stenami preselilo za raļunalnike. Kako virtualno 

ustvariti spodbudno in varno uļno okolje za uļence? Kako jih ohraniti aktivne, sodelovalne in 
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radovedne za nove vsebine? Z IKT je danes mogoļe marsikaj; mladi tovrstna raļunalniġka znanja 

ġe hitreje usvojijo, saj so veġļi modernih tehnologij. Slednje se je z naļinom ġolanja na daljavo le 

ġe utrdilo. Druga plat niļ veļ nepoznanega naļina izobraģevanja je otrok/uļenec kot osebnost. Vsak 

posameznik je ļustveno in socialno bitje, s ļimer so povezani odnosi, obļutek lastne vrednosti, 

neģeleno vedenje, ļustvena in socialna pismenost, empatija in solidarnost ... Pri ustvarjanju 

spodbudnega uļnega okolja ne more pomagati niti najsodobnejġa IKT, ampak je potreben pogled 

navznoter, pogled v vsakega uļenca. Kljuļnega pomena za dobre odnose med uļenci in uļitelji sta 

dobra klima in poļutje v razredu, dober stik, odnosna kompetenca. Ġolanje na daljavo je prineslo 

novo uļno okolje. To so spletne uļilnice, kamor uļitelji objavljajo uļna gradiva, in 

videokonference, kjer se z uļenci sreļamo virtualno in izpeljemo uro. Naġe vpraġanje o razredni 

klimi se nanaġa na virtualno okolje: kako doseļi sproġļeno, umirjeno, ustvarjalno e-okolje, v 

katerem se bodo vsi uļenci poļutili varne in sprejete? 

Razredna klima pomeni skupno mnenje uļiteljev in uļencev o kakovosti uļnega okolja. Vpliva 

na razred kot celoto in na posameznika, na uļne doseģke in tudi na neuļne izide. Je rezultat 

kompleksnega prepleta med vedenji uļitelja in uļencev, na katera vplivajo tako znaļilnosti uļitelja 

kot tudi znaļilnosti uļencev, prav tako pa znaļilnosti ġolskega okoliġa oz. lokalnega okolja (Femd, 

Helke, v Kozina, 2018). Ļe se pri posamezniku ļustvene in socialne kompetence razvijajo v 

pozitivni smeri, to vodi v tudi v pozitivno razredno klimo. 

Pozitivna razredna klima spodbudno deluje na veļ plateh, na kognitivni in nekognitivni. 

Povezuje se z veļjimi uļnimi doseģki; uļenci dosegajo viġje doseģke, ļe obstaja veļji obļutek 

pripadnosti razredu in ġoli nasploh. Posledica tega so tudi pozitivna staliġļa uļenk in uļencev o ġoli 

in ġolskih predmetih.  

Kaj je potrebno za dobro sodelovanje oz. da se poļutimo vkljuļenega v skupino? Vkljuļenost 

posameznika prispeva k oblikovanju skupine in vpliva na delo v celoti. Aktivnosti laģje opravljamo, 

ļe se pri tem dobro poļutimo: ļe nas aktivnost zanima, se nam zdi smiselna, ļe smo dejavni in 

ļutimo, da imamo vpliv, ļe smo kos izzivom in ļe ļutimo spodbudo in podporo (Rutar Ilc, 2020). 

èDobro poļutje v razredu/uļnem okolju ni lenoba, pasivnost in ļutno ugodje, ampak dober stik (z 

drugimi in s seboj) ter vkljuļenost v smiselno dejavnost.ç (Rutar Ilc, 2020) 

Tudi Peļjak (2015) meni, da se pozitivni odnosi odraģajo v dobrem poļutju oz. obļutju 

pripadnosti, viġji samozavesti, viġjem vrednotenju prosocialnih oblik vedenja, veļji uļni zavzetosti 

in celo boljġem uļnem doseģku. Prosocialne oblike vedenja so vse aktivnosti, ki so v druģbi ali 

razredu pozitivno vrednotene. To so empatija, altruizem, solidarnost, sodelovanje in nudijo pomoļ 

osebam v teģavah, iġļejo koristi za druge, jim nudijo dobrine in zadovoljevanje potreb (Cvetiļ 

Mlakar; Juvan, 2014). Pozitivni odnosi med uļitelji in uļenci zagotavljajo boljġe uļne rezultate in 

vrstniġko povezanost (Koġir, 2006).  

Delo v razredu ali na daljavo pravzaprav v obeh primerih zahteva enako uļno okolje ï to mora 

biti spoznavno, ļustveno in socialno varno. Pouk mora biti osmiġljen, spodbujati je potrebno k 

razmiġljanju, radovednosti, samoiniciativnosti, kritiļnosti in ustvarjalnosti (Marzano idr. v Rutar 

Ilc, 2017). Ker pri virtualnem pouku uļencev nimamo èob sebiç, se ti lahko aktivnemu delu pri uri 

hitro odpovedo ali celo zapustijo sreļanje. V tem primeru je sprva potreben pogovor z uļencem, ļe 

je potreba tudi s starġi, ter nato oblikovanje ciljev za reġitev teģave. Vzrokov, zakaj so uļenci pri 

uļenju na daljavo manj motivirani in poslediļno tudi manj uļno uspeġni, je veļ. Dejstvo je, da 

pozitivna razredna klima vsekakor pripomore k uspeġnosti in ustvarjalnemu delu, od posameznika 

pa je odvisno, ali bo slednje tudi sprejel. 
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èPrijetna klima omogoļa optimalno sodelovanje in vkljuļevanje /é/. To je klima sprejetosti, 

odprtosti, tolerantnosti, naklonjenosti do vseh uļencev in uļiteljev. V njej se uļitelji in uļenci 

poļutijo varne in samozavestne. V takġno skupino raje zahajajo.ç (Pġunder, v Rutar Ilc, 2017) 

 

1.1 Kako naj k ustvarjanju dobre klime pristopi pedagoġki delavec?  

 

Za dobro pedagoġko delo ne zadoġļa le strokovno obvladati predmeta pouļevanja, temveļ mora 

uļitelj znati vzpostaviti odnos z uļencem, kar postane temelj njegove avtoritete. Prav avtoriteta je 

tisto, kar pedagogu omogoļa, da lahko uļinkovito vodi pedagoġki proces. Pomembna je tudi 

odnosna kompetenca, saj gre za èzmoģnost pedagoġkega delavca, da vidi vsakega posameznega 

otroka takega, kot je, in prilagodi svoje vedenje otrokovemu, ne da bi se pri tem odpovedal vodenju. 

Vkljuļuje zmoģnost biti avtentiļen v odnosu z otrokom. Njen etiļni vidik pomeni ģeljo in zmoģnost 

pedagoġkega delavca, da prevzame polno odgovornost za kakovost odnosa z otrokom. Pri tem ne 

gre le za komunikacijsko tehniko, paļ pa za obliko dialoga, ki temelji na ģelji in zmoģnosti 

odraslega, da se odziva iskreno, odprto, obļutljivo, pri tem pa upoġteva svojo notranjo resniļnost 

in svoje razumevanje otroka.ç (J. Juul, 2014).V pedagoġkih ustanovah je odnosna kompetenca 

pogosto manjkajoļi ļlen med varstvom, vzgojo in izobraģevanjem, pozornostjo in spoġtovanjem.  

Tudi empatija je pomembna sestavina socialnih, ļustvenih in medkulturnih kompetenc. 

Prispeva k izgradnji pozitivne in vkljuļujoļe razredne klime (Kozina idr., 2018). Povezuje se s 

ġtevilnimi pozitivnimi uļinki na odnose in vedenje.  

 

1.2 Vkljuļujoļe okolje 

 

Vkljuļujoļe okolje v ġoli pomeni  ustrezno okolje za vse, tudi za priseljence in tiste, ki so se 

priselili iz manj spodbudnih okolij. Uļenci v vkljuļujoļem okolju najdejo pozitivne odnose, 

priloģnosti za osebnostni razvoj ter urejenost razrednega okolja. V ġoli pouļevanje in uļenje poteka 

v odnosu med uļiteljem in uļencem in skozi odnos med njima. Enako je pri pouļevanju na daljavo; 

tukaj se ta odnos ġe bolj izrazi, saj virtualna prisotnost in komunikacija odraģata posebno mesto v 

posamezniku. Uļitelji in uļiteljice nudijo uļencem ļustveno oporo; potrebna je poġtena obravnava 

vseh uļencev z zagotavljanjem enakega odnosa do uļnih priloģnosti, enakovrednega sodelovanja 

pri razrednih aktivnostih, poġtenega ocenjevanja in enakih odzivov na krġitve pravil (Kozina, 2018). 

Uļence je potrebno vkljuļiti v ġolo ï to pomeni, da je potrebno ustvariti okolje, v katerem se bodo 

vsi poļutili sprejete in vkljuļene, obenem pa bodo lahko razvijali svoje potenciale. 

Uļna okolja glede na prostor uļenja vkljuļujejo tri komponente (Grah idr., 2017). Prvo je 

ġolsko uļno okolje, ki vkljuļuje vzduġje na ġoli, opremljenost ġole, kakovost sodelovanja med 

uļitelji, vodenje ġole in razpoloģljive vire pouļevanja. Sledi domaļe uļno okolje, ki je v primeru 

uļenja na daljavo zelo pomembno ï sem vkljuļujemo povezovanje starġev s ġolo, pomoļ starġev 

otroku pri pripravi na pouk, spremljanje ġolskega dela s strani starġev in motivacija otroka za ġolsko 

delo. Tretja komponenta je razredno uļno okolje, kjer gre za priļakovanja uļencev, odnose in 

sodelovanje med njimi, uļiteljevo delo in vodenje razreda, uļiteljevo vrednotenje dela v razredu.  

 

 

2. Uļiteljeva vloga pri delu na daljavo  

 

Delo na daljavo ni nov koncept. Morali smo ga usvojiti kar ļez noļ in nekateri so se ob tem 

sooļali z resnimi stiskami; tudi takrat, ko smo delo na daljavo ģe nekako usvojili in je bilo ģe 
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uteļeno. è//Omejenost stikov in s tem obļutki izoliranosti so pri delu od doma v ļasu epidemije 

tako lahko ġe bolj pereļi in lahko vodijo tudi v resne duġevne stiske.//ç (Boġtjanļiļ, v Kovaļ, 2021) 

Delati z uļenci v ġolski uļilnici ali e-uļilnici vsekakor ni enako. èKer tako kot za ljubezen na 

daljavo pravijo, da teģko zdrģi, tako je tudi pri vodenju na daljavo treba vzpostaviti neki drugaļen 

odnos. Za odnos na daljavo so drugi temelji, komunikacija je drugaļna, morda prek videopovezav 

sicer izrazitejġa, morda bolj redna, a hkrati mora obstajati, na kar pa pogosto pozabljamo, tudi 

neformalna komunikacija na relaciji vodja ï podrejeni, ki se v normalnih razmerah dogaja na 

hodnikih, na kavi, na parkiriġļu é//ç (Boġtjanļiļ, v Kovaļ, 2021) 

Pri uļenju na daljavo se uļitelj potrudi kar se da najveļ, a praksa je v preteklih mesecih 

velikokrat pokazala drugaļe. Kuraltova (2020) je predstavila izkuġnje uļiteljice, ki pravi, da so 

uļenci bili prepuġļeni sebi in lastni odgovornosti: èVļasih kdo pozabi izklopiti mikrofon in namesto 

reġevanja naloge v delovnem zvezku, ki si jo pravkar razloģil, sliġiġ udarjanje po tipkovnici, za 

katero veġ, da ni namenjeno tebi in pouku. Ko v videokonferenci pokliļeġ uļenca, vse pogosteje 

dobiġ vpraġanje: 'Kje pa smo?' Na zaslonu raļunalnika deliġ zgradbo uradnega besedila, uļenec 

zre v ekran in se blazno smeji in ti veġ, da zgradba uradnega besedila ni postala tako zabavna. Ļe 

to ignoriraġ, je tega vedno veļ. Ļe pa se zaļneġ ukvarjati s tem, ġkodujeġ uļencem, ki so priġli 

pripravljeni na uro. Med preverjanji imajo mnogi kar naenkrat teģave s povezavo. Uļitelj je proti 

temu argumentu nemoļen in to uļenci vedo in s pridom zlorabljajo.ç 

Tudi strokovnjaki zagovarjajo (Kuralt, 2020): è..// Uļitelji naj delo naļrtujejo tako, da ļim bolj 

angaģirajo uļence, s ļimer ti dobijo obļutek, da se pri pouku od njih nekaj priļakuje. Nemogoļe je 

pri vseh uļencih doseļi enak uļinek, saj so razliļno motivirani za razliļne predmete. Uļitelji bi se 

morali nekako sprijazniti s tem oziroma ne biti preveļ pod pritiskom, ļe vidijo, da nekateri uļenci 

ne sodelujejo enako ali ne ģelijo sodelovati. To ne pomeni, da uļitelji slabo delajo.ç  

Kaj lahko stori uļitelj? Uļitelj naj za zagotavljanje tako psiholoġke kot socialne varnosti 

uļencev v ļasu izobraģevanja na daljavo pogosto vzpostavi videokonferenļni, skupinski ali 

individualni stik z uļenkami in uļenci z namenom, da se pozanima sprva o èneġolskihç zadevah, 

kasneje pa tudi o teh, ki so povezane z uļenjem: kako preģivljajo ļas izolacije, kaj doģivljajo in kaj 

poļnejo, kako preģivljajo ļas, vezan na zadolģitve v ġoli, ter prosti ļas, s kakġnimi izzivi se sreļujejo 

pri ġolskih zadolģitvah, kako premagujejo potencialne ovire itd.  S tem jim namreļ pokaģe, da mu 

je za uļence mar, da so zanj pomembni in da se lahko obrnejo tudi nanj. Ļe so ti stiki in pogovori 

pogosti, uļitelj skrbi za socialno-ļustveno uļenje in razvoj, h kateremu lahko pristopi tudi naļrtno 

in sistematiļno: organizira socialne interakcijske igre na daljavo, uļence vabi v razliļne 

samorefleksivne vaje, v katerih ozaveġļajo svoja ļustva ter razmiġljanje in ravnanje, iġļejo 

alternativne poti razmiġljanja, doģivljanja in ravnanja ter sodelovanja s soġolci. Tako se skupina 

lahko bolje spozna, ġe bolje poveģe, kar vsekakor vpliva tudi na uļni uspeh.  

Uļitelji pri svojem pouku izvaja diferenciacijo in individualizacijo. Prilagajajo obseg uļnih 

ciljev in vsebin, naļin obravnave uļnih vsebin (uļno pot), uļna gradiva, navodila za delo, 

preverjanje in ocenjevanje znanja in uļencem poġiljajo pozitivna sporoļila o njihovem napredku in 

jih spodbujajo, da preverjajo in opravijo, kar ġe morajo storiti (Rupnik Vec idr., 2017). Slednje je 

zelo pomembno, saj lahko na posameznika zelo moļno vpliva pohvala ali spodbuda in mu je slednje 

v pomoļ pri opravljanju nalog. Pomembno je tudi v dialogu z uļenci sooblikovati jasne kriterije, ki 

sluģijo za vsebinske povratne informacije kot kasneje za oblikovanje ocene in jih spodbujati k 

medsebojnemu sodelovanju (tako pri doseganju uļnih kot socialno-ļustvenih ciljev). Ļe bo uļenec 

sam ugotovil, kaj se je pri posameznem uļnem sklopu potrebno nauļiti oz. kar je potrebno vedeti, 

pri ocenjevanju ne bo teģav z razumevanjem ocene, saj bo uzavestil oz. razumel, kar se je zelo 

dobro nauļil in kje je potrebno znanje ġe utrditi.  
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èK dobrim in kakovostnim odnosom z uļenci najbolj prispevajo: prijaznost, pozitivna drģa, 

sposobnost posluġanja, uļiteljevo iskreno zanimanje za uļence in za njihove interese in doseģke, 

spodobnost dajanja pristnih spodbud in pohval, redno namenjanje pozornosti uļencem oziroma 

vzpostavljanja zaupanja, stalna pripravljenost pomagati, dober zgled, pozitivna visoka 

priļakovanja v zvezo z delom uļencev oziroma verjetje v njihove zmoģnosti ter omogoļanje 

razprav, ki vkljuļujejo vse uļence.ç (Charles, po Pġunder, v Rutar Ilc, 2017) 

Uļitelj skrbi za kakovostno komunikacijo med seboj in uļenci (odprtost, strpnost, sprejemanje, 

spodbudnost, spoġtljivost, optimizem itd.). Tudi ravnatelj lahko uļitelja pri tem procesu podpre 

tako, da: spodbuja in usmerja uļitelje v kakovostne psihosocialne intervencije z uļenci, spodbuja 

dialog o tem podroļju ter izmenjavo izkuġenj in dobrih praks socialnoļustvenega opismenjevanja. 

Izobraģevanje na domu je zelo podobno delu, ki ga odrasli opravljajo od doma. Psihologinja 

Boġtjanļiļeva (Kovaļ, 2021) o uspeġnosti zaposlenih in o tem, ali je ta odvisna od vodij, pove: 

è//Pri delu od doma sta pomembna tako odnos zaposlenih kot tudi vodij oziroma odnos 

organizacije. Ena taka raziskava, ki je bila opravljena v Vuhanu po prvem valu, po vraļanju na 

delovno mesto, je pokazala, da sta delovna zavzetost in uspeġnost najveļji, ko so se zaposleni 

psihiļno ustrezno pripravili na vrnitev na delo in hkrati da so njihovi vodje jasno spodbujali 

zdravje, zaupanje in pa varnost na delovnem mestu. To pomeni, da gresta uspeġnost in zadovoljstvo 

z roko v roki, ne more biti enega brez drugega.ç Enako sliko lahko vidimo v ġolski uļilnici na 

daljavo. Uļiteljeva spodbuda in dajanje obļutka varnosti in zaupanja uļencem je bistvenega 

pomena. 

 

 

3. Merjenje lestvice o dobrem poļutju in klimi v razredu 

 

V obdobju ļasa ġolanja na daljavo (januar 2021) smo med 37 uļenci (8. in 9. razred izvedli 

merjenje lestvice o dobrem poļutju v razredi. Uporabili smo vpraġalnik Zore Rutar Ilc Kako dobro 

se poļutim v razredu?. Cilj merjenja je bil dobiti vpogled v poļutje uļencev pri pouku na daljavo 

ter njihovo mnenje o razredni klimi. Namen je bil ugotoviti trenutno stanje v razredu in ga v primeru 

ponovnega ġolanja na daljavo ġe izboljġati. Trditve so se nanaġale na uļenļevo zaznavanje poļutja, 

vkljuļenosti, uspeġnosti. S pomoļjo odgovorov smo dobili raznolike rezultate, ki jih predstavljamo 

v nadaljevanju. 

Lestvica zajema 19 trditev, na katera so uļenci morali odgovoriti z ocenami od 1 do 5, pri ļemer 

je 1 pomenilo moļno nestrinjanje, 5 pa je bila ocena za najmoļnejġe strinjanje.  

 

3.1 Rezultati 

Prvo trditev V razredu se dobro znajdem so uļenci najveļkrat ocenili z ocenama 4 (14 

odgovorov) in 5 (13 odgovorov). Slednje kaģe na to, da se v razredu dobro znajdejo, nekaj pa jih je 

to trditev ocenilo tudi z oceno 3. Vem, kaj se priļakuje od mene je druga trditev, ki so jo uļenci 

prav tako najpogosteje ocenili s 4 (14 odgovorov) in 5 (16 odgovorov). Glede na prejete odgovore 

sklepamo, da uļenci vedo/poznajo priļakovanja uļiteljev. Tretja trditev Poļutim se varnega in 

ogroģenega je bila najveļkrat ocenjena s 5 (kar 20 odgovorov), kar daje vedeti, da so se tudi v e-

uļilnici uļenci poļutili varne in neogroģene, kar je pri delu na daljavo zelo pomembno. Zadnja 

trditev, ki je prikazana na Grafikonu 1, se glasi: Poļutim se sprejetega in upoġtevanega. Tudi ta je 

v veliki meri bila ocenjena s 5 (odgovorov). 
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Grafikon 1: 1.ï4. trditev 

 

5. trditev, Menim, da sem praviļno obravnavan, je bila najveļkrat ocenjena s 4 (20 odgovorov), 

11 pa jo je ocenilo s 5. Uļenci se o praviļni obravnavi torej popolnoma ne strinjajo, odgovor je 

nekje vmes. Zaupam vase in v svoje zmoģnosti ï to trditev so zopet ocenili med 4 in 5. 15 jih je 

ocenilo s 4, 14 pa s 5. Pri delu na daljavo, ki je prineslo marsikatero stisko, je slednja trditev ġe 

kako pomembna. Zmorem se sprostiti je bila naslednja trditev, ki so jo najveļkrat ocenili s 5 (16 

odgovorov, prviļ pa se je pri tej trditvi pojavila tudi ocena 1 s strani enega uļenca). Lahko se zberem 

in zavzeto delam. To trditev so uļenci najveļkrat ocenili s 3 (12 odgovorov) in 4 (11 odgovorov). 

Odgovori so bili priļakovani, saj delo na daljavo nikakor ne more nadomestiti dela v ġolski uļilnici, 

kjer uļenci delajo bolj zbrano. Odgovore zgoraj omenjenih trditev prikazuje Grafikon 2.  

 

Grafikon 2: 5.ï8. trditev 

 

 

Tretji grafikon prikazuje trditve od 9 do 12. 9. trditev je bila Zmorem kritiļno pogledati na 

svoje delo. Zopet so jo ocenili s 5 (17 odgovorov). Tudi 10. trditev Zmorem sprejeti dobronamerno 

povratno informacijo je bila ocenjena s 5 (kar 23 odgovorov). Pripravljen sem kaj spremeniti, ļe 

vidim, da je treba. Trditev je bila najveļkrat ocenjena s 4. Zadnja trditev tretjega grafikona je bila 

Upam si poskusiti kaj novega. Uļenci so jo kar 18-krat ocenili z oceno 5.  
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Grafikon 3: 9.ï12. trditev 

 

4. grafikon prikazuje trditve o medsebojnem povezovanju in pomoļi. Sprejemam, da smo si 

razliļni. Najpogostejġa ocena te trditve je bila 5 (kar 32 odgovorov). Uļenci torej v veliki meri 

sprejemajo medsebojno razliļnost. Naslednja trditev Ob nesporazumih se mirno pogovorimo je bila 

ocenjena s 5 (13 odgovorov), s 4 (11 odgovorov) in s 3 (10 odgovorov). Odgovori te trditve so bili 

izmed vseh najbolj enakomerno razporejeni. Tudi naslednja trditev se je nanaġala na ļustveno 

komponento: Ļutim, da se dobro razumemo in smo moļno povezani. Zanimivo pri ocenah te trditve 

je bil èdodatenç odgovor, ki ga je eden izmed uļencev dopisal. To je bila ocena 6. Sicer pa so 

uļenci najpogosteje ocenili to trditev s 5 (12 odgovorov). Vem, da si bomo pomagali, ko bo treba. 

Zadnjo trditev 4. grafikona so uļenci ocenili s 5 (20 odgovorov). 

 

Grafikon 4: 13.ï16. trditev 

 

 

Zadnji grafikon prikazuje trditve povezovanja med uļenci: Dobro sodelujemo. Uļenci so 

trditev ocenili s 4 (13 odgovorov) in 5 (12 odgovorov). Veļinoma smo zavzeti za uļenje. To trditev 

so najpogosteje ocenili s 3 (15 odgovorov), kar zopet kaģe na vpliv uļenja na daljavo. Drģimo se 

dogovorov. To je bila zadnja trditev, ki so jo uļenci spet ocenili s 3, kar kaģe na to, da se v celoti 

ne drģijo dogovorov. 
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Grafikon 5: 17.ï19. trditev 

 

 

Merjenje lestvice dobrega poļutja je za posamezno trditev podalo raznolike rezultate, mnenje 

uļencev pa je ocenjeno visoko. Povpreļna ocena trditev je namreļ bila 4. Ob spremljanju 

odgovorov smo bili pozorni na uļence, ki so posamezne trditve oznaļili z nizkimi vrednostmi, saj 

nam je to dalo vedeti, da se v razredu ne poļutijo dobro in da jim je treba pomagati ter jih podpreti. 

Za posamezno trditev je takġen morda eden uļenec ali dva, a se enaka slika ponovi tudi v razredu. 

Ko smo opazili, da je doloļeno trditev nizko ovrednotilo veļje ġtevilo uļencev, smo vedeli, da bo 

na tem podroļju potrebno nekaj spremeniti. 

Prvi grafikon, ki zajema trditve o zadovoljstvu posameznika v razredu, so vsi uļenci ocenili zelo 

visoko, med 4 in 5. Naslednji sklop je pokazal drugaļne rezultate, predvsem pri trditvi Lahko se 

zberem in zavzeto delam. Na delo na daljavo vplivajo ġtevilne okoliġļine, posledica tega pa je 

nezbranost in nezavzetost pri delu. Uļenci so torej kot posamezniki na sploġno zadovoljni v razredu 

in se v njem ļutijo varne in upoġtevane, kar kaģe na pozitivno klimo. Zavzetost za delo in 

samodisciplina sta odvisna od vsakega posameznika, zato je ocena zgornje trditve povsem 

priļakovana. Tudi naslednje ġtiri trditve so bile ocenjene zelo visoko, pri dveh uļencih pa se 

pojavlja tudi ocena 1 (Pripravljen sem kaj spremeniti, ļe vidim, da je treba). Na tem mestu je 

potreben individualni pogovor, kjer bi uļenca dodatno motivirali, ju spodbudili in jima skuġali 

pomagati. Trditve iz grafikonov 4 in 5 se nanaġajo na medsebojno vrstniġko sodelovanje in pomoļ. 

Razen trditve, ki govori o tem, da uļenci skoraj v celoti sprejemajo drugaļnost, nobena ni ocenjena 

zelo visoko. Povpreļna ocena je 3.  

Iz tega sledi, da bomo kot uļitelji morali veļ narediti na podroļju povezovanja kot skupnosti in 

na medsebojni pomoļi. Nepovezanost uļencev med seboj je posledica izoliranosti v ļasu 

pandemije. Nenehne spremembe in prilagajanja terjajo od ļloveka ļas in zmoģnost, da vse to 

predela in uzavesti. Na tej toļki bomo organizirali socialne igre, samorefleksivne vaje, v katerih 

uļenci ozaveġļajo svoja ļustva ter razmiġljanje in ravnanje o skupnem sodelovanju s soġolci. V 

primeru ponovnega ġolanja na daljavo bomo predvsem pozorni na omenjeni manko, ki ga je razkrilo 

merjenje lestvice. 

 

 

4. Zakljuļek 

Vsak uļitelj se vsakodnevno sooļa z najrazliļnejġimi izzivi, primeri, dogodki v ġoli. Vsi ti so 

odraz druģbe, dogajanja in sprememb v njej, prav tako pa odraz raznolikosti med uļenci. Da uļitelj 

zagotavlja ļim boljġe pogoje dela, da se odziva na potrebe vse uļencev in daje priloģnost vsem v 

enaki meri, terja od njega samega veliko znanja, odprtosti, ustvarjalnosti in inovativnosti. Ġola, tudi 

na daljavo, mora biti varna in spodbudna tako za uļence kot uļitelje. Prav zato je pomembno, da 
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deluje kot èena velika druģinaç; ni dovolj, da le posamezni uļitelji delujejo povezovalno ï to mora 

biti cilj vseh uļiteljev in tudi uļencev (Skvarļ idr., 2017). 

Uļenci so v pouk ï v ģivo ali na daljavo ï bolje vkljuļeni, ko ga doģivljajo kot smiselnega, 

povezanega z njihovim ģivljenjem, ko so vanj aktivno vkljuļeni in ko ļutijo, da je uļiteljem mar 

zanje (Rutar Ilc, 2017). Pomembno je, da imajo obļutek, da so zahteve prilagojene njihovim 

zmoģnostim oz. so jim kos. Ustvariti dobro klimo in dobro poļutje v razredu tudi na daljavo je 

poseben izziv za pedagoġkega delavca. Da bi ugotovili, ali se uļenci v ļasu ġolanja na daljavo v e-

razredu poļutijo varne in sprejete, smo izvedli merjenje lestvice poļutja. Rezultati so pokazali 

visoke ocene zadovoljstva posameznikov, ne pa tudi skupnosti oz. razreda kot celote. Uļenec kot 

posameznik je torej zadovoljen, poļuti se sprejetega, upoġtevanega, in kar je ġe posebej pomembno 

ï ve, kaj se od njega priļakuje. Nekoliko slabġe so uļenci ocenili praviļno obravnavo posameznika, 

kar je ġe posebej subjektiven odgovor, in teģjo zbranost ter zavzetost za delo. Vzroki za slednje se 

kaģejo v spremembi naļina dela, v ġolanju na daljavo, s katero so se sooļili vsi, a so jo nekateri 

med njimi teģje sprejeli. Trditve, ki so povezane z medsebojnim sodelovanjem in pomoļjo, so bile 

ocenjene z niģjimi ocenami. Uļenci so slabġe ocenili medsebojno reġevanje nesporazumov, prav 

tako pa trditvi o zavzetosti uļenja in o tem, da se drģijo dogovorov. Niģja ocenjenost omenjenih 

parametrov je delno odraz preteklih razmer, saj uļenci v fiziļnem skupnem prostoru zagotovo bolje 

participirajo in poslediļno tudi bolje sodelujejo.  

V primeru ponovnega ġolanja na daljavo bomo pozorni na ġe veļ skupnega sodelovanja, na 

medsebojno povezovanje in krepitev tvorjenja razredne skupnosti kot celote. Skozi virtualno 

izobraģevanje je slednje doseļi, zato je to zagotovo ena od pomanjkljivosti tega naļina ġolanja. 

Ugotovitve omenjene lestvice nam podajajo ideje in predloge za izboljġanje nastale situacije. V 

bodoļe bomo ġe bolj pazljivi na enakopravnost vseh uļencev, predvsem pa bomo z dodatno 

motivacijo in spodbudo skuġali vplivati na uļence, ki se teģje zberejo in so za delo manj zavzeti. O 

tem se bomo najprej pogovorili skupaj na razredni uri, posebej pa bomo ure namenili 

individualnemu pogovoru s posameznimi uļenci. S pogostimi stiki in pogovori bomo vplivali na 

uļence, da se bodo ļutili bolj povezane med seboj, z individualnimi vajami samorefleksije, kjer bo 

posameznik ovrednotil svoje delo in se opredelil do svojega ravnanja oz. do boljġe poti do 

uspeġnega dela, pa bodo postali bolj zbrani in zavzeti za delo. 
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Povzetek 

Epidemija in poslediļno zaprtje ġol sta prinesla kar nekaj sprememb v vzgoji in izobraģevanju. Z 

vkljuļevanjem digitalne tehnologije in digitalnih uļnih gradiv na podroļju praktiļnega pouka so te 

spremembe ġe posebej velike. Do nedavnega si takġne oblike pouka niso znali predstavljati ne uļenci ne 

uļitelji. Cilj prispevka je ugotoviti, ali so dijakom najpogostejġi naļini posredovanja uļne snovi pri 

praktiļnem pouku pomagali pri usvajanju novih veġļin zdravstvene nege. Prav tako smo ģeleli ugotoviti, ali 

se dijaki po uļenju praktiļnega pouka na daljavo poļutijo kompetentne za delo v kliniļnem okolju. V 

raziskavi smo uporabili kvantitativno metodo raziskovanja. Spletni anketni vpraġalnik je zajemal 9 vpraġanj, 

na katera je v celoti odgovorilo 287 dijakov v maju 2021. Rezultati kaģejo, da so se uļitelji najpogosteje 

posluģevali videokonference (55 %), nato prikaza primera s pomoļjo YouTube posnetka (29 %), najmanj 

pa demonstracije intervencije zdravstvene nege (28 %). Prav te naļine so dijaki oznaļili za tiste, ki so jim 

najbolj pomagali pri usvajanju nove snovi, in sicer demonstracijo intervencij v 57 %, videokonferenco v 54 

% ter YouTube posnetek v 45 %. 66 % anketiranih dijakov se po o uļenju praktiļnega pouka zdravstvene 

nege na daljavo ne poļuti kompetentnih za izvajanje zdravstvene nege na pacientih v kliniļnem okolju, kar 

je glede na naravo bodoļega poklica priļakovano. Raziskava sicer zakljuļuje, da je zdravstvena nega 

specifiļna stroka, ki za uspeġno uļenje zahteva najmanj simulirano delovno okolje, najbolje pa kliniļno 

okolje. 

Kljuļne besede: dijaki, naļin izvajanja pouka, pouk na daljavo, praktiļni pouk, zdravstvena nega. 

 

Abstract 

The pandemic and consequently the school closures have brought quite a few changes to education. This has 

happened especially by implementing digital technologies and digital teaching materials in practical training 

and to the extent, until recently unimaginable to students as well as teachers. The aim of the paper is to 

determine whether the most frequently used teaching methods in practical training were also the ones which 

helped the students in acquiring new nursing skills the most. Additionally, we wanted to find out if, after 

using distance learning in practical training, students feel competent enough to work in the clinical 

environment. In our research, the quantitative method was applied. The online survey questionnaire included 

9 questions which were completed in full by 287 secondary students in May 2021. The results show that the 

following was most often used by the teachers: videoconferencing (55 %), showing an example by using a 

YouTube video (29 %) and demonstrating a nursing care intervention (28 %). These were precisely the 

methods that the students noted as the ones which helped them the most in acquiring new subject matter, 

namely demonstrating interventions (57 %), videoconferencing (54 %) and YouTube videos (45 %). After 

the distance learning, 66 % of the surveyed students do not feel competent to provide nursing care on patients 

in the clinical environment, which has been expected considering the nature of their future profession. The 

research concludes that nursing care is a specific discipline in which at least simulated but most preferably 

clinical environments are required for successful learning.  

Keywords: secondary students, teaching methods, distance learning, practical training, nursing care. 
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1. Uvod 

Da bi ustavili ġirjenje COVID-19, je bilo do 15. aprila 2020 91,3 % otrokom vpisanim v 

formalno ġolanje ukazano, naj ostanejo doma. To zajema 1,5 milijarde otrok po vsem svetu iz 192 

drģav sveta. Med vsemi moģnimi tveganji, ki jih zaprtje ġol predstavlja za telesno in duġevno 

zdravje otrok, je Organizacija Zdruģenih narodov za izobraģevanje, znanost in kulturo (UNESCO) 

med najhujġe posledice zaprtja ġol COVID-19 uvrstila tudi èprekinjeno uļenjeç. Formalno ġolanje 

ï osebno ali na daljavo ï zagotavlja bistveno znanje in veġļine za rast in razvoj otrok. Zato lahko 

prekinitev formalnega izobraģevanja negativno vpliva na uļne rezultate nekaterih otrok, zlasti na 

tiste, ki so prikrajġani z neenakim dostopom do izobraģevalnih virov (Bao, Qu, Zhang in Hogan, 

2020). 

Eno leto po zaļetku pandemije COVID-19 je pribliģno polovica uļencev na svetu ġe vedno 

prizadetih zaradi delnega ali popolnega zaprtja ġol, veļ kot 100 milijonov otrok pa bo zaradi 

zdravstvene krize padlo pod najniģjo stopnjo branja. Dajanje prednosti okrevanju izobraģevanja je 

kljuļnega pomena za izogibanje generacijski katastrofi (UNESCO, 2021).  

Izobraģevanje na daljavo ni nekaj novega. Ģe Trubarjev Abecednik iz leta 1550 je bil namenjen 

samostojnemu uļenju branja in ġirjenju izobraģevanja. V Veliki Britaniji je Isaac Pitman, uļitelj 

angleġkega jezika v sredini 19. stoletja, svojim ġtudentom poġiljal naloge po poġti, te so nato 

izpolnjene vrnili. Osebni raļunalniki so nato omogoļili tako imenovano e-izobraģevanje. Termin 

e-izobraģevanje se uporablja od leta 1999, prav tako tudi sopomenki spletno ali virtualno uļenje 

(Lapi, 2020).  

Kodelja (2020) izpostavlja, da ima izobraģevanje na daljavo sicer ģe tradicijo in se izvaja v 

razliļnih pojavnih oblikah, vendar je to, o katerem govorimo danes, nov pojav globalnih 

razseģnosti.  

V Sloveniji je 18. 10. 2020 vlada Republike Slovenije ponovno razglasila epidemijo nalezljive 

bolezni COVID-19, zaradi ļesar se je ponovno zaļelo izobraģevanje na daljavo. S takġnim naļinom 

izobraģevanja smo imeli izkuġnje ģe iz prvega vala epidemije. Prav tako pa smo se v vmesnem ļasu 

udeleģevali izobraģevanj o naļinu delovanja in pouļevanja preko platform Microsoft Teams, 

uporabi spletnih uļilnic in Arnes Zoom okolju. Vse to pa nas kljub vsemu ni niļ bolje pripravilo na 

pouļevanje praktiļnega pouka zdravstvene nege, ki je vsekakor velik izziv. 

V procesu uļenja na daljavo si je zelo teģko predstavljati pouļevanje brez moģnosti njegovega 

praktiļnega izvajanja. Teoretiļni in celo praktiļni del pouļevanja se lahko izvaja pri nekaterih 

predmetih v obliki besedila, slik, animacij in/ali video posnetkov. Ļe pa ģeli pouļevanje in 

izobraģevanje izpolniti svoj namen in poslanstvo, mora tudi uļenje na daljavo vkljuļevati praktiļni 

del izobraģevanja (Toman in Michalik, 2013).  

Prav to, kako potrebno je izvajati pouļevanje praktiļnih predmetov tako, da se ti tudi praktiļno 

izvajajo, pa se je izkazalo tekom zaprtja ġol in pouļevanja praktiļnih predmetov na daljavo. 

 

2. Metodologija 

Spletni vpraġalnik je bil posredovan vsem dijakom od 1. do 3. letnika, vpisanim v program 

zdravstvena nega (v nadaljevanju ZN), skupaj torej 409 dijakom. Zanimalo nas je, kako so dijaki 

srednjeġolskega programa zdravstvene nege doģivljali pouļevanje in uļenje praktiļnega pouka 

zdravstvene nege na daljavo. V ta namen smo izvedli raziskavo, katere namen je bil ugotoviti, ali 

so dijaki zadovoljni z naļinom podajanja snovi na daljavo pri praktiļnem pouku zdravstvene nege 
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ter kako kompetentne se poļutijo za izvajanje zdravstvene nege v kliniļnem okolju s pridobljenim 

praktiļnim znanjem na daljavo. 

Anketiranje je bilo anonimno. Anketiranje je potekalo od 9. 5. 2020 do 13. 5. 2021 kot spletna 

anketa v spletnem sistemu www.1ka.si. Anketni vpraġalnik je vseboval 9 vpraġanj, od tega 5 

vpraġanj zaprtega tipa in 4 Likertove lestvice, eno podvpraġanje pa je bilo odprtega tipa. 

Izpolnjevanje je trajalo pribliģno 3 minute.  

 

2.1. Metode dela  

Pri raziskavi smo uporabili kvantitativno metodo raziskovanja. Spletni anketni vpraġalnik za 

dijake je sestavljalo devet vpraġanj izbirnega tipa ter tipa ocenjevalnih lestvic.  

Cilji:  

Å ugotoviti, katerega naļina posredovanja uļne snovi pri praktiļnem pouku ZN na daljavo se 
najveļ posluģujejo uļitelji; 

Å ugotoviti, kateri naļin posredovanja uļne snovi dijakom najbolj ustreza pri praktiļnem 
pouku ZN; 

Å ugotoviti, ali je prisotna viġja stopnja zadovoljstva z uļenjem na daljavo kot z obiļajnim 
poukom; 

Å ugotoviti, ali se dijaki poļutijo kompetentne za izvajanje ZN v kliniļnem okolju, glede na 

naļin pridobivanja znanja; 

Å ugotoviti, ali so dijaki zadovoljni z odzivnostjo uļiteljev praktiļnega pouka ZN na daljavo; 

Å ugotoviti, ali so bili dijaki zadovoljni s podajanjem snovi na daljavo pri praktiļnem pouku 

ZN. 

 

2.2.  Raziskovalna vpraġanja 

Pred izvedbo raziskave smo si postavili naslednji raziskovalni vpraġanji (RV): 

Å RV1: Ali so dijakom najpogostejġi naļini posredovanja uļne snovi tudi najbolj pripomogli 

pri usvajanju novih veġļin zdravstvene nege na daljavo? 

Å RV2: Ali se dijaki poļutijo kompetentne za izvajanje zdravstvene nege v kliniļnem okolju 

(ali specialni uļilnici) s pridobljenim praktiļnim znanjem na daljavo? 

 

3. Rezultati in interpretacija  

Anketni vpraġalnik je bil posredovan 409 dijakom od 1. do 3. letnika izobraģevalnega programa 

zdravstvena nega (v nadaljevanju ZN). V celoti ga je izpolnilo 287 dijakov, kar predstavlja 70 % 

vseh dijakov prvih treh letnikov programa ZN. 

V grafu 1 je prikazano, da je spletno anketo izpolnilo 287 dijakov programa ZN (45 % iz 1. 

letnika, 29 % iz 2. letnika in 27 % iz 3. letnika). V raziskavi so povpreļne vrednosti in standardni 

odkloni, zaokroģeni na eno decimalno mesto (povzeto po spletni anketi 1KA). 
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Slika 1: Sodelujoļi v raziskavi po letniku (n = 287) 

 

V najveļji meri so se na raziskavo odzvali dijaki 1. letnika, v najmanjġem ġtevilu pa dijaki 3. 

letnika. Dva 3. letnika dijakov ZN sta bila v tem ļasu na praktiļnem usposabljanju z delom (PUD), 

kar je eden izmed moģnih razlogov, da so se odzvali v najmanjġi meri. 

 

3.1.  Oblike podajanja uļne snovi pri predmetu "Zdravstvena nega ï vaje" (ZNEV) na daljavo 

Skupno so se uļitelji praktiļnega pouka ZNEV pri uļenju na daljavo v 55 % posluģevali 

podajanja uļne snovi v obliki videokonference, v 29 % so uporabili YouTube posnetek s primerom 

snovi in v 28 % so prikazali oz. demonstrirali intervencije ZN. Skoraj nikoli pa niso uporabili 

miselnega vzorca (45 %) in PowerPoint predstavitve (29 %). 

Kot druge oblike podajanja snovi so dijaki navedli: uļne liste, uļne liste in priloģeno gradivo, 

delovne liste, uļne liste z vajami, podrobno razlago intervencij in posnetke preko spletnega 

uļbenika. 

 

Slika 2: Oblika podane uļne snovi na daljavo pri predmetu ZNEV v odstotkih 
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3.2. Najustreznejġa oblika posredovanja uļne snovi dijakom na daljavo z namenom usvajanja novih 

veġļin ZN 

57 % anketiranih dijakov se je opredelilo, da jim je pri usvajanju veġļin ZN najbolj ustrezal 

prikaz intervencij ZN. 54 % dijakov je izbralo videokonferenco, 45 % pa so najbolj pomagali 

posnetki z YouTuba. Za najmanj uļinkovitega (6 %) pa so izbrali miselni vzorec.  

 

Slika 3: Oblika posredovanja uļne snovi pri poku ZNEV, ki je dijakom najbolj ustrezala pri usvajanju novih 

veġļin ZN 

 

 

Slika 4: Oblika posredovanja uļne snovi pri poku ZNEV, ki je dijakom najbolj ustrezala pri usvajanju novih 

veġļin ZN po letnikih 

 

Ļe pogledamo po letnikih, kako so se opredeli o tem, kateri naļin posredovanja uļne snovi jim 

je najbolj ustrezal pri usvajanju novih veġļin ZN, so se opredelili tako: prvi letniki so v 62 % izbrali 

samostojno izvajanje praktiļnih vaj, v najmanjġem odstotku (32 %) pa obliko YouTube posnetkov 

snovi. Drugi letniki so se v 37 % opredelili za gradivo s poudarjeno pomembno vsebino ter v 34 % 

za YouTube posnetke snovi. V najmanjġem odstotku (21 %) pa za samostojno izvajanje praktiļnih 

vaj. Tretji letniki so v enakem odstotku (34 %) navedli, da jim je najbolj ustrezala snov, podana v 



131 

 

obliki PowerPoint predstavitve in YouTube posnetkov snovi, najmanj (17 %) pa samostojno 

izvajanje praktiļnih vaj. 

S temi rezultati smo dobili odgovor na prvo raziskovalno vpraġanje, kjer smo se vpraġali, ali so 

dijakom najpogostejġi naļini posredovanja uļne snovi tudi najbolj pomagali pri usvajanju novih 

veġļin zdravstvene nege na daljavo. Naļine dela oz. podajanja snovi, ki so se jih posluģevali uļitelji 

praktiļnega pouka, so dijaki oznaļili za tiste, ki so jim tudi najbolj ustrezali, da so se v danih 

okoliġļinah uļili in izvajali praktiļni pouk zdravstvene nege.  

 

3.3. Uļinkovitost uļenja na daljavo 

Med drugim je bil naġ cilj ugotoviti, ali dijakom ġolanje od doma in uļenje praktiļnega pouka 

na daljavo ustreza bolj ali manj kot obiļajni pouk v specialnih uļilnicah. Prav tako nas je zanimalo, 

kako kompetentne se poļutijo z znanjem, pridobljenim na daljavo, ter kakġna se jim zdi kakovost 

tega uļenja na daljavo v primerjavi s klasiļnim uļenjem. 

Slika 5: Mnenje o uļenju ZNEV na daljavo 

 

Dijake smo prosili, da se opredelijo glede izjave, ali jim uļenje ZNEV na daljavo bolj ustreza 

kot uļenje v specialni uļilnici. V kar 56 % so se opredelili, da se sploh ne strinjajo in ġe nadaljnjih 

26 % je izrazilo mnenje, da se z izjavo ne strinjajo.  

 

Slika 6: Mnenje o kompetentnosti  za izvajanje ZN v kliniļnem okolju 
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S trditvijo, da se po uļenju intervencij ZN na daljavo poļutijo kompetentne za izvajanje 

zdravstvene nege na pacientu v kliniļnem okolju se ne strinja 41 % anketiranih, nadaljnjih 25 % se 

sploh ne strinja, kar je skupaj 66 %, dokaj velik odstotek ï 10 % pa ne zna oceniti svojih kompetenc. 

Samo 1 % anketiranih je, ki se popolnoma strinjajo in se torej poļutijo popolnoma kompetentne za 

delo v kliniļnem okolju. Rezultati so nam podali odgovor na naġe drugo raziskovalno vpraġanje, 

ali se dijaki poļutijo kompetentne za izvajanje zdravstvene nege v kliniļnem okolju (ali specialni 

uļilnici) s pridobljenim praktiļnim znanjem na daljavo. Odstotek tistih, ki se ne poļutijo 

kompetentne ne preseneļa, je visok, saj je zdravstvena nega stroka, kjer se dijaki sreļajo s pacienti 

v kliniļnem okolju in so z njimi v neposredni interakciji, kar je za njih stresno ģe v ļasu normalnega 

poteka pouka, v ļasu razglaġene epidemije pa ġe toliko bolj. Prav tako ne preseneļa odstotek (10 

%) tistih, ki ne zanjo oceniti svojih kompetenc, saj po uļenju na daljavo nimajo obļutka, koliko 

praktiļnega znanja so na ta naļin usvojili in kako uspeġno ga bodo lahko kasneje v kliniļnem okolju 

uporabili. 

 

Slika 7: Mnenje o kakovosti pridobljenega znanja ZN na daljavo 

 

Na vpraġanje o strinjanju s trditvijo, da je kakovost znanja ZN, pridobljena z uļenjem na daljavo, 

primerljiva s tisto, ki je pridobljena s klasiļnim uļenjem, smo dobili odgovor, da se s to trditvijo ne 

strinja 43 % dijakov, nadaljnjih 23 % se sploh ne strinja, je pa tudi 23 % takġnih, ki se strinjajo s 

podano izjavo, torej da je kakovost ista. 

 

 

Slika 8: Mnenje o znanju intervencij ZN usvojenih na daljavo  

 

Dijakom smo podali trditve, ki so jih oznaļili po kriteriju, da le-te veljajo za njih. Najveļ dijakov 

55 % je oznaļilo trditev, da jih skrbi, da bodo pri intervencijah ZN, podanih na daljavo, slabġe 
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ocenjeni. Takoj za njo sledi trditev (53 %), da dijake skrbi, da intervencij ZN, podanih na daljavo, 

ne bodo nikdar znali izvajati strokovno, po standardu. Velik odstotek vpraġanih (46 %) prav tako 

skrbi, da za utrjevanje teh intervencij po prihodu v ġolo ne bo dovolj ļasa. Samo 9 % dijakov meni, 

da intervencije ZN obvlada enako dobro, kot ļe bi bil pouk v specialni uļilnici. 
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3.4. Zadovoljstvo z uļenjem in uļitelji pri uļenju na daljavo 

Zanimalo nas je tudi sploġno zadovoljstvo z uļenjem na daljavo ter zadovoljstvo z odzivnostjo 

in komunikacijo z uļitelji ZNEV v ļasu poteka pouka na daljavo. 46 % dijakov je ġe kar zadovoljnih 

z uļenjem na daljavo, nadaljnjih 26 % je zadovoljnih, 18 % dijakov pa je nezadovoljnih. Manjġi je 

odstotek tistih, ki so bodisi zelo zadovoljni bodisi zelo nezadovoljni. 

 

Slika 9: Mnenje o uļenju na daljavo  

 

O dostopnosti, sodelovanju in komunikaciji z uļitelji ZNEV na daljavo so se dijaki v velikem 

odstotku (71 %) opredelili, da so zadovoljni ali zelo zadovoljni z uļitelji ZNEV, 21 % dijakov je 

ġe kar zadovoljnih in manjġi odstotek (9 %) je takih, ki so bodisi nezadovoljni bodisi zelo 

nezadovoljni. 

 

Slika 10: Mnenje o sodelovanju z uļitelji ZNEV na daljavo  

 

4. Zakljuļek 

Praktiļni pouk je za vse strokovne ġole zelo pomemben. Zdravstvena nega je podroļje, kjer smo 

v neposrednem in pristnem stiku tako s pacienti, kakor tudi z zdravimi posamezniki v vseh obdobjih 

njihovega ģivljenja. Prenos pouļevanja zdravstvene nege iz specialne uļilnice, ki je simulacija 

bolniġke sobe in kjer imamo na voljo vse potrebne didaktiļne pripomoļke in material, je zahteval 

veliko mero prilagajanja in iznajdljivosti.  

Raziskava je pokazala, da so se uļitelji najpogosteje posluģevali podajanja uļene snovi pri 

praktiļnem pouku na daljavo v obliki videokonference, prikaza oz. demonstracije doloļenega 

postopka in prikaza s pomoļjo YouTube posnetka. V prvih letniki programa so dijaki v veļjem 

odstotku prejeli tudi navodila in napotke, da so sami doma izvajali praktiļne vaje. Uļni naļrt prvega 

letnika dopuġļa takġen naļin dela, medtem ko je v viġjih letnikih takġen naļin dela oteģen. Rupnik 

Vec idr. (2020) navaja, da mora pri izbiri naļina in oblik uļenja na daljavo uļitelj premisliti in 
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izbrati metode, ki imajo najmoļnejġi uļinek na uļenje pri uļencih. Valenļiļ Zuljan in Kalin (2020) 

ne poudarjata nobene uļne metode kot najpomembnejġe, ker zagovarjata staliġļe, da vsaka v 

polnosti lahko prispeva k uļinkovitemu pouku in znanju ġele v kombinaciji z drugimi uļnimi 

metodami. Avtorici se strinjata, da je uļna metoda razlage ġe vedno pomembna uļna oblika. Bregar, 

Zagmajster in Radovan (2020) izpostavijo, da ġe vedno prevladuje zastarela izobraģevalna 

paradigma, ki v srediġļe izobraģevanja postavlja uļitelja, ki èsvoje znanjeç prenaġa na èsvoje 

uļenceç. Ob spremenjenih izobraģevalnih potrebah ter napredku tehnologije je ļas, da to paradigmo 

nadomesti èosredotoļenost na uļeļega seç, tako da bo uļeļi aktivni ustvarjalec znanja, uļitelj pa 

bo imel vlogo moderatorja in vodnika.  

Dijaki so izkazali veliko stopnjo nezaupanja v lastne kompetence in znanje, mogoļe tega pri 

izvajanju tistih veġļin zdravstvene nege, ki so jih usvojili na daljavo in bi jih morali izvajati pri 

pacientih ali v specialni uļilnici, le ne znajo oceniti. V kliniļnem okolju se dijaki sreļajo s pomoļi 

potrebnim posameznikom, zavedajo se, da napaļno izvedena intervencija zdravstvene nege lahko 

negativno vpliva na pacientovo zdravstveno stanje. Zavedajo se, da  kakovost na daljavo 

pridobljenega znanja praktiļnega pouka ni enaka tisti, ki je pridobljena s klasiļnim poukom.   

Tudi v raziskavi med ġtudenti zdravstvene nege, ki so jo izvedli spomladi 2020 na Ġvedskem, 

so ugotovili, da je veļina ġtudentov imela raje izobraģevanje v kampusu kot izobraģevanje na 

daljavo. Glavna ugotovitev je bila, da je prehod na izobraģevanje na daljavo zmanjġal moģnost za 

socialno interakcijo uļencev v njihovem uļnem procesu. To je negativno vplivalo na veļ vidikov, 

med drugim tudi na zmanjġano motivacijo (Langegard, Kiani, Nielsen J., & Svenson, 2021). 

Kljub velikemu napredku digitalnih tehnologij in razliļnim metodam e-izobraģevanj, je 

praktiļni pouk zdravstvene nege podroļje, kjer je skorajda nemogoļe pridobiti ustrezna primerljiva 

praktiļna znanja na daljavo. To je moģno vsaj v simuliranem delovnem okolju, kot je specialna 

uļilnica, najustreznejġe uļno okolje za dijake zdravstvene nege pa predstavlja kliniļno okolje. 
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Povzetek 

 
Ļlanek opisuje izvajanje pouka na daljavo v prvem razredu z uporabo sodobnih informacijsko-

komunikacijskih tehnologij. Pomembna je dobra interakcija med uļiteljem, starġem in uļencem ter digitalna 

pismenost z upoġtevanjem internetne varnosti otrok. Motivacija otrok, vzpodbujanje njihove radovednosti, 

ustvarjalnosti so za uļitelja predstavljali velik izziv pri pripravi in izvedbi zanimivih interaktivnih uļnih 

vsebin. Vsakodnevno sreļanje preko videokonferenc je prispevalo k zmanjġevanju stresnih situacij ter 

socialne izoliranosti otrok. Ravno tako je na vrednotenje znanja vplival tudi socialni vidik ter uļenļevo 

okolje. Otroci so se uļili komunikacijskih veġļin z upoġtevanjem bontona in pravil pri pouku na daljavo. 

 

Kljuļne besede: komunikacija, nevarnosti spleta, pouļevanje na daljavo, stres, uporaba sodobnih tehnologij 

in e/i-gradiv, vrednotenje znanja, socialna izoliranost 

 

Abstract 

 
The article describes the implementation of distance learning in the first grade using modern information 

and cummunication technologies. Good interaction between teacher, parent, student and digital literacy with 

regard to children's Internet safety are important. Motivating children, stimulating their curiosity and 

creativity was a great challenge for the teacher in the preparation and implementation of interesting 

interactive learning content. The daily meeting via videoconferencing contributed to reducing stressful 

situations and the social isolation of children. The evaluation of knowledge was also influenced by the social 

aspect and the student's environment. The children learned communication skills by following etiquette and 

rules in distance learning.  

Keywords: communication, dangers of the internet, distance learning, stress, use of modern technologies 

and interactive materials, knowledge evaluation, social isolation  

 

 

1. Uvod  

 

    Pouļevanje na daljavo je predstavljalo izziv, ne le za uļitelje, temveļ tudi za starġe in uļence. 

Digitalna pismenost, raļunalniki, prenos informacij, priprave uļnih vsebin so bile prioritete zaļetka 

pouļevanja na daljavo. Ni bilo veļ neposrednega stika uļitelj ï uļenec. Vse je potekalo preko 

videokonferenc. Uļitelji so morali prilagoditi uļne vsebine ter njihovo posredovanje. Veliko 

olajġanje so predstavljali interaktivni uļbeniki ter delovni zvezki. Uļitelji so opozarjali starġe in 

otroke na varno in pravilno uporabo spleta. Potrebno je bilo izobraziti starġe in otroke, da so lahko 

v ļasu epidemije nemoteno spremljali pouk na daljavo. Spletna komunikacija z mlajġimi otroki je 

morala potekati jasno, konkretno, na njim razumljiv naļin, da je lahko uļitelj dobil povratno 
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informacijo o pridobljenem znanju ter laģje vrednotil uļenļev napredek. Vsakodnevno sreļanje 

preko videokonferenc je prispevalo k zmanjġevanju stresnih situacij ter socialne izoliranosti otrok. 

 

1.1 Uporaba sodobnih naprav in aplikacij pri uļinkovitem pouļevanju in uļenju 

    Pomembno je izpostaviti nove naļine pouļevanja, ki so posledica pandemije in poslediļno 

globalnih sprememb danaġnjega ļasa. Uļenje na daljavo je prineslo nove oblike izvajanja pouka, 

ki od uļitelja zahtevajo neprimerno veļ dela, fleksibilnosti, ogromno novih smernic pri naļrtovanju, 

usklajevanju in izvedbi pouka. Videokonference so se prepletale z moderno izvedbo klasiļnega 

pouka. Uļitelji so v spletne uļilnice nalagali gradiva, katera so si uļenci lahko veļkrat ogledali ali 

predvajali. Na virtualnih sreļanjih so uļenci dobili dodatno razlago in pojasnila. Interaktivni 

uļbeniki so uļiteljem in uļencem olajġali virtualna sreļanja in nadomestili interaktivno ġolsko 

tablo. Porodila so se nova spoznanja, novi naļini pouļevanja in spremljanje uļenļevega napredka 

direktno iz uļiteljevega v uļenļevo domaļe okolje. 

    Naļin pouļevanja na daljavo je za uļitelje predstavljal velik izziv. Ġolske institucije so 

omogoļale razliļna izobraģevanja iz podroļja informacijsko-komunikacijske tehnologije. Seznanili 

smo se z razliļnimi spletnimi platformami, sistemi in orodji za uļenje na daljavo. Seznanitev in 

konļno poznavanje orodij za pouļevanje na daljavo, je bilo nujno potrebno za spletna sreļanja ter 

njihovo nadgradnjo. Ġola, na kateri pouļujem, se je odloļila za uporabo spletne aplikacije Microsoft 

Office in Teams. Gre za celovito digitalizirano uļno okolje. Vkljuļuje sistem upravljanja uļenja z 

vsemi potrebnimi orodji. V ļasu pouka na daljavo se je obrestovalo veļletno postopno vkljuļevanje 

tehnologije v uļni proces. Tudi pedagoġke konference so potekale virtualno, na daljavo, na njih so 

se izmenjavala mnenja in izkuġnje, porajale so se nove ideje.  Med uļitelji je potekala 

medgeneracijska pomoļ. 

    Na zaļetku pouļevanja na daljavo, je bilo potrebno osvojiti nekatera pravila bontona in 

obnaġanja pred raļunalnikom. Dogovor z uļenci in starġi je vkljuļeval, da se pred zaļetkom 

videokonference uredimo, pripravimo svoj delovni prostor in ġolske pripomoļke, se pravoļasno 

vkljuļimo v videokonferenco, odstranimo vse moteļe dejavnike, se med videokonferenco ne 

prehranjujemo, uporabljano ikono za dvig roke ter se ne sprehajamo po prostoru in igramo. 

 

1.2 Varnost na internetu 

    Varna raba interneta je pomembna za vse uporabnike, tako za najmlajġe kot tudi za starejġe 

uporabnike. Danes je ģivljenje otrok in odraslih povezano in prepleteno z uporabo sodobnih 

tehnologij, razliļnih medijev, ki oglaġujejo svoje storitve in nas vpletajo v svet razliļnih aplikacij 

in spletnih storitev. Najmlajġi uporabniki so najranljivejġa skupina in so lahko hitro ģrtev spletnih 

prevar in zlorab. Zato je ozaveġļanje o pasteh in nevarnostih na spletu izrednega pomena. Veliko 

prvoġolcev zna osnovno uporabljati sodobne komunikacijske naprave, telefon, tabliļni raļunalnik. 

Risanke, filmi, raļunalniġke igrice so njihove najbolj priljubljene vsebine. Vsakodnevno igranje 

igric lahko povzroļi odvisnost in ļustvene motnje. Strokovnjaki  opozarjajo, da naj bi uļenci prve 

triade osnovne ġol preģiveli pred zaslonom v prostem ļasu najveļ eno uro na dan. Pomembno je 

nenehno osveġļanje starġev in uļiteljev na ġkodljivost pretirane uporabe sodobnih naprav. Zlasti 

uļitelji opozarjamo otroke na tovrstne nezdrave razvade. Pogosto je domaļe okolje tisto, ki lahko 

zavira ali spodbuja tovrstna dejanja. Otroke opozarjamo na pomembnost zdravega ģivljenjskega 
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sloga, z zagotavljanjem dobrega fiziļnega in psihiļnega poļutja uļencev. Osveġļamo jih o pomenu 

prijateljstva, druģenja z vrstniki, prijatelji, sorojenci. 

2. Izzivi v pouļevanju 

 

    Naļin pouļevanja in prenosa znanja uļencem prvega razreda temelji predvsem na konkretnih 

primerih in izkustvenem uļenju, ki vkljuļuje vse tri zaznavne tipe: sluġnega, vidnega in gibalnega. 

Ko smo preġli iz klasiļnega naļina pouļevanja v razredu na pouk na daljavo, je bilo potrebno 

razmisliti tudi o prenosu in izvedbi uļnih vsebin, ki so pri klasiļnem pouļevanju vsebovale 

konkretno in izkustveno uļenje. Porajala so se tudi vpraġanja, kako in na kak naļin podajati oziroma 

posredovati znanje na daljavo, da bo cilj osvojen in ga bo moģno kasneje tudi vrednotiti. Kako 

narediti pouk prijeten in hkrati uļinkovit, kako vkljuļiti dovolj in ne preveļ slikovnega in 

glasovnega materiala ter kako vplivati na gibalni, ļutni del pouka. 

 

2.1 Primeri dobrih praks in konstruktivnih reġitev pri pouļevanju na daljavo v prvem razredu  

 

    Uļitelji prve triade smo bili pri pouku na daljavo odvisni od starġev, njihovega sodelovanja in 

pomoļi otroku. V prvi fazi je bilo potrebno preveriti ali imajo vsi otroci moģnost, da spremljajo 

pouk na daljavo. Ġola je poskrbela, da nihļe ni ostal brez raļunalnika. Veļje ġtevilo uļencev je 

pouk spremljalo v dopoldanskem ļasu. Otroci tistih starġev, ki niso sluģbovali od doma, pa so imeli 

pouk v popoldanskem ļasu. Kljub prilagojenemu naļinu izvedbe pouka je bilo potrebno vkljuļiti v 

ta proces ġe ostale deleģnike, ki so prispevali svoje uļne vsebine (dodatni in dopolnilni pouk, 

kroģke, angleġļino é) in jih ļasovno umestiti v tedenski koledar. Ob vsem prilagajanju smo 

uļiteljice ugotovile, da tak naļin pouļevanja za uļence in uļitelje predstavlja dnevno dopoldansko 

in popoldansko obvezo.   

    Potrebno je bilo izobraziti starġe uļencev. Zaradi razliļne raļunalniġke pismenosti, socialne 

neenakopravnosti pri dostopu do informacijsko-komunikacijskih tehnologij so ġole organizirale veļ 

spletnih izobraģevanj za vzpostavljanje komunikacijskih kanalov in nudile glede na razliļne 

druģinske razmere tudi individualni pristop do usposabljanja osnovnih raļunalniġkih veġļin. Na 

razredni stopnji se je prvi stik z uļenci vzpostavljal preko starġev. Njihova vloga je bila, da so 

poskrbeli za prenos navodil uļencu (svojemu otroku). Z vpeljavo stalnice videokonferenļnih rutin 

se je vloga in prisotnost starġev zmanjġevala. Preko spletnih uļilnic in e-poġte so starġi komunicirali 

z uļitelji, uļenci pa spremljali virtualni pouk. Uļitelji smo nalagali v spletne uļilnice razliļno uļno 

gradivo, ki so ga starġi otrokom lahko veļkrat predvajali ali glede na vsebino natisnili. Preglednost 

spletnih uļilnic je bila uļinkovita in praktiļna ter je nudila povratno informacijo uļitelju, ko so 

starġi poġiljali v spletno uļilnico tedenske izdelke otrok. Starġi so imeli vpogled v koledar, kjer so 

bile dnevno zabeleģene uļne in druge dejavnosti njihovih otrok. To je predstavljalo olajġanje 

starġem in uļiteljem.  

    Ravno to sodelovanje in usklajevanje med starġi in uļitelji je ġe poglobilo vez v trikotniku: uļitelj 

ï starġ ï uļenec.  Kot uļiteljica sem zaļutila, da nam starġi sedaj pripisujejo viġjo vrednost naġega 

dela in poklica, kot je ta predstavljal pred pouļevanjem na daljavo. Marsikateri starġ je ob tovrstnem 

pouļevanju bolje razumel naravo uļiteljevega poslanstva in s spoġtljivostjo vrednotil trud, 

pouļevanje ter nenazadnje same priprave uļnih sklopov ter njihovo izvedbo. 

 

2.2 Kako uļinkovito pouļevati in vrednotiti znanje v prvem razredu 
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    V prvem razredu je tehnika pouļevanja prilagojena uļnim vsebinam. Uļni naļrt vkljuļuje 

razliļne metode in oblike pouļevanja, ki so primerne za mlajġe otroke. Razlaga in prikaz temelji na 

izkustvenem uļenju, podkrepljenem na konkretnih primerih. Uļitelja spodbuja, da iġļe odgovore 

na vpraġanja, kako spodbuditi uļence k veļji miselni dejavnosti, hkrati pa ga opozarja, da so ļustva, 

osebni cilji, radovednost, teģnja po uveljavljanju svojih zmoģnosti, samouresniļevanju, ustvarjanju 

in osebnem smislu pri uļenju enako pomembni kot ļisto intelektualni procesi (Marentiļ Poģarnik, 

2003). Pri pouļevanju na daljavo so se uļitelji posneli in posnetke predvajali uļencem ob svoji 

razlagi. Pomemben je bil namen uļenja in kriterij uspeġnosti. Raziskave (Black idr., 1998) kaģejo, 

da so uļenci, ki poznajo namene uļenja in kriterije uspeġnosti: bolje in dlje ļasa osredotoļeni na 

delo, bolj motivirani in aktivni pri uļenju in bolj uļinkoviti pri prevzemanju odgovornosti za svoje 

uļenje. Uļni cilji, zapisani v uļnih naļrtih, opredeljujejo namen uļenja, ki ga lahko uļitelj oblikuje 

skupaj z uļenci na njim razumljiv naļin. Kriteriji uspeġnosti so povezani z uļnimi cilji, nameni 

uļenja ter standardi znanja, torej s priļakovanimi doseģki. 

    Primer pri spoznavanju okolja v prvem razredu: Spoznavanje naġega kraja. V ļasu ġolanja na 

daljavo smo imeli virtualno spoznavanje naġega kraja. Uļenci so si ogledali v spletni uļilnici 

naloģene vsebine in kratek film, ki je prikazoval pomembne ustanove, hribe, reko, potok in ceste v 

naġem ġolskem okoliġu.  Vse navedeno je bilo poimenovano in predstavljeno namenu, da uļenci 

lahko izkazujejo svoje znanje na razliļne naļine. Ob veļkratnem gledanju gradiva v spletni uļilnici 

so si uļenci zapomnili poimenovanje razliļnih ustanov, hribov, reke, potoka in cest. Ob povratku 

v ġolo smo odġli  ġe na raziskovalni pouļni sprehod po okolici ġole in uļenci so bili tisti, ki so drug 

drugemu pripovedovali o zanimivostih naġega kraja. Znali so poimenovali ogledane ustanove in 

opisati njihov pomen za naġ kraj. V ġolo so prinesli razliļne ġkatlice in z medsebojno interakcijo 

izdelali maketo naġega kraja. 

    Naġ cilj, iz uļnega naļrta, je bil, da smo z vkljuļevanjem aktivnih metod in oblik dela v odprtem 

uļnem okolju pribliģali uļencem pomembne ustanove, hribe, reko in potok v naġem kraju. Nameni 

uļenja so, da se uļenec uļi prepoznati in poimenovati ustanove, prepriļljivo in vsebinsko 

predstaviti svoj kraj, razlikovati in poimenovati pomembne ustanove, ubesediti njihov namen, 

razlikovati reko od potoka, prostorsko umestiti in poimenovati okoliġke hribe ter se uļiti uļinkovito 

delati v skupini. Povratne informacije, ki pridejo od uļencev k uļitelju, pa so najpomembnejġe. 

    Uļenci tako spremljajo lastni napredek, razvijajo spretnost komuniciranja, poglabljajo pozitiven 

odnos do uļenja ter si krepijo samozavest. Nadgradnja obravnavanih snovi so bile naloge v 

delovnem zvezku ter uļni listi. Oboje so starġi poslikali ter naloģili naloge v aplikacijo Teams v 

pregled uļiteljici kot povratno informacijo o uļenļevem napredku. 

 

2.3 Kako motivirati uļence za uļenje ter jih formativno spremljati  

 

    Uļitelj je zgled uļencu in poslediļno nekaterim tudi vzor. Uļenci ocenjujejo in opazujejo svojega 

uļitelja in ga v doloļenih dejanjih ģelijo posnemati. Koliko znanja bo ostalo v otroġkih glavicah je 

odvisno od osebnosti uļitelja, njegovih veġļin in zavzemanja, da uļenci razvijejo odgovoren odnos 

do uļenja. Uļitelji, ki pouļujejo po naļelih formativnega spremljanja, skrbijo, da je uļenje socialno 

in sodelovalno. Pozitivni uļinki uļenja so takrat, ko uļenci vrednotijo svoje delo in delo drugih na 

podlagi uļiteljevih kakovostnih povratnih informacij. Motiviranost uļencev za uļenje je odvisna 

tudi od uļenļevih ļustev, interesov ter radovednosti. Dopuġļa se tveganje in napake, kar krepi 
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samozavest  in spodbuja uļence, da sodelujejo drug z drugim ter krepijo timsko delo. To pomeni, 

da mora skupina delati za doseganje skupnega cilja oz. reġitev nekega problema, uspeh skupine pa 

mora biti odvisen od prispevka slehernega posameznika (Slavin, 2013). Pri formativnem 

spremljanju mora biti uļitelj pozoren na individualne razlike in predznanja. Pomemben je tudi 

socialni vidik ter uļenļevo okolje iz katerega izhaja. Uļitelj sluģi zgolj kot moderator, ki z vpraġanji 

spodbuja uļence h kritiļnemu vrednotenju doseģkov.  

 

 

3. Komunikacija in razvoj osebnosti v osnovni ġoli 

 

    Cilji osnovne ġole so omogoļiti uļenkam in uļencem osebnostni razvoj v skladu z njihovimi 

sposobnostmi in zakonitostmi razvojnega obdobja (pri tem je potrebno uravnoteģiti spoznavni, 

ļustveni in socialni razvoj), posredovati temeljna znanja in spretnosti, ki omogoļajo neodvisno, 

uļinkovito in ustvarjalno sooļenje z druģbenim in naravnim okoljem in razvijanje kritiļne moļi 

razsojanja (Niġandģiĺ D., 2011). 

    V prvi triadi osnovne ġole je uļno izobraģevalni sistem usmerjen v proces opismenjevanja, 

osvajanja spretnosti in sposobnosti branja ter pisanja. V tem obdobju se razvijajo tudi sposobnosti 

prenosa sporoļanja ali razvijanje komunikacije, ki vpliva na razvoj osebnosti. S tega vidika naj bi 

torej potekal jezikovni razvoj in razvijanje jezikovnih sposobnosti uļencev najprej s pomoļjo 

razvijanja temeljnih komunikacijskih spretnosti in sposobnosti, ġele nato naj bi se otrok priļel 

spoznavati s strukturo jezika (Peļjak, S., 2009). 

    V ļasu ġolanja na daljavo je pomembno vsakodnevno sreļanje preko videokonferenc. Spletna 

komunikacija z mlajġimi otroki mora potekati jasno, konkretno, na njim razumljiv naļin. Proti 

koncu sreļanja je pomembno, da namenimo nekaj ļasa sproġļenemu pogovoru med uļenci, ki ni 

namenjen uļni snovi.  

 

3.1 Problematika socialne izoliranosti pri pouku na daljavo ter sooļanje s stresom 

    S prihodom otrok v prvi razred se krepijo nova ter utrjujejo stara poznanstva iz vrtca. 

Socializacija je v tem obdobju izredno pomembna. Socialni stiki se krepijo ob igri in druģenju. 

Sklepajo se nova prijateljstva. 

    Socialne izkuġnje in interakcije med otroki so se z zaprtjem ġol povsem spremenile. Otroci so 

bili v ļasu ġolanja na daljavo prikrajġani za stike s svojimi soġolci. Zato se na podroļju socialnega 

razvoja lahko pojavijo zaostanki zaradi pomanjkanja interakcij izven druģinskega okolja.  

    Vsaka vojna ali kriza je pustila peļat pri ljudeh. Vsak razliļno doģivlja krizna obdobja v svojem 

ģivljenju. Zagotovo bo tudi epidemija Covida-19 dolgoroļno pustila posledice tako na uļnem kot 

vedenjskem podroļju novodobnih generacij otrok. 

    Najmanj posledic bodo obļutile generacije najmlajġih. Generacija otrok v zgodnjem in poznem 

otroġtvu pa veļ. Vrstniki so pomemben dejavnik v njihovem ģivljenju. Prikrajġanost za stike z 

vrstniki bo pri nekaterih pustila posledice pri vzpostavljanju stikov, sporazumevanju,  timskem delu 

ter na ļustvenem podroļju. Zaradi poveļane uporabe sodobnih naprav, se krepijo z raļunalniġkim 

znanjem podprte generacije. Po drugi strani se poveļuje trend dela od doma, kar gre sigurno na 

roko sedanji generaciji bodoļih iskalcev zaposlitve. 
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    Ģal, sodobne naprave in aplikacije ne morejo nadomestiti ļloveġke bliģine, pristnosti in 

pogovora, zaradi katerih bodo prikrajġane novodobne generacije. (Jeriļek, H., 2010) pravi, da smo 

ljudje med seboj povezani in vplivamo drug na drugega s svojim poļutjem in razpoloģenjem. Zato 

je vsak, ki dela ali ģivi v ġolskem okolju, pomemben, saj prispeva k ozraļju v ġoli.  

    Veliko odraslih in otrok se je v ļasu pandemije sreļevalo s tesnobnostjo in zaskrbljenostjo. 

Razliļne situacije, dogodki in primeri, na katere nimamo vpliva, nas lahko izļrpavajo in privedejo 

do fiziļnih, ļustvenih in vedenjskih stresnih znakov. Stres je v naġem ģivljenju stalnica in nauļiti 

se ga moramo nadzorovati in obvladovati. Ġele s krepitvijo pozitivne samopodobe, z uļinkovitim 

reġevanjem problemov in teģav, se lahko sooļimo s stresom. Pozitivna naravnanost in pozitivne 

misli vplivajo, da se laģje odloļamo v stresnih situacijah. 

    Kako se sooļiti s stresom, je odvisno od nas samih. Predvsem ne smemo pozabiti na druģino, 

prijatelje, druģenje ter na naġo fiziļno kondicijo. Ģe krajġi sprehodi v naravi so naravni antidepresivi 

tako za otroke, kot za odrasle. 

    Spraġevanje in preverjanje znanja, slabe ocene, govorni nastopi, konflikti z uļenci in uļitelji so 

tipiļne stresne situacije v ġoli, ki zahtevajo od uļitelja veġļine in znanja ter dodatna izobraģevanja, 

da lahko prepreļi nastanek marsikatere teģave. Z dobro komunikacijo lahko reġimo marsikaj 

(Jeriļek, H., 2010). Tudi druģinske razmere in okolica vplivata na otrokovo obnaġanje in odzive. 

Nenavadno ali spremenjeno obnaġanje ter nenadzorovani odzivi so alarm, da se z otrokom nekaj 

dogaja. Uļitelji so zagotovo tisti, ki med prvimi opazijo spremembe v otrokovem obnaġanju.  

    Ob sprejetju ukrepov za zajezitev epidemije Covid-19 so se ljudje sreļevali z razliļnimi stresnimi 

situacijami. Te so vplivale na ģivljenje ljudi, druģin in otrok. Veliko teh negativnih stresnih situacij 

je ostalo skritih za ġtirimi stenami 

 

 

4. Zakljuļek 

 

    Pouk na daljavo je spremenil naļine pouļevanja. Smatram, da je dolgoroļno gledano taka 

izvedba pouka pustila tudi pozitivne rezultate. Veliko uļiteljev se je dodatno izobraģevalo in 

izpopolnjevalo svoje informacijsko-komunikacijsko znanje. Res je, da sem kot uļiteljica pogreġala 

fiziļno prisotnost otrok, razred, ġolo. Na zaļetku pouka na daljavo so se porajala vpraġanja, kako 

bo tak naļin pouļevanja na dolgi rok uspeġen in kako se bo ovrednotilo znanje otrok. Bili so 

pomisleki, koliko samostojnega dela bo prvoġolec vloģil v svoje delo,  kakġen bo  starġevski nadzor 

in vmeġavanje v samostojno delo otrok.  Danes vidim, da so bili moji strahovi odveļ. Pri veļini 

otrok je bil napredek izrazito viden. Zlasti je bil opazen napredek pri grafomotoriki in 

samostojnosti. Slabġi je bil napredek pri besednem zakladu in komunikaciji. Pri povratku v ġolo se 

je  primanjkljaju posvetilo veļjo pozornost. Kot posledica prekinjenega neposrednega ġolskega 

socialnega stika, je bil opazen slabġi napredek pri usvajanju slovenskega jezika otrok, katerih 

materni jezik ni slovenski. Tem otrokom so bile v ļasu pouka na daljavo nudene ure dodatne 

strokovne pomoļi pri usvajanju slovenskega jezika. Pri pouku na daljavo je potekala tudi 

diferenciacija pouka.  

    Uļenci so bili presreļni, da so se lahko vrnili po daljġi odsotnosti nazaj v ġolo. Povedali so, da si 

ne ģelijo imeti veļ pouka na daljavo. Pogreġali so svoje soġolce in svoje uļiteljice. 
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Povzetek 

V preteklem obdobju so bili uļitelji postavljeni pred raznovrstne nove izzive. Eden od glavnih izzivov pri 

pouļevanju na daljavo je bil dvig nivoja motivacije pri uļencih, saj se je ta vidno niģal sorazmerno z 

daljġanjem obdobja brez stika v razredu. Namen ļlanka je predstavitev razliļnih metod pri uļenju na daljavo, 

s katerimi ohranjamo ali dvigujemo motivacijo pri uļencih. Navedene metode so nadgrajene s konkretizacijo 

veġļin, ki jih z uporabo lahko urimo in nadgrajujemo pri uļencih. Razmislek o uporabi posameznih metod 

se razvija tudi v globljo refleksijo osnov pedagoġkega dela in vloge uļitelja v tem procesu. 

Po krajġem teoretiļnem uvodu, ki konceptualizira pojem motivacije, so v ļlanku predstavljene tri konkretne 

metode, ki uļence v uļni proces vkljuļujejo na razliļne naļine, z razliļno ravnijo neposrednosti in 

intenzivnosti. Predstavljeno je, kako lahko uļence neposredno vkljuļujemo v uļni proces s posredovanjem 

njihove individualne povratne informacije, kako jih neposredno aktiviramo v interaktivnem uļnem okolju, 

ter kako lahko njihovo participacijo viġamo tudi posredno z ustvarjanjem intimnejġih okolij z bolj intenzivno 

medosebno komunikacijo med uļenci. Ob koncu ļlanek nakazuje koristi prenaġanja razmisleka o motivaciji 

ter spodbujanju participacije uļencev tudi v uļni proces ob èvraļanju v stare tirniceç.  

Kljuļne besede: motivacija, participacija, pozornost, pouk na daljavo, primeri dobre prakse. 

Abstract 

Teachers were recently faced with several unfamiliar challenges deriving from the previously unknown 

situation of distance learning. One of the main challenges was the lack of motivation among students. The 

further the lockdown was in place the greater the lack of motivation became. This paper presents various 

teaching methods that work towards maintaining or amplifying the levels of motivation. Presentations of 

methods are augmented with concretisation of skills and competences that their implementation might boost 

in students. A deeper reflection on the methods leads to a more grounding contemplation on the basics of 

pedagogical work and the role of teacher in the pedagogical process.  

After a brief theoretical introduction, conceptualising the notion of motivation, three concrete methods are 

presented in the paper. They integrate students in the learning process with various degrees of directness and 

intensity. We show how we can directly and to a moderate degree of intensity involve students in the learning 

process through their individual real-time feedback, how we can directly include them rather intensively in 

an interactive learning environment and how we can increase their level of participation indirectly by 

creating a more intimate learning environment promoting their interpersonal communication. Summing up 

reflections on various methods, this paper underlines also the importance and value of conscientious work 

on studentsô motivation and engagement also in (in-person) learning settings expected after the 

normalisation of pedagogical processes.  

Keywords: attention retention, best practices, distance learning, motivation, participation. 
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1. Uvod 

 

V preteklem obdobju so se tako uļitelji kot tudi uļenci znaġli pred novimi izzivi. Nove, do sedaj 

ġe nepoznane situacije, so uļitelje silile, da so stopili izven svojih dosedanjih okvirjev in se 

prilagodili danim razmeram. Ustvarjala so se nova uļna okolja, nastajali in uvajali so se novi ï 

aktualnejġi naļini pouļevanja. 

Ne glede na to, da obiļajno novosti pritegnejo ļlovekovo pozornost, pa so èposebneç razmere 

trajale tako dolgo, da je bilo pri uļencih zaznati viden upad pozornosti in motivacije. Barica 

Marentiļ Poģarnik (2018) piġe, da o pomanjkanju uļne motivacije govorimo, ļe se uļenci neradi, 

obotavljaje ali pod prisilo lotevajo aktivnosti, povezanih z uļenjem. Prav tako o pomanjkanju 

motivacije govorimo, ļe se uļenci med poukom miselno èizklopijoç, sanjarijo, klepetajo ali ļe se 

izmikajo uļnim nalogam, jih prepisujejo ali delo opravljajo èpo liniji najmanjġega odporaç. 

V ļasu dela na daljavo je bila potreba po zanimivih in atraktivnih nalogah ġe veļja. V 

èmedkoronskemç obdobju se je veļini uļiteljev zastavljalo vpraġanje, kako ļimbolj pritegniti 

uļence. Na kakġne naļine pristopati do njih, da bodo ohranjali zanimanje, pozornost in motivacijo 

za delo. Upad oziroma pomanjkanje motivacije je bilo dejstvo in v veliki meri posledica razmer, 

pogojenih s situacijo. Obiļajne reġitve, ki so jih uļitelji, sooļeni s podobnimi izzivi, uporabljali v 

svojih uļilnicah, v tem okolju niso bile mogoļe. 

Uļitelji so s svojo inovativnostjo ustvarjali nove oziroma prilagojene metode in pristope 

pouļevanja, ki bi zviġali nivo pozornosti in motivacije. V tem prispevku bodo prikazane nekatere 

moģnosti, ki so se v naġi ustanovi, kjer smo prav pomanjkanje motivacije zaznali kot enega glavnih 

izzivov tudi na podlagi povratnih informacij, ki smo jih pridobivali od uļencev med poukom na 

daljavo, izkazale kot uļinkovite za ohranjanje pozornosti in motivacije. S pomoļjo refleksije 

primerov dobrih praks bodo izluġļene tudi veġļine in kompetence, ki jih uļenci poleg snovi 

pridobijo s pomoļjo opisanih metod ter izpostavljene nekatere ugotovitve glede elementov, ki 

vplivajo na uspeh omenjenih metod. 

 

2. Motivacija in uļenje na daljavo 

 

Beseda motivacija ima korenine v latinskem glagolu movere, ki pomeni gibati (iz glagola 

speljan posamostaljeni pridevnik motivus = gibalen, gibajoļ; kasneje (srlat.) spodbuda, razlog za 

premik, dejanje) (Snoj, 2016).  Ģe samo ime nam torej pove, da moramo pri motivaciji zagnati nek 

èmotorç v sebi, se spraviti v (mentalno) gibanje. 

èUļna motivacija je skupni pojem za vse vrste motivacij v uļni situaciji.ç (Marentiļ Poģarnik,  

2018, str. 196). Barica Marentiļ Poģarnik (2018) nadalje razlaga, da uļna motivacija obsega vse, 

kar daje pobude za uļenje (tako od zunaj, kot tudi od znotraj), kar usmerja uļenje in mu doloļa 

intenzivnost, trajanje in kakovost. Uļenec pride do stanja spoznavnega in ļustvenega vzburjenja, 

ta pa vodi do zavestne odloļitve za ravnanje in z namenom, da so zastavljeni cilji doseģeni, sproģi 

obdobje intelektualnega in fiziļnega napora. 

Motivacija je lahko notranja ali zunanja. Musek in Peļjak (2001) piġeta, da je ļlovek notranje 

motiviran takrat, ko naredi nekaj zato, ker ga to veseli. Ni prisiljen narediti te stvari, temveļ jo 

naredi, ker mu je vġeļ, èiz veseljaç. Ļe pa je ļlovek zunanje motiviran, je motiviran zaradi zunanjih 

spodbud, nagrade, denarja, pohvale. Zanimivo Juriġeviļ (2006) pravi: èVeļina dejavnosti, ki jih 

ljudje poļnemo v ģivljenju, vsaj po obdobju otroġtva ni veļ notranje motivirajoļihç (str. 40). V tem 



148 

 

smislu je vloga uļitelja, ki uļencu v uļnem procesu zagotavlja spodbude in druge elemente zunanje 

motivacije, ġe toliko bolj poudarjena. 

Pri uļenju na daljavo se je motivacija v naġi ustanovi izkazala kot velik problem. Uļenci in dijaki 

so se sooļali s pomanjkanjem motivacije. Ģe ġirġa druģbena situacija epidemije in z njo povezanih 

ukrepov je povzroļala, da so uļenci izgubljali motivacijo, z ostalimi dejavniki neposredno 

povezanimi s spremenjenim uļnim procesom (stres, ocenjevanje, preveļ snovi, snov podana na 

naļine, ki so jim nerazumljivi, pomanjkanje socializacije itd.), pa je motivacija upadala ġe hitreje. 

Kljub predanemu delu uļiteljev in pomoļi svetovalnih sluģb ter dobremu sodelovanju z 

druģinami otrok, je bil med uļenci ġe vedno precejġnji deleģ takih, ki za sledenje preprosto niso 

imeli dovolj notranje motivacije, umanjkanje priloģnosti za spodbujanje z dejavniki zunanje 

motivacije pa je dinamiko pouļevanja postavilo pred nove izzive. Ohranjanje pozornosti in 

motivacije pri uļencu je v vsakrġnih razmerah svojstven izziv, v ļasu poteka pouka na daljavo ali 

kombiniranih pristopov, ko je prisoten le del razreda, pa so ti izzivi ġe podkrepljeni. 

 

3. Primeri dobre prakse 

 

V nadaljevanju so predstavljeni trije pristopi, ki so bili uporabljeni v obdobju, ko je bilo uļno 

okolje spremenjeno do te mere, da so uļenci pouk spremljali od doma. Metode uļence vkljuļujejo 

na razliļne naļine, z razliļno ravnijo neposrednosti in intenzivnosti. 

Ogledali si bomo, kako lahko uļence neposredno vkljuļujemo v uļni proces s posredovanjem 

njihove individualne povratne informacije, kako jih neposredno aktiviramo v interaktivnem uļnem 

okolju in kako lahko njihovo participacijo viġamo tudi posredno z ustvarjanje intimnejġih okolij z 

intenzivnejġo medosebno komunikacijo med uļenci. 

Vsaka predstavljena metoda izpostavi tudi doloļene premisleke, ki so potrebni, da jo lahko 

uļitelj kar najbolj uļinkovito izvaja. Vedno je mogoļe z doloļenim naļinom dela doseļi veļ stvari, 

zato si bomo ogledali tudi, katere veġļine lahko z zavestnim delom uļitelj spodbudi z uporabo 

doloļene metode poleg dviga ravni motivacije in participacije, ki je skupen vsem. 

 

3.1 Individualno preverjanje povratne informacije (pogovor 1 : 1) 

 

Pouk na daljavo in sam pregled nad delom na daljavo se razlikuje od razreda do razreda. Mlajġi 

uļenci, ki jim je ġe vse novo, so veseli, da so lahko za raļunalnikom, saj jim v drugaļnih razmerah 

uporaba raļunalnika ne bi bila dovoljena. Temu primerno je tudi njihovo obnaġanje. Nimajo le 

priģganih kamer, radi pokaģejo tudi svojo domaļo ģival, zaigrajo med odmorom na kitaro za 

soġolce in radi sodelujejo. Pri tovrstnem obļinstvu po sprotnem odzivu uļencev uļitelj vidi, ali 

posluġajo, sledijo in razumejo in se temu primerno lahko tudi sproti odzove. V takem okolju je 

posebej za tiste bolj srameģljive uļence precej veļ priloģnosti, da se umaknejo ġe v veļji meri kot 

v razredu. 

Metoda, ki se je kot odliļna izkazala prav za odgovor na ta izziv, je bila individualno preverjanje 

povratne informacije po konļani uri. Preverjanje je potekalo tako, da je na koncu ġolske ure vsak 

uļenec posebej priġel do besede in povedal, kaj si je pri uri najbolj zapomnil in kaj mu je bilo najbolj 

vġeļ. Ko je predstavil svoje poglede na uro, se je lahko poslovil in zaļel z odmorom. Ļe je bil 

uļenec poklican na zaļetku, je njegovo povratno informacijo sliġalo veļ soġolcev, na odmor pa je 

odġel nekoliko prej. 
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Vrstni red uļencev je odvisen uļitelja. Najlaģje je, da virtualno dvignejo roko. Aplikacija MS 

Teams ima funkcijo èdvig rokeç urejeno tako, da uļence, ki so se prijavili k besedi, razvrsti po 

kronoloġkem redu. Uļitelj ima vseeno avtonomijo, da lahko zaradi razliļnih (vzgojnih) dejavnikov 

koga pokliļe prej ali koga kasneje. Lahko se zgodi, da kdo ne upoġteva navodil, zato je poklican na 

koncu, lahko je bolj srameģljiv in vedno dvigne roko na koncu, saj ne ģeli, da bi ga ostali sliġali. V 

takem primeru lahko uļitelj postopoma njegov odziv pomika tako, da ga sliġi vedno veļ ljudi in mu 

tako pomaga tudi pri postopnemu premagovanju njegovega nelagodja. 

 

3.2 Refleksija metode 

 

Pri tej metodi lahko uļenec krepi razliļne veġļine, ki mu koristijo v ģivljenju. Na podlagi naļina, 

kako se vpraġanja zastavijo, lahko uļitelj v veliki meri pomaga uļencu razvijati introspekcijo. 

Pomen je pri tem potrebno pripisovati ne le uļni snovi, ampak tudi uļenļevemu odnosu do nje. 

Uļenec se mora poglobiti vase in zavzeti odnos do uļne snovi. Nadalje se uļenec pri tovrstni metodi 

uri v izraģanju lastnih staliġļ. Ļe uļitelj tovrstno metodo uporablja veļkrat zapored, uļenec izgublja 

tremo, ki je velikokrat prisotna, ko je treba govoriti pred soġolci (vrstni red lahko uļitelj ï kot 

omenjeno ï prav tako premiġljeno uporablja, da nadgrajuje uļenļeve veġļine). 

Z uporabo te metode drģimo pozornost do konca. Uļenec ve, da bo na koncu njegovo sledenje 

snovi preverjano, kar je dodaten element zunanje motivacijo, ki ga aktivira za sledenje pouku. 

Nadgradnja metode z golega poveļevanja sledenja na razvijanje veļjega lastniġtva nad uļnim 

procesom pa je v tem, da uļenec lahko s pomoļjo svojih povratnih informacij sooblikuje uļni 

proces. Pri povratni informaciji lahko sledi tudi vpraġanje: èKako bi to lahko naredili drugaļe?ç ali 

èImaġ kakġen predlog, kako bi nekaj podobnega naredili naslednjiļ?ç Uļenec lahko v svojem 

odzivu izrazi svojo idejo, ki je v primeru, da je primerna, lahko v prihodnje tudi upoġtevana. S 

sooblikovanjem uļnega procesa se pri uļencu veļa tudi njegova notranja motivacija. 

 

3.3 Aktivacija uļenca v interaktivnem okolju (Kahoot) 

 

Pri starejġih uļencih ģe ni veļ samoumevno, da bodo sami priģgali kamere. Bolj so srameģljivi, 

pa tudi bolj veġļi uporabe raļunalnika, zato iġļejo morebitne priloģnosti za drugaļno uporabo. Ne 

za namene pouka, temveļ za sprostitvene dejavnosti, kot so igranje raļunalniġkih igric, posluġanje 

glasbe ali uporaba socialnih omreģij. Ker so zelo spretni v spletnih okoljih, jim lahko izzive 

zastavimo prav tam. S tem poveļujemo raven njihove dejavnosti in soļasno pridobimo neposreden 

vpogled v njihovo dejavnost in udeleģbo v uļnem procesu. Ļe je naloga zastavljena kot izziv, s tem 

ġe poveļamo njihovo motivacijo. 

V nadaljevanju je predstavljen primer uporabe spletnega orodja Kahoot! èKahoot! je 

interaktivno digitalno okolje, ki je uporabno predvsem za izdelavo spletnih kvizov.ç (Maļinkoviĺ 

idr., 2020, str. 10). Uporaben je za popestritev pouka ali pa za preverjanje ģe znane vsebine. Za 

uporabo tega orodja sta potrebni vsaj dve elektronski napravi. Uļenci se svojimi napravami 

pridruģijo tako, da v njih vtipkajo kahoot.it, nato pa vpiġejo kodo, ki jo projicira uļitelj, in si izberejo 

svoj vzdevek. 

Dodatna prednost uporabe metode se je izkazala ob sooļenju z izzivom, da je bila polovica 

uļencev prisotna v ġoli, polovica pa je pouk spremljala od doma. V takġnem poloģaju je uļitelju 

izrazito teģko imeti nadzor nad vsemi uļenci, s pomoļjo tega orodja je nekoliko laģje. 
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V obravnavanem primeru se je orodje uporabljalo za preverjanje razumevanja snovi v drugi 

polovici ure. Uļiteljica je na svoji napravi uļencem v razredu prikazovala vpraġanja, istoļasno je 

delila zaslon tudi s tistimi, ki so pouk spremljali od doma. Tisti, ki so bili doma, so aktivno 

sodelovali s svojo domaļo napravo bodisi z raļunalnikom bodisi s telefonom. Lahko je bila naprava 

ista, s pomoļjo katere so prisostvovali pouku, lahko pa je bila to ġe ena naprava, odvisno od 

posameznega uļenca. Uļenci, ki so bili fiziļno prisotni v ġoli, so sodelovali s ġolskimi tablicami. 

Vsak uļenec je za uporabo prejel svojo. 

Odgovori pri Kahoot!-u niso zapisani na klasiļen naļin, temveļ so oznaļeni z barvami in 

oblikami. Po vsakem vpraġanju prejmejo uļenci povratno informacijo, ali je bil njihov odgovor 

pravilen ali napaļen, na uļiteljevi projekciji je prikazano tudi, kateri odgovor je pravilen in koliko 

uļencev je izbralo doloļen odgovor. Na tej toļki ima uļitelj moģnost, da poda komentar glede 

samih odgovorov. Poda lahko tudi dodatno pojasnilo. Raļunalnik takoj pokaģe in razvrsti prvih pet 

tekmovalcev. Ļe so vsi prav odgovorili, je bolje uvrġļen tisti tekmovalec, ki je na vpraġanje 

odgovoril hitreje. Pri toļkovanju sta torej pomembna dva dejavnika: pravilnost odgovora in ļas, ki 

je bil porabljen za odgovor. 

Razliļni pristopi uvajanja metod, ki so zasnovani kot igra, v uļni proces v veliki meri temeljijo 

na principu pozitivnega nagrajevanja. Ļe uļenec ve, da bo ob koncu sledila nagrada, je lahko ġe 

bolj motiviran, da doseģe cilje, ki si jih postavi. Nagrada mora biti nekaj, kar pri uļencu povzroļi 

pozitivna ļustva (Golouh, 2018).  

Na drugi strani Kolb in Miltner (2005) ugotavljata, da morajo biti nagrade premiġljeno dozirane 

in ciljno uporabljene, da s tem podģigajo motivacijo. èĻe nagrada postane navada, jo hitro lahko 

imamo za 'podkupnino'.ç (Kolb in Miltner, 2005, str. 50) Nagrada pri tovrstnem kvizu je doģivetje 

uspeha, potrditev, da nekaj znam, da sem dober. Na ta naļin dejansko skuġa kar najbolj notranje 

motivirati uļenca. Ļe je uļenec pri uļenju uspeġen, to krepi njegovo prepriļanje o lastnih 

sposobnostih. Doģivetje uspeha pa spet motivira. 

 

3.4 Refleksija metode 

 

Z uporabo spletnega orodja Kahoot! pri pouku lahko usvajamo ali krepimo razliļne veġļine. 

Uporaba novih tehnologij pripomore k veļji IKT pismenosti. Starejġi uļenci so zelo veġļi uporabe 

razliļnih elektronskih naprav, ki jim predstavljajo sredstvo za sprostitev in zabavo. Z uporabo 

spletnih orodij pri pouku pa uļenec dobi ġe drug vidik, ki ga premorejo elektronske naprave, in 

sicer izobraģevalni vidik. Ker je ustvarjeno pozitivno uļno okolje ï okolje, ki ga sicer uporabljajo 

za stvari, za katere so bolj motivirani kot za uļenje ï jim je naļin vġeļ in ga hitreje in laģje usvojijo. 

Vorderman (2017) piġe, da uļenec lahko pri uļenju doseģe boljġe rezultate, ļe je pozitivno 

naravnan. Uļitelj lahko pri tovrstni uporabi spodbudi uļence h kreiranju podobnega uļnega okolja, 

ali spodbudi ģeljo po raziskovanju novih spletnih okoljih, ki spodbujajo uļenje. 

Z uporabo te metode se dviguje motivacija. Uļitelj doseģe, da mu uļenci sledijo. Ļe ima uļenec 

v mislih pozitiven cilj, kar je lahko tudi èzmagal bomç, je lahko ģe med samim procesom bolj 

uspeġen, ob tem pa tudi bolj notranje motiviran. èPsiholoġke raziskave kaģejo, da sta naġe uļenje 

in delo bolj kakovostna, ļe smo zanju notranje motivirani.ç (Musek in Peļjak, 2001, str. 98) Uļitelj 

s pomoļjo tega orodja spodbuja radovednost, ki je ġe veļja, saj uļenec ni postavljen v èklasiļnoç 

uļno okolje. Najveļja prednost je, da uļitelj pri tovrstni metodi dobi povratno informacijo od vseh 

uļencev, ne le od enega, kar bi se zgodilo pri obiļajnem preverjanju z dvigovanjem roke, kjer poda 

odgovor na vpraġanje le en uļenec. Ker na koncu vsakega vpraġanja spletno orodje pokaģe toļke, 
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ima uļitelj dober pregled nad tem, kdo sodeluje in kdo ne oziroma komu gre poļasneje. V takem 

primeru lahko uļitelj uļenca takoj ogovori in mu tudi sam poda povratno informacijo. 
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3.5 Intimizacija uļnega okolja za veļji osebni angaģma (sobe v MS Teams) 

 

Uļenci viġjih razredov so pri pouku na daljavo veliko bolj zadrģani kot mlajġi uļenci. Ļe niso 

motivirani, so sploh bolj nagnjeni k temu, da se izmikajo uļnim obveznostim, se med poukom 

miselno èizklopijoç ali vloģijo v svoje delo minimalno napora. Pri delu na daljavo je toliko laģje, 

saj uļenci hitro ugotovijo, da se lahko izgovorijo na tehniļne teģave in se s tem izognejo aktivnemu 

sodelovanju. V veļjih razredih je logistiļno laģje, da se nekoga s èpotencialnimiç tehniļnimi 

teģavami enostavno preskoļi, medtem ko je v manjġih skupinah drugaļe. Za okrepitev uļenļevega 

angaģmaja lahko uporabimo v orodju MS Teams moģnost ustvarjanja sob. Z uporabo sob je mogoļe 

razred razdeliti na manjġe skupine. Skupine se lahko naredi nakljuļno (udeleģence po sobah 

razporedi aplikacija), ali roļno (udeleģence skupin doloļi uļitelj sam). Uļitelj lahko poda navodilo, 

potem pa ustvari skupine. Med skupinami lahko uļitelj prosto prehaja, kar mu omogoļa, da se 

kadarkoli (nenapovedano) pojavi v skupini in opazuje delo in aktivnost uļencev ter po potrebi 

pomaga. Po konļanem delu v skupinah uļitelj zapre skupine in uļenci se zopet pridruģijo skupni 

uri, kjer si potem podelijo dognanja, do katerih so priġli v skupinah. 

 

3.6 Refleksija metode 

 

Veġļine, ki jih na ta naļin krepimo, so razliļne. S to metodo se uļence navaja na delo in 

sodelovanje v skupini. Uļenci se med seboj povezujejo in vkljuļujejo tudi ġibkejġe. Uļenci se urijo 

v izraģanju svojih staliġļ. Najġibkejġi, ki morda niso veġļi v izraģanju, napredujejo v veġļini 

sporazumevanja s pomoļjo zgleda vrstnikov. Kar je morda najteģje in doseģejo le nekateri, pa je 

sposobnost povzemanja. Ker se skupine na koncu zopet zdruģijo v eno veļjo in pred ostalimi v 

plenumu predstavijo delo manjġe skupinice, se tako uļijo izluġļiti bistvo in ga predati naprej. 

Uļitelj z uporabe te metode doseģe, da je uļenec bolj aktiven. Ker uļenec deluje v manjġi 

skupini, se lahko nivo sramu ali treme zniģa in uļenec bolj aktivno sodeluje. K sodelovanju ga sicer 

spodbudi zunanja motivacija, saj ima uļitelj moģnost prehajanja iz skupine v skupino in uļenec 

nikoli ne ve, kdaj bo uļitelj prisoten. S tem ohranja fokus. Ļe je snov taka, da vsaka skupina predela 

doloļen vidik in ga potem predstavi ostalim soġolcem, se lahko predela veļ vidikov, s tem da je en 

poglobljeno predelan s strani doloļene skupine. Uļenec je lahko tudi bolje notranje motiviran, saj 

ima veļjo moģnost sooblikovanja uļnega procesa. Od uļitelja namreļ dobi osnovna navodila, 

naļin, kako jih izvede, pa je prepuġļen skupini. 

 Pri tej metodi je treba biti pozoren ï podobno kot pri skupinskem delu v razredu, v obiļajnih 

okoliġļinah ï na ustvarjanje skupinske dinamike. Delo na ta naļin ni moģno in ne obrodi ģelenih 

sadov, ļe udeleģenci manjġih skupin niso kompatibilni. Rezultati so slabġi tudi v primeru, ļe skupini 

ni blizu delo v skupini, ali ļe v skupini niso jasno doloļene vloge in se odgovornost prelaga iz 

enega na drugega uļenca. Dobro je, da uļitelj pozna skupino oziroma razred, preden se loti metode. 

 

4. Zakljuļek 

 

V pomoļ pri dvigu nivoja motivacije pri uļencih pri pouku na daljavo so nam lahko zgoraj 

naġtete metode. Te metode z razliļnimi dejavniki vplivajo na rast uļenļeve notranje in zunanje 

motivacije. Kot na podlagi raziskav ugotavljata Musek in Peļjak (2001), je uļenje bolj kakovostno, 

ļe je uļenec zanj notranje motiviran. Z zavestno uporabo vseh opisanih metod lahko uļitelj vedno 

deluje v smeri, da bi ï vļasih morda s pomoļjo uvodne kontrolne funkcije, usmerjene predvsem v 

dvigovanje zunanje motivacije ï spodbujal rast ravni notranje motivacije. Rast dosegamo tako, da 
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uļenca postavimo v ļimbolj aktivno vlogo, da mu dajemo vpliv na sooblikovanje uļnega procesa, 

spodbujamo obļutek lastniġtva nad tem procesom. Ļe je uļenec aktivno vkljuļen v uļni proces in 

ga oblikuje, bo tudi nivo motivacije veļji. Musek in Peļjak (2001) piġeta, da je motivacija tesno 

povezana s ļustvovanjem. Ko dosegamo motivacijske cilje, se pojavljajo pozitivna ļustva, ki 

dodatno vplivajo na uspeh pri uļenju v tem pozitivnem okolju. 

Ļe so morda zgoraj opisane metode v uļni proces vstavljene z namenom dvigovanja nivoja 

motivacije in pozornosti, jih bo lahko pozoren uļitelj, ki zna ustrezno reflektirati svojo prakso, 

izkoristil tudi za krepitev doloļenih veġļin pri svojih uļencih. Potrebno je izpostaviti introspekcijo 

in veġļine izraģanja lastnih staliġļ. Uļenci se pri teh metodah urijo v komunikacijskih veġļinah, 

delu v skupinah, krepijo tudi sposobnost sintetiziranja, ko se uļijo izluġļiti bistvo in ga deliti z 

ostalimi. Nenazadnje pa napredujejo tudi na podroļju veġļin IKT. 

Uporaba metod pa lahko vodi tudi do oblikovanja ali vsaj vzdrģevanja skupnosti, kar je gotovo 

eden veļjih izzivov pouka na daljavo. Tudi sama skupnost ponovno pozitivno vpliva na motivacijo 

uļencev in njihovo pripravljenost za (ġolsko) delo. 

Poudariti je potrebno, da vse opisane metode vzpostavljajo bolj neposredne naļine komunikacije 

uļitelja z uļenci in komunikacije uļencev med seboj. Pri izbiri in izvedbi metode je tako do 

doloļene mere potrebno, da uļitelj skupino pozna in pribliģno ve, kako funkcionira. Le tako je 

mogoļe priļakovati primerno izvedbo in dobre rezultate. 

Kljub nekaterim teģavam, ki jih je za celoten pedagoġki proces predstavljala prestavitev uļnih 

vsebin v povsem nova in neraziskana okolja, je s premagovanjem zastavljenih izzivov pedagoġka 

stroka lahko napredovala. Spremenjeno okolje je od uļiteljev v praksi terjalo, da premislijo svoje 

pristope in da svoje delo z uļenci reflektirajo in dekonstruirajo. V premisleku o tem, kaj je res 

pomembno, kako se pribliģati uļencu, ki ga fiziļno ni pred teboj, je lahko uļitelj razmislil o osnovah 

svojega dela, svojega poklica. Ļe je imel pred oļmi predvsem uļenca, ki ga mora doseļi, navduġiti, 

in ne v prvi vrsti snovi, ki jo je treba posredovati, potem mu bodo razmisleki o motivaciji o 

vkljuļevanju uļencev v uļni proces gotovo koristili tudi ob vrnitvi k znanim naļinom dela, ki bodo 

na podlagi izkuġnje spremenjeni. 
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Povzetek 

 

Javnoveljavni program osnovne ġole za odrasle iz leta 2003 je namenjen vsem tistim, ki so izpolnili 

osnovnoġolsko obveznost, niso pa uspeġno konļali osnovnoġolskega izobraģevanja. Evalvacija programa iz 

leta 2012 je pokazala, da ni zadosti prilagojen potrebam odrasle populacije.  Cilj ļlanka je podrobneje 

opredeliti uļne znaļilnosti razliļnih ranljivih skupin, ki se v program vkljuļujejo na Andragoġkem zavodu 

Maribor ï Ljudski univerzi, in predstaviti, kako naslavljamo njihove uļne znaļilnosti in potrebe. V osnovni 

ġoli za odrasle na podroļju Maribora prevladujejo tujci (samo v ġolskem letu 2019/20 veļ kot tri ļetrtine), 

ki so ġe dodatno zaznamovani s posebnim kulturnim in civilizacijskim poloģajem. Strokovno iġļemo 

inovativne pristope, ki bi nam pomagali zdruģiti zahteve uļnih naļrtov s potrebami in sposobnostmi 

vkljuļenih udeleģencev, predvsem migrantov. V pedagoġko prakso smo uspeġno vnesli priporoļila, ki smo 

jih na zavodu razvili v projektu Model migrantskega mentorstva (program Erasmus+). S vkljuļitvijo 

priporoļil lahko izobraģevalci/uļitelji kvalitetno izboljġajo uļni proces. Priporoļila so uporabna in 

uļinkovita za pouļevanje/uļenje razliļnih ranljivih uļnih skupin. 

 

Kljuļne besede: inovativni pristop, Model migrantskega mentorstva, osnovna ġola za odrasle, pouļevanje 

migrantov, priporoļila za izobraģevalce, ranljive uļne skupine. 

 

Abstract 

 

The primary school for adults is a publicly valid program from 2003 which is intended for all those who 

have fulfilled the primary school obligation but have not successfully completed primary school. Evaluation 

of the program from 2012 showed that it is not sufficiently adapted to the needs of adult population. The 

aim of the article is to define in more detail the learning characteristics of various vulnerable groups that 

enter the program at Andragoġki zavod Maribor ï Ljudska univerza, and to present how we address their 

learning characteristics and needs. The majority of participants of primary school for adults in Maribor are 

foreigners (in the 2019/20 school year alone, more than three quarters), who are additionally marked by a 

special cultural and civilizational position. We are professionally looking for innovative approaches that 

would help us combine the requirements of the curricula with the needs and abilities of the participants 

involved, especially migrants. We have successfully introduced into pedagogical practice the learning 

recommendations/tips for educators,  developed in the Erasmus+ project Migrant Mentorship Model. By 

including recommendations/tips for educators teachers can improve their learning process. The learning 

recommendations/tips for educators are useful and effective in teaching of different vulnerable learning 

groups. 
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1. Uvod 

 

Andragoġki zavod Maribor ï Ljudska univerza, najveļji center za izobraģevanje odraslih na 

podroļju severovzhodne Slovenije, je v skoraj stoletju svojega delovanja zrasel in se razvijal 

predvsem na podlagi izobraģevalnih potreb v lokalnem okolju. Predvsem po 2. svetovni vojni se je 

takratna Delavska univerza mnoģiļno usmerila v ġirjenje znanja med vsemi sloji prebivalstva. 

Odloļilno vlogo pri dvigu izobrazbene ravni mariborskega delavstva je odigrala predvsem osnovna 

ġola za odrasle, ki svojo vlogo v izobraģevalnem sistemu opravlja tudi danes. 
 

Javnoveljavni Program devetletne osnovne ġole za odrasle (Strokovni svet RS za izobraģevanje 

odraslih in Strokovni svet RS za sploġno izobraģevanje, 2003) je namenjen vsem tistim, ki so izpolnili 

osnovnoġolsko obveznost, niso pa uspeġno konļali osnovnoġolskega izobraģevanja. Upoġteval naj 

bi tudi nadaljnje ģivljenjske cilje udeleģencev izobraģevanja, v smislu, ļe ģelijo izobraģevanje po 

konļani osnovni ġoli nadaljevati ali pa ga ģelijo na tej ravni formalno zakljuļiti. 
 

Evalvacija osnovne ġole za odrasle (Moģina, Mirļeva, Zagmajster idr., 2012), ki jo je izvedel 

Andragoġki center Slovenije, je pokazala, da program ni zadosti prilagojen potrebam odrasle 

populacije, ġe posebej zato ne, ker ne upoġteva znaļilnosti ranljivih skupin, ki so se v program 

zaļele vkljuļevati v zadnjih dveh desetletjih.  
 

Cilj ļlanka je zato podrobneje opredeliti uļne znaļilnosti razliļnih ranljivih skupin, ki se 

vkljuļujejo v osnovnoġolsko izobraģevanje odraslih na Andragoġkem zavodu Maribor ï Ljudski 

univerzi ter pokazati, kako metodoloġkoïdidaktiļno, s konkretnimi uļnimi priporoļili, naslavljamo 

uļne znaļilnosti in potrebe udeleģencev teh skupin. 

 

 

2. Struktura udeleģencev v programu osnovne ġole za odrasle pri Andragoġkem zavodu 

Maribor ï Ljudski univerzi in uļne specifike posameznih uļnih skupin 

 

Struktura udeleģencev za ġolsko leto 2019/20 (vir: Ġolska kronika Osnovne ġole za odrasle na 

Andragoġkem zavodu Maribor ï Ljudski univerzi): 

- Romi: 39 %; 

- neromski udeleģenci, starejġi od 20 let: 5 %; 

- osipniki, Slovenci: 10 %; 

- albanske ģenske, albanski osipniki: 18 %; 

- osebe z mednarodno zaġļito: 27 %, 

- ostali migranti: 1 %.  
 

Program osnovne ġole za odrasle, za katerega je bilo ģe ob Evalvaciji ugotovljeno, da ni v 

zadostni meri prilagojen uļnim potrebam vpisanih udeleģencev, je bil ob nastanku ñukrojenò 

predvsem za slovenske udeleģence izobraģevanja, ki se jim je na izobraģevalni poti v redni osnovni 

ġoli zalomilo; v bistvu gre za skrajġan in delno prilagojen program redne osnovne ġole. Realnost pa 

se je ï kakor je razvidno ģe iz prereza strukture udeleģencev ï v slabih dvajsetih letih drastiļno 

spremenila. Leta 2003 se verjetno ġe ni predvidevalo oziroma ni moglo vedeti, da se bodo v osnovno 

ġolo za odrasle vkljuļevale predvsem t. i. ranljive druģbene skupine, kot so Romi, ki so vsaj v 

Mariboru dejansko Romi migranti, ostali migranti, kot na primer albanske ģenske, v zadnjih letih 

tudi osebe z mednarodno zaġļito. V programu osnovne ġole za odrasle na naġem zavodu so na 
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podroļju Maribora zaļeli prevladovati tujci (samo v ġolskem letu 2019/20 bilo vkljuļno z Romi 

slednjih veļ kot tri ļetrtine), ki so ġe dodatno zaznamovani s posebnim kulturnim in civilizacijskim 

poloģajem. Tudi pri ostalih udeleģencih izobraģevanja gre v veliki veļini za ljudi, ki bi ï ļe bi takġni 

mehanizmi oz. kriteriji obstajali, najverjetneje bili diagnosticirani kot odrasle osebe s posebnimi 

potrebami. Pri migrantih - albanskih ģenskah in osebah z mednarodno zaġļito - morda posebne 

potrebe niso prisotne tako izrazito, a kljub vsemu zaradi neznanja jezika, ļetudi se opismenijo, te 

osebe ne morejo uspeġno napredovati po programu, ki je bil napisan za slovenske udeleģence 

izobraģevanja. V nadaljevanju zato podrobneje predstavljamo uļne specifike vsake posamezne 

skupine udeleģencev osnovne ġole za odrasle. 

 

2.1 Uļne specifike Romov 

 

Romi so v zadnjih dveh desetletjih zagotovo prevladujoļa uļna skupina v programu osnovne 

ġole za odrasle na Andragoġkem zavodu Maribor ï Ljudski univerzi (mednje v ġolski kroniki 

statisiļno ġtejemo tudi romske osipnike). 

Z njimi smo se zaļeli sreļevati pred pribliģno 20 leti. Vpisovati so se zaļeli predvsem Romi med 

20 in 35 letom, ki so bili v ļasu osnovnoġolske obveze zaradi balkanskih vojn pregnani s Kosova, 

v Sloveniji pa so bili za vkljuļitev v redno osnovno ġolo ģe prestari. Romi v Mariboru pripadajo 

muslimanski veri, ki v veliki meri doloļa tudi njihov ġe vedno zelo tradicionalen in patriarhalen 

naļin ģivljenja. 

Dejstvo je, da so Romi v Mariboru populacija z najniģjo stopnjo izobrazbe in prav ta nizka 

izobrazbena struktura jih potiska na druģbeno obrobje.  

Izobrazba je na romski lestvici vrednot zelo nizko in se veļina Romov ġe vedno ne zaveda, da 

viġja stopnja izobrazbe prinese tudi izboljġanje tako ļlovekovega materialnega poloģaja kot 

njegovega druģbenega statusa. Ġe vedno se tako sreļujemo z veliko Romi, predvsem romskimi 

ģenskami, ki so nepismene, ġe veļ Romov ima dokonļanih le nekaj razredov osnovne ġole, 

najveļkrat pa zakljuļena osnovna ġola namesto osnove za pridobitev poklica ģal zanje pomeni 

zakljuļek izobraģevanja.  

Veļina Romov prevladuje v oddelkih opismenjevanja ali pa v osnovno ġolo za odrasle prihajajo 

le z nekaj razredi konļane redne osnovne ġole, velikokrat osnovne ġole s prilagojenim programom. 

Opaģamo predvsem naslednje uļne specifike (Moģina, Njivar, Noļ, 2016): 

¶ veļina Romov v ġolo prihaja zelo neredno in nima razvitih uļnih navad; 

¶ zaradi pomanjkanja uļnih navad so slabġe uļljivi in le s teģavo dosegajo tudi minimalne 
standarde znanja; 

¶ pomanjkanju uļnih navad so ponavadi pridruģene tudi razne oblike uļnih teģav; 

¶ Romi si druģine ustvarijo zelo mladi, zato kot vzrok slabġega obiska navajajo tudi teģave s 
preobremenjenostjo zaradi druģine; 

¶ pouk se v osnovni ġoli za odrasle organizira vsak dan v tednu od 4 do 5 ur, vendar uļitelji 

ugotavljajo, da imajo romski udeleģenci izobraģevanja manjġo sposobnost koncentracije in 

praviloma ne zmorejo veļ kot 3 ure pouka; 

¶ vsebine v zadnji triadi osnovne ġole so za Rome praviloma prezahtevne, ġe posebej takrat, 
ko uļitelj snovi ne more navezati na njihovo konkretno ģivljenje, npr. pri tujem jeziku, 

matematiki, slovnici; 

¶ Romi praviloma ne razumejo abstraktnejġih uļnih vsebin, nekaj primerov: 

o ne razumejo, zakaj bi se morali nauļiti, da je premica neprekinjena ravna ļrta; 
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o ne razumejo osnovnih zgodovinskih konceptov, npr. ļas pred naġim ġtetjem in naġe 

ġtetje ï tudi zato, ker so narod brez zgodovinskega spomina, za njih je pomemben 

predvsem trenutek tukaj in zdaj; 

¶ za Roma ima znanje zgolj uporabno vrednost, nekaj primerov: 

o nauļil se bom brati, da bom lahko opravil vozniġki izpit; 

o dobro jim gre raļunanje z decimalnimi ġtevili, z njimi namreļ operirajo na trģnici 
pri poslovanju z denarjem; 

o raļun (-2 + 4 = 2) razumejo ġele, ko ga uļiteljica naveģe na stanje na tekoļem raļunu 

(koncept minus-plus); 

o eden od udeleģencev se je besede za barve v angleġļini nauļil takrat, ko jih je 

prodajal, sicer se mu ne zdi pomembno, da bi se nauļil ġe ļesa drugega; 

¶ bolj uspeġni so ti udeleģenci denimo pri pouku fizike, kjer ima uļitelj moģnost izhajati iz 
konkretnih primerov, ob dobrem vodenju nadpovpreļne rezultate dosegajo tudi pri tako 

imenovanih èumetniġkihç predmetih, kot sta likovna in glasbena vzgoja; 

¶ zakljuļena osnovna ġola za veļino Romov pomeni tudi èzgornjo mejoç izobraģevanja, saj 
jih nadaljnje izobraģevanje ne zanima in ï razen redkih posameznikov ï veļ tudi ne 

zmorejo. 

 

2.2 Uļne specifike oseb z mednarodno zaġļito 

 

Statistiļno vedno bolj pomembno skupino so v zadnjem desetletju zaļele predstavljati osebe z 

mednarodno zaġļito. V programu osnovne ġole za odrasle so se opazneje zaļele pojavljati po letu 

2010, skladno s ġtevilļnim poveļanjem njihove nastanitve v Integracijski hiġi Maribor. Prihajajo iz 

razliļnih kulturnih okolij, predvsem iz Eritreje in z Bliģnjega vzhoda in Perzije (Sirija, Irak, Iran).  

So uļno najbolj raznorodna skupina: od nepismenih, med njimi se najdejo tudi taki, ki ne znajo 

pisati niti v arabġļini, do takih, ki so v matiļnih drģavah ģe zakljuļili kakġno obliko ġolanja. 

Nekateri so zelo motivirani, spet drugi ne, veliko jih je obremenjenih s psihiļnimi travmami. 

Prepoznamo take z uļnimi teģavami in tudi take, za katere je program absolutno prelahek, vendar 

zaradi bega iz domovine nimajo dokazil o predhodnem izobraģevanju.  

Poudariti je potrebno, da njihova izobrazba predstavlja le nitko v zapletenem klobļiļu njihovih 

problemov, kot so problemi z nastanitvijo, teģave pri zaposlitvi, socialna stiska itd. V ġolo se 

poveļini vpiġejo, velikokrat pa zaradi navedenih problemov marsikdo od njih kontinuiranega 

obiskovanja pouka ne zmore.  

 

2.3 Uļne specifike albanskih ģensk 

 

Gre poveļini za ģene albanskih priseljencev, gradbenih delavcev. Ģivijo v posebnem 

ģivljenjskem okolju, praviloma v zaprtem okolju doma in druģine, ġe vedno v zelo patriarhalni, 

podrejeni druģinski vlogi. Le redko se vkljuļujejo v ġirġe socialno okolje, zato tudi pravega 

statistiļnega podatka, koliko jih je, pravzaprav nimamo. V osnovno ġolo za odrasle zaļele vpisovati 

potem, ko se je ugotovilo, da jim njihov nizek nivo znanja onemogoļa uspeġno vkljuļevanje v 

teļaje slovenġļine. Starostno poveļini sodijo v skupino od 25 do 45 let in imajo na Kosovem 

zakljuļenih morda nekaj, najveļ 6. razredov osnovne ġole, nato pa jim je bilo izobraģevanje v 

albanġļini zaradi balkanskih vojn v 90. letih prejġnjega stoletja onemogoļeno. Veļina jih ima zato 

nedokonļano osnovno ġolo. Velik problem jim predstavlja zlasti uļenje slovenġļine, saj v teku 

svojega skromnega ġolanja niso uspele ponotranjilti uļnih metod oz. orodij za usvajanje tujega 

jezika. Zavod za zaposlovanje jih zato napoti v osnovno ġolo za odrasle, kjer jih najprej vkljuļimo 
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v oddelek opismenjevanja (ta je z leti zaradi uļnih potreb udeleģencev postal nekakġna kombinacija 

opismenjevanja z uļenjem slovenġļine), potem pa te udeleģenke po celotni vertikali napredujejo 

do zakljuļnega, 9. razreda, kar jim na koncu omogoļi vsaj osnovno obliko zaposlitve in s tem laģjo 

integracijo v slovensko druģbo. 
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2.4 Uļne specifike osipnikov 

 

Osip z rednih osnovnih ġol se je v zadnjih dveh desetletjih sicer moļno zmanjġal, saj redne 

osnovne ġole posebno psihosocialno skrb namenjajo slehernemu uļencu, a se vendarle v vsakem 

semestru v programu ġe vedno pojavi tudi nekaj osipnikov. Osip je ponavadi sklop veļih 

dejavnikov, v najveļji meri uļnih teģav, prepoznanih ali neprepoznanih, ter vedenjske 

neprilagodljiovsti. Velikokrat je to posledica domaļega okolja, ki na otrokovo uļenje in njegov 

celostni razvoj ģal ne zmore ali ne zna delovati spodbudno: razbite druģine, odvisnost v druģini, 

vzgoja, ki otroku ne postavlja mej ... 

 

2.5 Uļne specifike neromskih udeleģencev, starejġih od 20 let 

 

Neromske udeleģence, stare od 20 pa vse tja do 50 let, v zakljuļek osnovnoġolskega 

izobraģevanja poveļini prisilijo predvsem razmere na trgu dela. Ġe pred 20 leti namreļ ni bilo teģko 

dobiti dela brez dokonļane osnovne ġole, zdaj to ni veļ moģno. V zaostrenih razmerah na trgu dela 

se ti ljudje prvi znajdejo med brezposelnimi in jim zakljuļena izobrazba pomeni novo pot do 

zaposlitve. Vzroki za njihov osip so verjetno podobni kot pri mlajġih osipnikih, ġe bolj kot pri 

mlajġih udeleģencih tudi pri teh ljudeh opaģamo izrazite uļne teģave, ki jih uļitelji v ļasu njihovega 

rednega ġolanja ġe niso prepoznali, denimo disleksija.  

 

 

3. Strokovni razmislek in inovativni metodoloġkoïdidaktiļni pristop k pouļevanju ranljivih 

ciljnih skupin v osnovni ġoli za odrasle 

 

Vse opisano priļa o tem, da je uļitelj v kulturno, civilizacijsko in uļno tako zelo èpisanihç 

oddelkih postavljen pred ogromne izobraģevalne izzive. Znajde se domala pred nereġljivo nalogo, 

kako uskladiti zahteve uļnega naļrta z dejanskim stanjem oz. uļnimi zmoģnostmi in potrebami 

udeleģencev. Na Andragoġkem zavodu zato v okviru strokovnega aktiva veliko pozornost 

namenjamo strokovnemu razmisleku o primernih metodoloġko-didaktiļnih pristopih k pouļevanju 

ranljivih skupin, ne le v osnovni ġoli za odrasle, saj se v bistvu v vseh naġih programih sreļujemo 

s tako imenovanimi ranljivimi udeleģenci izobraģevanja. 

V okviru programa Erasmus + smo zato kot koordinator s ġe ġtirimi evropskimi partnerji, ki 

imajo vsi dolgoletne izkuġnje na podroļju izobraģevanja ranljivih ciljnih skupin, leta  2017 prijavili 

dvoletni projekt Model migrantskega mentorstva (Simoniļ, 2018). Namen projekta je bilo celostno 

raziskati razliļne vidike uļne in delovne integracije migrantov, prav pri raziskovanju uļenja 

migrantov pa so nam intelektualni rezultati projekta prinesli veliko novih spoznanj, ki jih z 

manjġimi prilagoditvami uspeġno prenaġamo zlasti v izobraģevalno prakso osnovne ġole za odrasle. 

 

 

4 Model migrantskega mentorstva: Vodena refleksija in priporoļila za izobraģevalce kot sploġno 

uporaben inovativni pristop pri pouļevanju ranljivih ciljnih skupin 

 

Najbolj inovativni intelektualni rezultat projekta Model migrantskega mentorstva predstavlja 

tako imenovana Vodena refleksija in priporoļila za izobraģevalce, saj ponuja edinstven in dragocen 

vpogled v proces izobraģevanja migrantov. Z metodo vodene refleksije smo namreļ v projektu 

opazovali 96-urni pilotni program funkcionalnega usposabljanja migrantov: temeljne pismenosti, 

matematiļnih spretnosti, IKT veġļin in socialnih kompetenc (Njivar, 2019). Vsa naġa opaģanja smo 

strnili v 28 priporoļil oz. nasvetov za izobraģevalce. Zaradi avtentiļnosti, praktiļnosti in 



160 

 

verodostojnosti so ta priporoļila ob minimalnih prilagoditvah primerna za delo z razliļnimi 

ranljivimi skupinami. Niz nasvetov, ki jih kot del omenjenega intelektualnega rezultata s spletne 

strani projekta Model migrantskega mentorstva  (Migrant Mentorship Model, 2019)  podajamo v 

nadaljevanju, se je kot uporaben ġe posebej izkazal na podroļju dela z udeleģenci osnovne ġole za 

odrasle. Z nasveti zato redno seznanjamo vse uļitelje, ki pouļujejo v programu. Priporoļila v svojo 

pedagoġko prakso v osnovni ġoli za odrasle uvajajo v uļnih situacijah, ko so prilagoditve zaģelene 

in potrebne. 
 

1. Prva in najpomembnejġa naloga izobraģevalcev je zagotoviti podporo in zaupanje migrantov 

uļencev. Mnogi migranti nimajo zadostne stopnje izobrazbe, ki bi jo lahko nadgradili, vendar je 

prav to velik izziv. Nekateri so morda imeli slabe izkuġnje z uļenjem prvega tujega jezika, nekateri 

pa so v preteklosti dobili slabe ocene in zaļeli so ļutiti, da jim ni vġeļ uļenje tujih jezikov. Vsi ti 

dejavniki lahko negativno vplivajo na motivacijo za uļenje. 

2. Socialni razred, spol, vera ali narodnost vplivajo na razliļno vsakdanje ģivljenje migrantov 

uļencev. Uļenje bi moralo biti vedno povezano z razvojem enakopravnosti, ne pa s prilagajanjem 

sistemov vrednot in norm migrantov tistim, ki jih imajo uļitelji/mentorji. Upoġtevati je treba tudi 

verske praznike, ļas posta ali posebne dele dneva. 

3. Proces uļenja je za migrante preteģno ciljno naravnan, kar pomeni, da morajo uļenci videti 

praktiļno vrednost tega, kar so se uļili. Kot uļenci so predvsem motivirani z zaposlovanjem in 

veļjo neodvisnostjo, zato jih sprva veļinoma zanima uļenje jezika. Na vseh podroļjih kompetenc 

morajo biti uļne enote narejene na jezikovno osveġļen naļin. V vseh modulih je tesno sodelovanje 

z uļiteljem jezikov zelo koristno. 

4. Pri naļrtovanju usposabljanja je treba najprej spoznati in razvrstiti individualne potrebe 

migrantov uļencev. Najboljġi naļin za doloļitev tega je s pomoļjo umestitvenih testov, ļe so 

dostopni v ustreznih jezikih. 

5. Izobraģevalci morajo upoġtevati, da bodo znotraj iste skupine uļenci na lestvici od najmanj 

do najbolj sposobnih. Bolje je, da se prilagodimo zmoģnostim najmanj sposobnih uļencev, da lahko 

sledijo delu, medtem ko bolj sposobni uļenci delujejo kot njihova podpora. Ker migranti uļenci 

kaģejo raznoliko paleto znanja in razliļne stopnje izobrazbe, je priporoļljiva tudi izobraģevalna 

diferenciacija. Ļe je mogoļe, je treba skupino nepismenih loļiti od tistih, ki imajo nekaj 

predhodnega izobraģevanja, saj so uļno poļasnejġi kot ostali. Razdelitev skupin glede na raven 

znanja je skoraj nujna tudi pri usposabljanju na podroļju IKT. Metoda uļenja Ăena na enañ z 

migrantom mentorjem je prav tako dobro sprejeta in jo je treba ļim bolj uporabljati. Enako velja za 

uļenje v majhni skupini dveh ali treh uļencev z migrantom mentorjem, ker to omogoļa proģnost 

pri podajanju uļnih vsebin. 

6. Mnogim migrantom uļencem manjka razumevanje osnovnih slovniļnih konceptov, 

slovniļnega in abstraktnega razmiġljanja, zato takġne vsebine ne priporoļamo. Podobno se to 

dogaja tudi pri matematiki, pogosto ni razumevanja niti elementarne matematiļne teorije. Vaje 

pismenosti je zato treba izvajati na najniģji in najpreprostejġi ravni, matematiļne naloge pa v realnih 

ģivljenjskih situacijah. 

7. Za migrante uļence je zelo pomembna razumljivost uļnih vsebin, zato je bistveno, da vsebina 

ni preveļ abstraktna. Veļino izobraģevalnega gradiva, pripravljenega pred poukom, bo verjetno 

treba poenostaviti. Uļne vsebine bodo morale biti konkretne, prilagojene, uporabne in prilagojene 

trenutnemu nivoju znanja in sposobnosti udeleģencev. Ļe je mogoļe, naj se uļitelj izogiba tudi 

daljġim besedilom, najboljġi rezultati pa bodo doseģeni z vizualnim uļnim gradivom. Uporaba 

oglasnega materiala za supermarkete in druge trgovine je zelo uporabna, saj omogoļa povezovanje 
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konceptov, ki se jih uļijo, z vsakodnevnimi ģivljenjskimi situacijami. Ļe so teme zanje pomembne 

in jih uļenci razumejo, bodo tudi motivirani, sicer lahko izgubijo interes. 

8. Jezik je treba tudi poenostaviti, uporabiti kratke stavke in zamenjati zapleteno besediġļe z 

vsakodnevnimi jezikovnimi izrazi. Uļne ure morajo biti oblikovane tako, da ustrezajo jezikovni 

ravni migrantov uļencev. 

9. Pri dajanju naloge se morajo izobraģevalci osredotoļiti predvsem na pojasnitev navodil. Med 

izvajanjem naloge morajo izobraģevalci tudi stalno preverjati razumevanje uļencev. Ne smejo biti 

preseneļeni, da ï ļeprav migranti uļenci dajejo vtis, da razumejo ï je njihovo razumevanje ġe 

vedno vpraġljivo. Ļe je uļna vsebina preveļ abstraktna ali zahteva, se koncentracija uļencev 

neizogibno zmanjġa, migranti uļenci se lahko prestraġijo in izgubijo zanimanje. 

10. Za migrante uļence ni pomembno le uļenje kot tako, temveļ tudi vidik dejavnosti, druģenje 

in kakovostna poraba njihovega ļasa. Uļitelj lahko ta odnos dobro izkoristi, tako da je uļni proces 

raznolik, privlaļen, zabaven, zanimiv, ustvarjalen. Migranti potrebujejo uļenje skozi razliļne 

dejavnosti, zato so priporoļene dejavnosti tudi, da obiskujejo razliļna mesta in dogodke. 

11. Porabiti veļ ļasa za doloļeno dejavnost se izkaģe za zelo uļinkovito. Uļinkoviteje je narediti 

manj in to dobro. Izobraģevalcem ni treba pripraviti velikih koliļin uļnega gradiva, ker so uļenci 

razmeroma poļasni, zato si morajo prizadevati za kakovost in ne koliļino. Tako je treba uporabiti 

zlato pravilo Ămanj je veļñ. 

12. Pouļevanje mora biti tudi igrivo, zato so dobrodoġle razliļne druģabne, namizne in 

interaktivne raļunalniġke igre. 

13. Ker so odrasli uļenci, jih ne smemo siliti v nobeno dejavnost, v kateri se ne poļutijo udobno. 

14. Pri izbiri uļnih gradiv bo uļitelj moral zdruģiti veļ komunikacijskih kanalov. Avdiovizualna 

uļna sredstva so nepogreġljiva in morajo predstavljati nujo pri pouļevanju te ciljne skupine. 

15. Priporoļljivo je, da se besedila, ļeprav so projicirana na ekranu, razdelijo uļencem tudi v 

fiziļni obliki, besedila pa morajo biti kratka. 

16. Uporaba glasbe kot uļnega orodja in igre vlog kot uļne metode je prav tako zelo uspeġna. 

17. Uļenje po uļbeniku v resnici nima smisla in ni tako uļinkovito, kot bi priļakovali; najboljġi 

naļin je pripraviti nekaj delovnih listov, poiskati zanimivo vsebino na internetu, morda pogledati 

kratek film, ki obravnava to temo, Ăzdruģiti veļ komunikacijskih kanalovñ, vendar poudariti 

vizualno in zvoļno vsebino. 

18. Teorijo je potrebno uporabiti v resniļni dejavnosti. Moģnost vstavljanja teoretiļnih 

elementov, ki so tesno povezani s tem, kar uļenci poļnejo, prinaġa veliko boljġe rezultate kot uļne 

ure. Na primer, v kuharski delavnici branje receptov omogoļa razġiritev znanja jezika uļencev, 

priprava razliļnih jedi pa izboljġuje njihove matematiļne sposobnosti (npr. Koliko sestavine je 

potrebno za doloļeno ġtevilo ljudi itd.). Izraļunavanje koliļine sestavine, ki je potrebna za 5 oseb, 

ni na primer veļ samo to, kaj se morajo uļenci nauļiti, ampak nekaj, kar morajo storiti. 

19. Veļ ļutov je vkljuļenih v uļenje, tem bolj impresiven in trajen bo uļni uļinek (npr. ko se 

uļijo jezika v kuhinji, se lahko uļijo z oļmi, rokami, nosom in uġesi ter na koncu ġe skozi okus). 

Kombinacija teorije in prakse omogoļa izreden uļni napredek. 

20. Uļenje lahko poenostavimo z interdisciplinarnimi uļnimi situacijami in tako imenovano 

cross-field metodo, ki zdruģuje razliļne predmete z enakimi uļnimi situacijami (npr. jezik se lahko 
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pouļuje v matematiļni nalogi èkrajġanje ulomkaç z vadbo govora in pisanja doloļenega 

matematiļnega besediġļa pri reġevanju vaje). 

21. Izobraģevalec mora upoġtevati, da pouļevanje ne sme biti monotono, zato je treba upoġtevati 

tudi kinestetiļno uļenje in telesno aktivnost v razredu. Priporoļamo, da v rednih ļasovnih 

presledkih vzamete kratke odmore. 

22. Pri delu z migranti uļenci z enakim etniļnim ozadjem uļenci pogosto delujejo kot skupina 

z ohlapno hierarhijo (vodja je obiļajno starejġa, bolj izkuġena in bolj izobraģena oseba). Vzajemno 

uļenje tako igra pomembno vlogo v skupini. Izkazujejo veliko solidarnosti in soodvisnosti. Prav ta 

obļutek solidarnosti in povezanosti spodbuja bolj izobraģene k podpori in pomoļi manj 

izobraģenim. 

23. Delo z migranti iz razliļnih etniļnih okolij po drugi strani predstavlja nov izziv za 

izobraģevalce. Ġtevilne kulturne razlike vļasih privedejo do sporov, ļe izobraģevalci ali mentorji 

ne posredujejo takoj in jih umirijo. Po uspeġni intervenciji lahko celo spremenijo kulturno 

naravnane konflikte v nov razlog za uļenje. 

24. Izobraģevalci morajo prav tako imeti v mislih, da se lahko razumevanje ļasa pri migrantskem 

prebivalstvu precej razlikuje od sploġnega sprejetega v Evropi. Migranti uļenci se lahko pojavijo z 

zamudo, vendar ne pretirano, v ļasu, ki se jim zdi primernejġi. Vendar to ni nujno znak 

nespoġtovanja do dejavnosti, ki so v teku. 

25. Migranti uļenci bodo tudi pogosto izrecno izrazili svoje ģelje za dejavnosti, ki bi okrepile 

njihovo socialno vkljuļenost, saj ģelijo imeti veļ stikov z veļinskim prebivalstvom. Izobraģevalci 

morajo zagotoviti priloģnosti za druģbene dejavnosti z vkljuļevanjem lokalnega. Takġni dogodki 

so dobro sprejeti s strani gostiteljske kulture, spodbujajo odnose med ljudmi in podirajo zidove 

nestrpnosti, ki se pogosto pojavljajo zaradi majhnih kulturnih nesporazumov. 

26. Socialne veġļine so medsektorska tema, ki jo je treba obravnavati v vseh situacijah in jo 

nenehno ponavljati, saj je zelo teģko vplivati na vedenja, ki so bila vzpostavljena ģe v otroġtvu, ġe 

posebej, ko se ukvarjamo z odraslimi (npr. v kuharski delavnici so morali mladi moġki predvsem 

opustiti svoja nauļena vedenja in vloge, kar je pomenilo, da so morali opraviti tudi nakupovanje, 

pripraviti mizo, nato oļistiti in odnesti odpadke). 

27. Ko sledite MMM (Model migrantskega mentorstva) naļrtu ali kateremu koli drugemu 

uļnemu naļrtu, bo dejansko usposabljanje ġe vedno zahtevalo veliko sprememb in prilagoditev na 

kraju samem. Usposabljanje zahteva stalno prilagajanje in tudi veliko improvizacije. 

28. Sposobnost izobraģevalcev in mentorjev, da prilagodijo uļni tempo, metode pouļevanja in 

vsebino pouka razliļnim nepredvidenim situacijam (razpoloģenje udeleģencev, stopnja pozornosti 

itd.), medtem ko imajo jasne izobraģevalne cilje, ki jih je treba doseļi, je zagotovo glavni kljuļ do 

uspeha katerega koli uļnega teļaja. To pa zahteva, da imajo izobraģevalci in mentorji veliko 

strokovno in ļloveġko prakso, razpoloģljivost, odpornost na stres in improvizacijske spretnosti. 

(Migrant Mentorship Model, 2019)   

 

 

5. Zakljuļek  

 

Uļna priporoļila oz. nasveti za izobraģevalce, razviti v projektu Erasmus+, so se izkazali kot 

vsesploġno univerzalni. Njihova uporabna vrednost presega zgolj izobraģevanje migrantov, z 

manjġimi prilagoditvami je primerna tudi pouļevanje drugih ranljivih druģbenih skupin: 

otrok/odraslih s posebnimi potrebami, starejġih idr. Kot izjemno uļinkovita so se priporoļila 
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obnesla predvsem v programu osnovne ġole za odrasle, kjer se uļitelj v vsakem oddelku sreļuje z 

udeleģenci iz razliļnih kulturnih okolij. Zaradi svoje konkretnosti, praktiļnosti, funkcionalnosti in 

izvedljivosti so uļinkovit pripomoļek, ki lahko uļni proces dodatno nadgradi, obogati in kvalitetno 

izboljġa. Predvsem pa lahko vpliva na to, kako bodo izobraģevalci oz. uļitelji razmiġljali o ranljivih 

uļnih skupinah; izobraģevalce oz. uļitelje lahko motivira, da ponovno razmislijo o svojih pristopih. 

S takojġnjo vkljuļitvijo priporoļil v svojo uļno prakso lahko izboljġajo svoj uļni proces, hkrati pa 

ga s prilagoditvami naredijo prijaznejġega, pestrejġega in uļinkovitejġega tudi za svoje sluġatelje. 

Za nas, ki se s problemi pouļevanja kognitivno manj sposobnih posameznikov v veļkulturnih 

okoljih sreļujemo vsak dan, so prav ta priporoļila dodatna spodbuda, da svoja opaģanja in 

spoznanja o tej tematiki kot druģbeno relevantna razġirimo na ļim veļji krog zainteresirane 

javnosti. 
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Povzetek 

 

Uļitelji se sooļajo s ġtevilnimi stiskami uļencev ob vrnitvi v ġolske klopi po zaustavitvi javnega ģivljenja. 

Zavedajo se kompleksnosti in travmatiļnih izkuġenj, s katerimi se spopadajo nekateri uļenci kot posledico 

epidemije. Potrpeģljivost ter razumevanje uļiteljev na eni strani in inovativni podporni pristopi na drugi so 

potrebni bolj kot kadar koli. Ļeprav imajo uļitelji omejene izkuġnje za reagiranje na situacijo takġne 

razseģnosti, so lahko z nekaterimi, skrbno izbranimi pristopi, v veliko pomoļ uļencem. Vkljuļevanje 

umetnostne terapije v pouk je uļinkovit naļin, s katerim se olajġajo uļenļeve ļustvene stiske, okrepijo 

socialne veġļine in zveļa motivacija za uļenje. V ļlanku so najprej predstavljene nekatere najpogostejġe 

teģave in stiske uļencev ob povratku v ġolske klopi. V nadaljevanju je predstavljen pristop pomoļi z 

umetnostjo (umetnostna terapija) z glavnimi zakonitostmi izpeljave, na koncu pa so podani primeri dobre 

prakse ï dejavnosti z elementi pomoļi z umetnostjo,  ki so se izkazale kot zelo uļinkovite in koristne tako 

za uļence kot uļitelje.  

 

Kljuļne besede: dejavnosti pomoļi z umetnostjo, pomoļ z umetnostjo, posledice epidemije, stiske uļencev, 

vrnitev v ġole. 

 

Abstract 

 

On returning to school, after the coronavirus lockdown, teachers face a range of challenges from their 

students. Being aware of the complex and traumatic experiences that students may be dealing with because 

of the pandemic, the teachersô patience and understanding, on one hand, and innovative approaches to 

supporting, on the other hand, are needed more than ever. Despite limited experiences in responding to a 

situation of this magnitude, teachers can be a great help to students with certain appropriately chosen 

approaches. Implementing Art therapy strategy into lessons is a great way to help to ease studentsô emotional 

distress, to strengthen social skills and motivate them for learning. In this article, firstly some common 

difficulties and hardships of students on their way back to school after the quarantine are mentioned. 

Secondly, Art therapy approach in school, with some basic laws of its processes is presented. At the end, 

some practical examples of Art therapy workshops that have been helpful and joyful to students and teachers 

are given. 

 
Keywords: art therapy, art therapy workshops, results of pandemic, school re-entry, students` challenges.  
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1. Uvod 

 

èChildren thrive when they feel safe and protected, when family and community connections are 

stable, and when their basic needs are met.ç (Fore in Hijazi, 2020, str. 1) 

  

    Ļeprav ġe niso znane vse razseģnosti epidemije covida-19, vemo, da se bo epidemija dotaknila 

duġevnega poļutja tako rekoļ vsakega posameznika na razliļne negativne naļine. èDlje ko traja 

epidemija koronavirusa, veļ ljudi je prestraġenih, zaskrbljenih in tesnobnih,ç so besede 

psihoterapevta Milivojeviļa (2020) v prispevku Tesnoba v ļasu korone. Otroci pri tem niso izjeme. 

Ġtevilni uļenci so se po dolgotrajnemu zaprtju ġol in javnega ģivljenja v ġolske klopi vrnili z 

razliļnimi stiskami. Uļitelji se s tem dnevno sreļujemo. Med ranljive uļence sodijo uļenci s slabo 

socialno mreģo in tisti, ki zapiranje teģje prenaġajo zaradi svojih osebnostnih lastnosti ali zaradi 

pomanjkanja podpore v domaļem okolju. Tesnobnost med uļenci je v porastu. Mnogi med njimi 

d·ma ne doģivljajo kot prijetnega in spodbudnega v teh ļasih. Druģine so utrpele veliko stresa in 

izgub. Poslediļno otroci bivajo v domovih, kjer so dnevno izpostavljeni zaostrenim odnosom med 

druģinskimi ļlani, druģinskim konfliktom, zanemarjanju ter nasilju.  

     Pri pouku se stiske uļencev kaģejo v obliki nemira, slabe koncentracije, nezainteresiranosti za 

delo, nezmoģnosti obvladovanja ļustev, izbruhov jeze in poslediļno poruġene razredne klime. 

Uļenci ġe nimajo razvitih veġļin za prepoznavanje ļustev ter uļinkovito izraģanje le-teh. Pri tem 

smo jim lahko v pomoļ uļitelji. Kot pravi Milivojeviļ (2020): èZnano je, da tisti, ki bolje poznajo 

in èberejoç svoja ļustva, v resnici tudi bolj razumejo sebe.ç Z namenom, ponuditi uļencem 

strategije izraģanja ļustev in s tem poskrbeti za izboljġanje njihovega duġevnega zdravja ter 

poslediļno vplivati na boljġo motivacijo za uļenje, se posluģujem sodobnega pristopa ï pomoļi z 

umetnostjo. 

     V nadaljevanju prispevka predstavljam pristop pomoļi z umetnostjo za izboljġanje poļutja 

uļencev, izboljġanja razredne klime, motivacije ter procesa uļenja. Navajam pozitivne uļinke 

vkljuļevanja omenjenega pristopa v vzgojno-izobraģevalni proces. Ugotovitve zakljuļujem s 

prikazom treh praktiļnih delavnic, za katere verjamem, da bodo lahko marsikomu v korist in pomoļ 

pri spopadanju s tovrstno problematiko.  

 

 

2. Pomoļ z umetnostjo  

    

Pomoļ z umetnostjo (v mednarodni terminologiji èArts therapiesç) je pri nas ġe vedno dokaj 

mlada, a ģe uveljavljena znanstvena disciplina, kjer se, kot pravi Kariģeva (2010), prepletajo 

podroļja umetnosti, psihiatrije in psihologije. Njen cilj ni dovrġena umetniġka stvaritev, temveļ je 

pomemben proces, ki je usmerjen k izboljġanju poļutja in duġevnega zdravja. Namenjena je 

posameznikom in skupinam z najrazliļnejġimi teģavami v ģivljenju. (Pomoļ z umetnostjo, 2020). 

Poteka lahko individualno, v paru ali skupinsko.  

     Vogelnikova (1996) poudarja, da je umetnost pomembna pot nebesednega izraģanja o stvareh, 

ki jih teģko ozavestimo in besedno izrazimo. Lajġa dojemanje in razumevanje ter sprejemanje teģko 

razumljivih in zapletenih stvari. Je posebna vrsta uļenja. Namesto da bi ļlovek pripovedoval o 

svojih doģivetjih in izkuġnjah, svoje probleme in travme podoģivlja skozi umetnostni proces. 
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3. Ravni umetnostne terapije ï pomoļi z umetnostjo 

     

Pri rabi umetnostne terapije v ġolskem prostoru je smiselno razjasniti in predstaviti razliļne ravni 

izvajanja pomoļi z umetnostjo. Umetnostna terapija je lahko primarni ali pa podpirajoļi naļin 

pomoļi, odvisno od potreb klienta ï uporabnika in drugih okoliġļin. Poteka lahko na naslednjih 

ravneh umetnostnoterapevtske prakse:  

- podpirajoļa raven: vse vrste funkcionalne uporabe umetniġkih medijev za neterapevtske, a 
vendarle s terapijo povezane namene;  

- zviġana raven: kadar umetnostno terapijo uporabljamo za poveļanje uļinkov drugih naļinov 
zdravljenja;  

- intenzivna raven: kadar umetnostna terapija zavzema osrednjo in neodvisno vlogo;  

- primarna raven: kadar je umetnostna terapija edina terapija glede na potrebe klienta ï

uporabnika in pripomore k pomembnim spremembam v njegovem ģivljenju (Krofliļ, 2015). 

      

Pri naġem delu v ġolskem prostoru se, vsaj zaenkrat, posluģujemo prve ravni, to je podpirajoļa 

raven. 

 

 

4. Oblike pomoļi z umetnostjo glede na medij 

      

Glede na umetnostni medij, s pomoļjo katerega poteka proces, se najpogosteje uporabljajo 

naslednji pristopi: pomoļ z likovno umetnostjo, pomoļ z dramskimi dejavnostmi, pomoļ s plesom 

in z gibom ter pomoļ z glasbo.  

     Zelo pogosto pa je uporabljen integrativni pristop, kjer med seboj kombiniramo dva ali veļ 

medijev. Krofliļeva (2015) pravi, da se zaradi razvoja sodobne tehnologije, danes vedno bolj 

uporabljajo tudi novejġi umetnostni mediji kot fotografija, video, film, raļunalniġka animacija. 

 

 

5. Pozitivni uļinki pomoļi z umetnostjo na posameznika ter na razred kot celoto 

 

     Ekspresivni ustvarjalni proces ima pri vseh oblikah pomoļi z umetnostjo (umetnostne terapije) 

ģe sam po sebi terapevtski uļinek, saj predstavlja naļin neverbalnega izraģanja misli in ļustev. O 

pozitivnih uļinkih umetnostne terapije na uļence poroļajo ġtevilne tuje in slovenske raziskave. Po 

Vogelnikovi (2003) so uļinki vidni na izboljġanju zdravja, tako fiziļnega kot psihiļnega. Kot zelo 

pomembno avtorica izpostavlja rast na podroļju ļustvenega prepoznavanja in izraģanja, 

spreminjanja vedenjskih vzorcev in navad, izboljġanja veġļin reġevanja problemov, nenazadnje pa 

dejavnosti dobro vplivajo na sproġļanje in umirjanje. 

     Avtorja Randick in Dermer (2013, v Ratnik in R¿¿tel, 2019) poudarjata pomen preventivnih 

programov umetnostne terapije, namenjenih vsem uļencem za reġevanje njihovih stisk ter za boljġo 

udeleģbo v uļnih procesih.  
 

     Kot je razvidno iz tabele ġt. 1, vodi izboljġanje posameznikovega poļutja do izboljġanja razredne 

klime, kar povzroļi kvalitetnejġi proces uļenja. To so raziskovali in potrdili tudi avtorji McDonald 

in Holttum (2020), Caf (2004) in Langus (2012). 
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Tabela 1: Pozitivni uļinki vpeljevanja pomoļi z umetnostjo v vzgojno-izobraģevalni proces 

 
 

 

6. Izvajanje delavnic pomoļi z umetnostjo 

 

     Delavnice lahko izvaja umetnostni terapevt oziroma uļitelj s pridobljenimi ustreznimi znanji s 

podroļja pomoļi z umetnostjo. Proces poteka po zakonitostih, kjer sledimo vrstnemu redu, ki vedno 

zajema enake korake: uglaġevanje ali osredotoļanje, osrednji del ï ustvarjalno izraģanje ter 

zakljuļni del z refleksijo. Zelo pomembno vlogo ima ustvarjanje varnega prostora, kjer se 

uļenci/uporabniki dobro poļutijo in zaupajo terapevtu/uļitelju. 

 

6.1. Glavni cilji dejavnosti izraģanja skozi umetnost 

 

     Glede na cilj, ki ga ģelimo doseļi skozi dejavnosti, loļimo: individualne ter skupinske dejavnosti 

ali pa dejavnosti v dvojicah. Glavni cilji dejavnosti so razvidni iz tabele 2.  

 

Tabela 2: Cilji dejavnosti pomoļi z umetnostjo 

 
 

 

  

tǊŜǇƻȊƴŀǾŀƴƧŜ ƛƴ ƛȊǊŀȌŀƴƧŜ 
Ƴƛǎƭƛ ƛƴ őǳǎǘŜǾ

LȊōƻƭƧǑŀƴŀ ǊŀȊǊŜŘƴŀ ƪƭƛƳŀLȊōƻƭƧǑŀƴ ǇǊƻŎŜǎ ǳőŜƴƧŀ

Poiskati stik s sabo,

ozaveġļati obļutke,

prepoznavati in razumeti ļustvena stanja in razpoloģenja, 

razvijanje nebesednega izraģanja,

razmiġljati o lastnem vedenju,

razvijati obļutek za druge,

krepiti sodelovanje in strpnost med ļlani skupine, 

ugodno vplivati na razredno klimo,

razvijati domiġljijo in ustvarjalnost,

doģivljati sproġļenost, zabavo ter pozitivne obļutke skozi ustvarjalnost.

Individualna likovna 
dejavnost 

Dejavnost izraģanja v 
paru

Skupinska likovna 
dejavnost
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7. Primeri praktiļnih delavnic pomoļi z umetnostjo 

 

7.1. Individualna oblika dejavnosti pomoļi z umetnostjo - osebna mandala 

 

     Uvod (uglaġevanje, osredotoļanje) - pogovor o mandali: izvor, simbolika, namen mandal. 

     Osrednji del - izraģanje skozi likovnost 

     Uļenec izdela osebno mandalo (sliki 1 in 2), pri ļemer uporablja poljuben material: svinļnik, 

barvice, flomastre, barvni papir, revije, koġļke blaga, volno, lepilo, ġkarje. Pomembni sta dve 

pravili:  

- uļencev ne omejujemo pri izbiri likovnega materiala in jih ne usmerjamo pri ustvarjanju. 

Spodbujamo jih le, da v procesu vztrajajo vsaj nekaj ļasa, kar omogoļa boljġe 

prepoznavanje ļustev in razpoloģenj; 

- med procesom ustvarjanja se ne pogovarjamo. 

 

                                                         

Slika 1, 2: Osebna mandala (lastni vir) 

 

     Zakljuļni del - pogovor o procesu ustvarjanja in obļutkih  

- Kako si se poļutil(-a) med ustvarjanjem mandale? 

- Kako si zadovoljen(-a) z mandalo? 

- Kateri del mandale ti je najbolj/najmanj vġeļ?  

- Bi ģelel(-a) kaj spremeniti? Kaj? Zakaj? 

- Ģeliġ deliti ġe kakġno misel, obļutek? 

- Na tablo nariġi obrazek, kako si se poļutil(-a) pri tej dejavnosti. 

 

     Ļe uļenec ne ģeli govoriti, spoġtujemo njegovo ģeljo. Kot uļitelj/terapevt dobro poznamo 

uļence. Ļe zaznamo uļenca z veliko stisko, smo o tem dolģni obvestiti druge strokovne sluģbe v 

ġoli. 

 

7.2. Dejavnost v dvojicah - izraģanje skozi gib: utelesi sliko 

 

     Uvod (uglaġevanje, osredotoļanje): v·diti in biti v·den 
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     Uļenci se v dvojicah gibajo po uļilnici, tako da drģijo paliļico (slika ġt. 3). Pri tem se par ne 

pogovarja, v ozadju je lahko umirjena glasba. Eden v·di in usmerja drugega v paru, nato vlogi 

zamenjata. Pazita, da paliļica ne pade na tla. 

     Osrednji del - izraģanje skozi gib 

     Uļenci so razdeljeni v dvojice. Vsaka dvojica dobi fotografijo z razliļnimi motivi (sonce, drevo, 

hroġļ, rakovica, Eifflov stolp é). Kot je razvidno na sliki 4, morata uļenca s telesi ļim bolje 

prikazati motiv na fotografiji. Delavnica se lahko izvede tudi v skupinski obliki. 

 

  

           Slika 3: Voditi in biti v·den (lastni vir)                          Slika 4: Utelesi sliko (lastni vir) 

 

     Zakljuļni del ï pogovor o ustvarjalnem procesu  ter obļutkih 

- Kako si se poļutil(-a) pri prvi dejavnosti? Kaj ti je bilo bolj/manj vġeļ: biti v·den ali voditi?  

- Kako si se poļutil(-a) pri dejavnosti s fotografijami? 

- Kako sta se dogovarjala? Sta upoġtevala ideje drug drugega? 

- Ģeliġ dodati ġe kakġno misel, obļutek o dejavnosti? 

 

7.3. Skupinska oblika dejavnosti pomoļi z umetnostjo ï razredna mandala 

 

     Uvod (uglaġevanje, osredotoļanje) ï  pogovor o mandali: izvor, simbolika, namen mandal. 

     Osrednji del ï izraģanje skozi likovnost   

     Uļenci v razredu na tleh oblikujejo mandalo. Kot je razvidno s slik 5 in 6, uļenci uporabljajo 

material, predmete, ki jih najdejo v razredu.  

 

  

                                Sliki 5, 6: Razredna mandala (lastni vir) 
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     Zakljuļni del ï pogovor o procesu skupinskega ustvarjanja in obļutkih  

- Kako si se poļutil(-a) med ustvarjanjem razredne mandale? 

- Kakġna se ti zdi mandala v celoti? 

- Pokaģi svoj prispevek na mandali. 

- Si upoġteval(-a) predhodno delo soġolca/soġolke ali si dodajal(-a) brez premisleka?  

- Je bilo teģko upoġtevati drug drugega? 

- Bi ģelel kdo kaj spremeniti? Zakaj? 

 

 

8. Zakljuļek 

 

     Na osnovi veļletnih izkuġenj lahko trdimo, da raba pristopa pomoļi z umetnostjo v vzgojno-

izobraģevalnem procesu ne izboljġa le poļutja uļencev, ampak tudi poļutje uļiteljev. Okrepljena 

razredna klima pomeni, da v takem razredu uļitelji raje pouļujejo, saj doģivljajo veļ prijetnejġih 

trenutkov, manj je motenj uļnega procesa s strani zahtevnejġih posameznikov, saj so dosegli 

napredek skozi dejavnosti umetnostnega izraģanja. To so bistvene prednosti omenjenega pristopa.  

     Uļitelji so pogosto preobremenjeni z uļnim naļrtom ter ļasovno razporeditvijo uļnih vsebin. 

Marsikateri uļitelj bi pomislil, da za tovrstne vsebine ni predvidenega ļasa in prostora, kamor bi se 

vsebine lahko vkljuļile. A temu ni tako. Trenutna postkovidna  situacija je veļ kot primerno 

obdobje, da se vzame ļas, prisluhne uļencem in da se jim ponudi moģnost izraģanja obļutkov, 

ļustev in misli skozi umetnost, pa ļetudi bo pouk morda moral malo poļakati. Vredno je!  
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Kratka predstavitev avtorice 
 

Jasna Jeromel je profesorica razrednega pouka z opravljenim modulom za pouļevanje angleġļine na razredni 

stopnji. Pouļuje angleġļino v 1. in 2. VIO ter zakljuļuje drugostopenjski magistrski ġtudij Pomoļ z umetnostjo na 

Pedagoġki fakulteti v Ljubljani. V svoje delo, v zadovoljstvo in veselje uļencev ter nje same, redno vnaġa umetnost ter 

dejavnosti izraģanja skozi umetnost. 

 

  

http://www.dlib.si/results/?&query=%27rele%253d%25c4%258casopis%2bza%2bkritiko%2bznanosti%27
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Povzetek 

 

Formativno spremljanje ima v danaġnjem ļasu vedno pomembnejġo vlogo, saj pomeni bolj nazorno 

spremljanje slehernega uļenca ob pomoļi in povratni informaciji uļitelja za doseganje optimalnega 

rezultata uļenca, primernega njegovim realnim zmoģnostim. Konstruiranje znanja poteka ob procesu 

osmiġljanja lastnih izkuġenj. Pojmovanje bistva in nastajanja znanja temelji na prepriļanju, da znanje ni 

nekaj, kar obstaja objektivno, neodvisno od tistega, ki spoznava, ampak je subjektiven konstrukt (zgradba), 

ki ga v procesu osmiġljanja lastnih izkuġenj ustvarja vsak posamezni uļenec. 

Proces formativnega spremljanja je osredotoļen na uļenca, pri ļemer uļenec razvija spretnosti in veġļine, 

ki vodijo v samostojno reġevanje nalog. Vloga uļitelja je, da uļenca spremlja znotraj t. i. obmoļja bliģnjega 

razvoja, kar pomeni, da mu nudi ravno pravġnjo mero pomoļi in vodenja. Na eni strani so uļenci v takġnem 

konstruktivistiļnem okolju sooļeni z izzivom, ki ga predstavlja samostojno odkrivanje koncepta, hkrati pa 

se uļijo, kako se uļiti, razvijajo ter implementirajo strategije, ki so znaļilne za samostojne mislece in 

uļence. 

 

Kljuļne besede: formativno spremljanje, konstruktivizem, preverjanje znanja, povratna informacija, 

predznanje. 

 

Abstract 

 

Nowadays, constructivistic formative assessment has an increasingly important role, since it means a more 

exact following of every single learner with the teacher's help and feedback in order to achieve the best 

result possible when compared to his abilities. An individual does not recieve the knowledge from the 

outside but constructs it with his own activity. The proces of constructing knowledge is built by giving 

meaning to one's own experiences. Understanding the essence and the building of knowledge is based on 

a belief that knowledge is not something that exists objectively, independently from the one who is getting 

the experience and recognizing the meaning; instead, knowledge is a subjective construct which every 

single learner builds individually, throughout the process of giving meaning to thier own experiences. 

The process of formative assessment is focused on the learner, which can develop the skills for independent 

problem-solving. The teacher's role is monitoring the learner inside the so- called close development, 

within which he offers him the right amount of help and guidance. On one hand, learners in this kind of 

constructivistic environment are confronted with a challenge of individually detecting and building the 

concept, and on the other, they learn how to learn, they develop and implement the strategies that are 

typical for independent thinkers and learners. 

 

Keywords: assessing prior knowledge, constructivism,  feedback, formative assessment, knowledge testing. 
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1. Uvod  

 

Ģivljenje je prilagajanje, ki je ġe prav posebej intenzivno v zaļetnem obdobju ġolanja. Tako 

starġi, kot tudi  uļitelji uļenca spremljajo pri uļenju in tako rekoļ ěhodijo z otrokomě ter ga na ta 

naļin vodijo do ciljev. Kakovost prilagajanja uravnavajo starġi, otroci in uļitelji z uļnimi pristopi, 

ki otrokom omogoļajo, da so iskalci, zbiratelji informacij, urejevalci podatkov, oblikovalci ciljev 

in nenazadnje tudi  njihovi zasledovalci.  

 

Formativno spremljanje znanja postavlja v srediġļe uļenca posameznika, proces uļenja, ki ga 

uļenec opravi, njegovo razumevanje uļne vsebine in lastnega procesa uļenja ter naļine uporabe 

znanja, ob upoġtevanju njegovih individualnih posebnosti. Uļenje poteka prek aktivnega 

pridobivanja oziroma izgrajevanja znanja, kjer gre za razumevanje in uporabo. Uļne situacije so 

podobne resniļnim problemskim izzivom: znanstvenim, raziskovalnim, poklicnim, ģivljenjskimé 

Uļenci gredo skozi pomembne faze izgrajevanja spoznanj in njihove uporabe. Raziskujejo vire, 

zbirajo podatke in jih analizirajo, ugotavljajo skupne znaļilnosti in razlike, luġļijo bistvo, sklepajo 

in svoje hipoteze preizkuġajo ali o njih razpravljajo, strnejo zakljuļke in jih na razliļne naļine 

predstavijo. S tem jim je omogoļeno izgrajevanje znanja v procesu in s pomoļjo izkuġenj, kar 

zagotavlja veļjo trajnost znanja in njegovo uporabnost v novih poloģajih. Razvijajo globlje 

razumevanje pojmov, pojavov in odnosov, hkrati pa imajo obļutek, da sta znanje in naļin, na 

katerega ga pridobivajo, smiselna, da imata zanje pomen.  

 

V vzgojno-izobraģevalni proces je formativno spremljanje moļ vpeljati prek razliļnih naļinov 

in oblik dela. Uļiteljeva naloga je zastavljanje intelektualnih dilem, ki od uļencev zahtevajo 

poglobljen razmislek, dajanje sprotne povratne informacije o procesu, v katerem se to dogaja, in o 

rezultatih, ki v njem nastajajo. Prav tako uļitelji uļence spodbujajo k odpiranju problemov, k 

uokvirjanju raziskovalnih, kompleksnih vpraġanj ter k vkljuļevanju uļencev v oblikovanje uļnega 

procesa.  

 

Poveļati posameznikovo sposobnost za nadaljnje preģivetje in prilagajanje, njegovo sposobnost 

uļenja in ustvarjanja novega znanja, uļinkovitost in priloģnost pri spoprijemanju z razliļnimi zahtevami 

okolja lahko priġtevamo med najpomembnejġe cilje pouļevanja. V ta prizadevanja sodi tudi 

spodbujanje otrokove individualnosti,  tistih sil, ki so njegova notranja znaļilnost, naļinov sprejemanja 

in predelovanja informacij, ponujajo nove moģnosti v prizadevanjih za doseganje teh ciljev.  

 

2. Konstruktivistiļno naravnan uļni proces 

 

Dejstvo je, da danaġnje druģbene razmere zahtevajo aktivnega, samostojnega in razmiġljajoļega 

posameznika, ki se znajde v razliļnih ģivljenjskih situacijah in okoljih, zato ġola kot taka ne more 

preģiveti, ļe izobraģuje le pasivnega posameznika. Sodobna ġola poleg znanja razvija tudi razliļne 

sposobnosti, interese, spretnosti in navade, sodelovalne lastnosti ipd., kar zahteva veļjo 

raznovrstnost tudi na podroļju preverjanja in ocenjevanja. Izhajajoļ iz konstruktivistiļnih 

pojmovanj, lahko govorimo tudi o drugaļnih pristopih pouļevanja. V sodobni ġoli se namreļ 

uveljavlja skupno naļrtovanje uļnih situacij, kjer sta pomembna oba akterja vzgojno-

izobraģevalnega procesa, tako uļitelj kot tudi uļenec. Poudarek je na samostojnem delu uļencev, 

in sicer v obliki izvajanja razliļnih dejavnosti, ki aktivirajo ļim veļje ġtevilo uļenļevih ļutov ter 

spodbujajo razliļne kognitivne sposobnosti in spretnosti. Uļenci aktivno iġļejo, preizkuġajo, 

primerjajo, povezujejo, razmiġljajo, konstruirajo znanja, pomembna za ģivljenje. Izrednega  

pomena pri omenjenem naļinu dela je ustrezna izbira metod dela, s katerimi ustvarjamo moģnosti 

za izkustveno uļenje, za prehod od koliļine h kakovosti znanja (Razdevġek ï Puļko, 1994). 
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Kljuļnega pomena ob tovrstnem naļinu dela je izļrpna in poglobljena kvalitativna povratna 

informacija o raznih vidikih uļenļevih doseģkov, ki je mogoļa na podlagi novih naļinov, oblik in 

tipov vpraġanj, nalog in dejavnosti, ki pri uļencih spodbujajo in preverjajo ļim ġirġo paleto znanj, 

procesov, spretnosti in veġļin v razliļnih, dejanskim problemskim razmeram podobnih kontekstih. 

Rutar - Ilļeva (2000) pojasnjuje, da nova kultura preverjanja in ocenjevanja znanja predpostavlja 

vlogo uļitelja kot mentorja in spodbujevalca ter sodelovalno in ne tekmovalno ozraļje med uļenci. 

Vsak uļenec naj bi odkril svoja moļna in ġibka podroļja in si prizadeval za to, da nenehno 

napreduje ter da z uļiteljem najde naļine in podroļja, na katerih lahko pokaģe svoje znanje. 

Omogoļiti je treba le, da pridejo do izraza razliļni tipi dojemanja, uļenja in izraģanja, razliļni 

kognitivni in uļni stili in razliļne ''inteligentnosti''. Konstruktivistiļno pojmovanje pojasnjuje tudi 

Skribe - Dimiļeva (2007, str. 61ï62), ki dodaja, da je bistvo v aktivni spremembi  znanja, s 

poudarkom na njegovi kvaliteti in ne kvantiteti, uļenje je dodajanje novega na staro, pouk pa kot 

posredovanje snovi (transmisijsko pojmovanje). 

 

Uļenci v konstruktivistiļnem okolju so sooļeni z izzivom, ki ga predstavlja samostojno 

odkrivanje koncepta, hkrati pa se uļijo, kako se uļiti, razvijajo ter implementirajo strategije, ki so 

znaļilne za samostojne mislece in uļence (slika 1). Konstruktivisti torej zagovarjajo dejstvo, da 

posameznik svojega znanja v gotovi obliki ne more drugemu posredovati ali ga od nekoga prejeti, 

ampak ga mora ponovno zgraditi z lastno miselno aktivnostjo. Konstruktivistiļno naravnan pouk 

zahteva uļenca, ki je miselno aktiven in svoje znanje gradi z lastnim naporom (Marentiļ - 

Poģarnik, Cenļiļ, 2003). Pri takġnem pouku gre za proces spoznavanja oziroma nastajanja znanja. 

Konstruktivistiļno preverjanje znanja ob tem ne doloļa specifiļnih naļinov preverjanja, doloļa 

pa smernice, ki jih je pri tem treba upoġtevati, in hkrati poudarja, da je preverjanje in ocenjevanje 

znanja pravzaprav sprotno spremljanje napredka posameznega uļenca oziroma opis procesa 

uļenja. Namen celotnega procesa je, da uļenec zaļne med seboj povezovati pojme, da razume 

povezave med njimi in da zna uporabljati spretnosti in vedenja, ki jih je med tem pridobil . 

 

 

 
 

Slika 1:Uļenci v konstruktivistiļnem okolju 
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2.1 Formativno spremljanje znanja in napredka  

 

Kadar govorimo o formativnem preverjanju oziroma spremljanju uļenļevega znanja in 

napredka, imamo v mislih nabor formalnih in neformalnih postopkov, ki jih uļitelji uporabljajo v 

uļnem procesu, da bi z njimi spremenili uļne dejavnosti za izboljġanje znanja uļencev (slika 2).  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

 

 

 

Kljuļnega pomena je uļinkovita povratna informacija, ki kaģe na podrobnosti vsebine in 

delovanja. Ļe pa ģelimo definirati pojem 'formativno spremljanje', lahko ugotovimo, da le-to 

pravzaprav nima ene same (enotne) opredelitve, ampak jih ima toliko, kolikor je avtorjev, ki se z 

njim ukvarjajo. Kljub temu pa, upoġtevajoļ vse poznane definicije, Wiliam (2013) predlaga 

definicijo, ki temelji na delu Blacka in Wiliama (2009) in ki gradi na dosedanjih definicijah ter 

jih nadgrajuje: èPreverjanje deluje formativno, ļe uļitelji, uļenci in njihovi vrstniki pridobivajo 

dokaze o napredku pri uļencih, ki jih interpretirajo in uporabijo za odloļitve o naslednjih korakih 

v procesu pouļevanja, tako da so te boljġe ali bolje podprte, kot bi bile odloļitve brez teh 

dokazov.ç Avtor (prav tam) poudarja, da je v tej definiciji treba poudariti, da temelji na funkciji, 

ki jo imajo informacije, pridobljene s preverjanjem, raje kot na preverjanju kot takem, da 

preverjanje lahko izvajajo tako uļitelj kot uļenec ali njegovi vrstniki, definicija se osredotoļa na 

odloļitve o naslednjih korakih v pouļevanju, raje kot na namene in rezultate, definicija je 

probabilistiļna in ni nujno, da preverjanje spremeni smer pouļevanja (lahko tudi le potrdi, da je 

bilo naļrtovano sosledje dejavnosti ustrezna) (prav tam). 

 

Vsako preverjanje, ki zagotavlja dokaze, s katerimi je potencialno mogoļe izboljġati odloļitve 

glede pouļevanja in uļenja, ki jih lahko oblikujejo tako uļitelji kot uļenci ali njihovi vrstniki, je 

lahko formativno. Lahko bi trdili, da je namen formativnega spremljanja predvsem pomagati 

uļencem, da se uļijo in razvijajo. Pri tem ni pomembno, kako izvedemo preverjanje, kakġne 

merske instrumente uporabimo, paļ pa je pomembna oblika povratne informacije in njena 

interpretacija. V tem procesu in bistveno vlogo povratna informacija.  

 

2.2 Formativno spremljanje znanja in napredka v praksi 

  

Poznamo veļ opredelitev in namenom formativnega spremljanja znanja in napredka pri 

uļencih. Na podlagi teh spoznanj lahko razumemo formativno spremljanje oziroma preverjanje 

kot element za ustvarjanje in izkoriġļanje ''nepredvidenih trenutkov'' v procesu pouļevanja z 

namenom regulacije procesa uļenja, kar formativno preverjanje jasno loļuje od preostalih vidikov 

naļrtovanja in izvajanja vzgojno- izobraģevalnega procesa in pedagogike. 

  

Slika 2: Uļenci so samostojni, aktivni (delajo, razmiġljajo, 

spraġujejo) in ne le pasivni posluġalci 
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Pomembno je, da se zavedamo dejstva, da uļenci prihajajo v razred z razliļnim predznanjem 

in interesi, zato je pouļevanje nove uļne enote brez poprejġnjega preverjanja njihovega znanja 

in razumevanja neustrezno oz. neuļinkovito (slika 3 in slika 4). In bolj  kot kadarkoli prej je to 

zavedanje bistvenega pomena v trenutni situaciji, v kateri smo se znaġli tako uļitelji, kot straġi in 

nenazadnje tudi uļenci sami. Proces formativnega spremljanja uļiteljem omogoļa oz. jih vodi  do 

novih izzivov v zbiranju ustreznega uļnega pristopa in raznovrstnih teorij, da bi  predznanje 

uļencev  nadgradili in  dosegli uļni cilj. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

 

 

 

Pri svojem delu smo uspeġni, ko naġe pouļevanje in uļenļevo uļenje postane raziskovanje lastne 

prakse in ko spoznamo, da lahko vsak uļenec zna veļ. Pri formativnem spremljanju gre za spremljanje 

razvoja posameznega uļenca. Pozornost usmerimo predvsem na predstavljanje nauļenega, zbiranje, 

analizo podatkov in oblikovanje individualiziranih navodil za uļenje. Seveda pa je za uspeġno 

formativno spremljanje treba zagotoviti doloļene pogoje, in sicer: drugaļne metode pouļevanja, 

diferenciranost, sporazum z uļenci ter staliġļa starġev (Razdevġek - Puļko, 1992). 

 

2.3 Primer dobre prakse  

 

S formativnim spremljanjem uļenļevega napredka zberemo pomembne informacije o uļenļevi 

uļni poti do zastavljenega cilja (slika 5).  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Slika 3: Preverjanje 

predopismenjevalnih zmoģnosti 

Slika 4: Preverjanje 

predopismenjevalnih zmoģnosti 

Slika 5: Uļenec ima stalno moģnost izkazati 

znanje in napredek (zbiranje dokazov o znanju) 
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Formativno spremljanje nam omogoļa, da je povratna informacija uļencu bogata in ni le 

posredovanje podatka v smislu ěznaġ oz. (ġe) ne znaġě, ni tako dokonļna in kot taka nespremenljiva 

kakor ġtevilļna ocena. Na sliki 6 je prikazano, da iz zbranih podatkov za vsakega uļenca 

oblikujemo zelo konkretno in v uļenca usmerjeno povratno informacijo, ki vsebuje za motivacijo 

izredno pomemben spodbude, pojasnila in, kar je najpomembnenjġe, navodila za delo vnaprej. 
      

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

2.3.1 Prepoznavanje formativnega spremljanja znanja v razredu 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

3. Zakljuļek  

 

Formativno spremljanje znanja in napredka uļencev iġļe nove poti in odgovore za praktiļno 

sooļenje s konceptom vseģivljenjskega uļenja, ki postaja prevladujoļa miselna paradigma 

danaġnjega ļasa (slika 9).  Ob tem govorimo o drugaļnih pristopih pouļevanja, ki temeljijo na 

skupnem naļrtovanju uļnih situacij, kjer sta pomembna oba akterja vzgojno-izobraģevalnega 

procesa, tako uļitelj kot tudi  uļenec (slika 7). Poudarek je na  samostojnem delu uļencev, in sicer 

v obliki izvajanja razliļnih dejavnosti, in aktivirajo ļim veļje ġtevilo uļenļevih ļutov ter 

spodbujajo razliļne kognitivne sposobnosti in spretnosti.  Uļenci aktivno iġļejo, preizkuġajo, 

primerjajo, povezujejo, razmiġljajo, konstruirajo znanja, pomembna za ģivljenje. Izjemnega 

pomena pri omenjenem naļinu dela je ustrezna izbira metod dela, s katerimi ustvarjamo moģnosti 

Slika 7: Vodenje procesa uļenja je prepuġļeno 

uļencu. To ne pomeni, da se vsega nauļi sam 

(da ni uļiteljeve frontalne razlage ali dela na 

tablo). Gre za postopno uvajanje samokontrole 

in samoregulacije uļenja 

Slika 8: Uļenci se zavedajo ciljev, 

znajo presoditi kaj znajo in ļesa ne 

ter razvijajo strategije samopomoļi 

Slika 6: Uļitelj in uļenci uporabljajo povratno informacijo o znanju in napredku. 

Sodbe v obliki toļk, ocen in  odstotkov opuġļamo 
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za izkustveno uļenje, za prehod od koliļine h kakovosti znanja (slika 8).  
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Slika 9: Uļenci v razredu delajo veļ kot uļitelj 
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Povzetek 

 

Pouļevanje na daljavo je od uļiteljev zahtevalo iskanje novih naļinov in metod dela. To je bilo ġe posebej 

pomembno pri pouļevanju ranljivih skupin uļencev, med katere uvrġļamo tudi uļence s posebnimi 

potrebami. Znova je bilo potrebno narediti evalvacijo metod dela, ki smo jih uporabljali do sedaj in le-te 

prilagoditi novi situaciji, v kateri smo se znaġli. Pri pouļevanju na daljavo, smo metode pouļevanja 

diferencirali glede na individualne potrebe uļencev in ġolske naloge poskuġali narediti zanimive, saj to 

pomembno prispeva k veļji uspeġnosti in motivaciji uļencev za ġolsko delo. V prispevku smo predstavili 

diferenciacijo pristopov in metod pouļevanja uļencev s specifiļnimi uļnimi teģavami, ki smo jih oblikovali 

glede na individualne potrebe in moļna podroļja naġih uļencev. Ugotovili smo, da smo uļencem s takim 

naļinom dela omogoļili, da so v ļasu ġolanja na daljavo, znanje usvajali uļinkovitejġe in lahkotnejġe. 

 

Kljuļne besede: diferenciacija pouka, dodatna strokovna pomoļ, eksplicitno pouļevanje, individualne 

potrebe, povratna informacija. 

 

Abstract 

 

Distance learning required teachers to find new ways and methods of work. This was especially important 

in teaching vulnerable groups of students, among whom we also include students with special needs. Once 

again, it was necessary to evaluate the methods of work we have used so far and adapt them to the new 

situation in which we have found ourselves. In distance teaching, we differentiated teaching methods 

according to the individual needs of students and tried to make school assignments interesting, as this 

significantly contributes to greater performance and motivation of students for school work. 

In this paper, we presented the differentiation of approaches and methods of teaching students with specific 

learning difficulties, which we designed according to the individual needs and strengths of our students. We 

found that with this way of working, we enabled students to acquire knowledge more efficiently and easily 

during distance learning. 

 

Keywords: additional professional help, explicit teaching, feedback, individual needs, lesson differentiation. 
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1. Uvod 

 

Izobraģevanje na daljavo je v ļasu epidemije Covid-19 postala neizbeģna realnost, na katero smo 

se morali prilagoditi ne samo pedagoġki delavci, ampak tudi naġi uļenci in njihovi starġi. 

Spremenjena situacija je od vsakega pedagoġkega delavca zahtevala, da raziġļe nove metode 

pouļevanja, s katerimi bo lahko uļinkovito posredoval uļno snov uļencem preko razliļnih 

'kanalov' oziroma bo pri svojem delu upoġteval njihove individualne potrebe in moļna podroļja, s 

ļimer jim bo omogoļal, da lahko uļinkovito sprejemajo in izkazujejo svoje znanje. 
 

V prispevku so predstavljene metode pouļevanja uļencev, ki se uvrġļajo v skupino uļencev s 

teģjimi oblikami specifiļnih uļnih teģav in so v Zakonu o usmerjanju (2011) opredeljeni kot uļenci 

s primanjkljaji na posameznih podroļjih uļenja (PPPU). Z uporabljenimi metodami se je 

diferenciralo podajanje uļne snovi glede na individualne potrebe vsakega uļenca. Pri tem je bil 

postavljen cilj, da bi uļenci bili v ļasu ġolanja na daljavo uspeġni, zadovoljni, njihovi starġi pa kar 

se da razbremenjeni z otrokovimi ġolskimi obveznostmi.  

 

 

2. Kdo so uļenci s primanjkljaji na posameznih podroļjih uļenja? 

 

Uļenci s PPPU so v èKriterijih za opredelitev vrste in stopnje primanjkljajev, ovir oziroma 

motenj otrok s posebnimi potrebamiç (2015, str. 23) v 7. toļki opredeljeni kot otroci ñ s teģjo obliko 

specifiļnih uļnih teģav, pri katerih se zaradi znanih ali neznanih motenj ali razlik v delovanju 

centralnega ģivļnega sistema kljub povpreļnim ali nadpovpreļnim intelektualnim sposobnostim 

pojavljajo izrazite teģave pri branju, pisanju, pravopisu in/ali raļunanju. Pojavljajo se tudi zaostanki 

v razvoju in/ali motnje pozornosti, pomnjenja, miġljenja, koordinacije, komunikacije, socialnih 

sposobnosti in/ali emocionalnega dozorevanja. Primanjkljaji vplivajo na kognitivno predelovanje 

besednih in nebesednih informacij, ovirajo usvajanje in avtomatizacijo ġolskih veġļin ter vse 

ģivljenje vplivajo na uļenje in vedenje. So notranje narave in niso primarno pogojeni z neustreznim 

pouļevanjem in drugimi okoljskimi dejavniki, vidnimi, sluġnimi ali motoriļnimi okvarami, 

nevroloġkimi motnjami in motnjami v duġevnem razvoju ter vedenjskimi in ļustvenimi teģavami 

ali motnjami, ļeprav se lahko pojavljajo skupaj z njimi.ò.   
 

Ker se pri ġolanju na daljavo vsi uļenci, ġe posebej pa uļenci s PPPU sreļujejo s ġtevilnimi 

izzivi, je izrednega pomena, da vsak pedagog k pouļevanju pristopi pozitivno, z veliko 

potrpeģljivosti, s primeri iz vsakdanjega ģivljenja, z uporabo konkretnega materiala in preprostega 

besednjaka ter poznavanjem in upoġtevanjem uļenļevih individualnih potreb ter moļnih podroļij. 

 

 

3. Kako sem pouļevala na daljavo?  

 

Avtorica ļlanka se je pri izbiri strategij pouļevanja na daljavo uļencev s PPPU oprla zlasti na 

njihove individualne potrebe in moļna podroļja ter na podlagi le-tega oblikovala naļrt dela, ki je 

bil prilagojen vsakemu uļencu posebej. 
 

Glavna smernica pouļevanja je bila, da se ġolanje na daljavo v ļim veļji meri pribliģa realni 

situaciji v ġoli. Za stik z uļenci se je uporabljalo razliļne poti, kot so telefonski pogovori, 

elektronska sporoļila, SMS sporoļila in videokonference, preko katerih smo uļencem vsakodnevno 

z rabo razliļnih metod dela, razlagali uļno snov in razvijali kompenzacijske strategije za 

premagovanje njihovih primanjkljajev. 
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Pri organizaciji pomoļi in podpore uļencem na daljavo, smo upoġtevali naslednje pogoje za 

uspeġno uļenje (Kavkler, 2017): 

 

- pravilo 'manj je veļ', ker bomo pri pouļevanju uļinkovitejġi, ļe bomo uļence nauļili manj, 

vendar kljuļne vsebine, ki jih bodo razumeli; 

- ponudimo razliļne uļne in tehniļne pripomoļke, ki omogoļajo uļencem, da z razliļnimi 

dejavnostmi usvajajo znanja in spretnosti glede na njihove individualne potrebe;  

- vedno upoġtevamo uļenļeva moļna podroļja. 

 

Poleg zgoraj opisanih pogojev za uspeġno pouļevanje na daljavo, smo pri pouļevanju uļencev 

s PPPU, uporabljali naslednje pristope pouļevanja: (Kavkler, 2007; Gersten, Chard, Jayanthi, 

Baker, Morphy in Flojo, 2008, v Kavkler, 2017): 

 

- pristop KSA (od konkretne preko slikovne do abstraktne ravni). Pri izvajanju KSA pristopa 

najprej uporabimo konkretne materiale, da uļencu pokaģemo povezavo med konkretno 

ģivljenjsko situacijo in uļno snovjo. Nato uporabimo slikovni material, ki 

dvodimenzionalno predstavlja konkretne predmete, pripomoļke in dejavnosti ter pomaga 

uļencu vizualizirati dejavnosti. Na koncu sledi abstraktna predstavitev naloge s pomoļjo 

simbolov; 

- eksplicitno pouļevanje, ki vkljuļuje pouļevanje korak za korakom. Uļitelj nalogo razdeli 

na korake, vsak korak ustrezno razloģi in ponazori ter v zadostni meri utrdi. Nato nadaljuje 

z naslednjim korakom. Pomembno je, da uļitelj vsak korak glasno opisuje, uļenci pa morajo 

imeti veliko priloģnosti za utrjevanje strategije reġevanja naloge, ki se jo uļijo. Eksplicitno 

pouļevanje vkljuļuje modeliranje (uļitelj demonstrira postopek tako, da glasno, korak za 

korakom, opisuje postopek reġevanja problema; uļenec ponovi vsak korak postopka ob rabi 

ustreznih besed in opazovanju uļiteljevega modela; uļenec samostojno izvede postopek, ġe 

vedno pa si lahko pomaga z uļiteljevim modelom), opore in kljuļe (kot na primer kartonļek 

s slikovnim prikazom, s smerjo raļunanja, poġtevankoé), vodene vaje in povratno 

informacijo (ki mora biti takojġnja); 

- verbalizacija lastnega reġevanja naloge, kjer uļenec ubesedi izvajanje korakov 

doloļenega postopka pri reġevanju naloge, pri ļemer moramo uļenca sistematiļno in po 

modelu uļiti verbalizacije; 

- razliļni primeri nalog, predstavljeni v zaporedju, ki si sledijo od laģjih k teģjim, kar je 

pomembno za uļenje nove snovi na zaļetku, saj uļenec laģje poveģe nova znanja in 

spretnosti z ģe usvojenimi in jih uļinkovito uporabi pri reġevanju nalog. 

 

Pri pouļevanju uļencev na daljavo, smo se najpogosteje posluģevali videokonferenc, pri ļemer 

smo uporabljali aplikacijo ZOOM. Glede na izkuġnje, ki jih je uļiteljica pridobila tekom 

pouļevanja uļencev s PPPU na daljavo, preko omenjene aplikacije, lahko povzamemo, da je bilo 

kljuļno, da: 

- smo se na zaļetku uļne ure pogovorili o morebitnih teģavah, poteku dneva, dogovorili smo 

se, kaj bomo poļeli in ponovili uļno snov predhodne ure; 

- nova uļna snov je bila predstavljena s pomoļjo ģivljenjske situacije s konkretno ponazoritvijo; 

- uļencem je bilo modelirano reġevanje naloge; 

- uļenci so bili spodbujani k samostojnemu izvajanje vaj, pri ļemer so verbalizirali postopek 

reġevanja naloge; 

- uļenci so takoj prejeli povratno informacijo in ponovno dodatno razlago, ļe so jo potrebovali.  
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4. Diferenciacija metod pouļevanja uļencev s PPPU 

 

Pri odkrivanju, kaj naġ uļenec zmore in ļesa ne, pri razumevanju razlogov za njegov uļni uspeh 

in naļrtovanju oblik pomoļi, iġļemo 'vzorce' njegove uļne uspeġnosti oziroma neuspeġnosti. S tem 

prepoznamo njihove primanjkljaje in lahko ugotovimo katere metode in tipi nalog so tisti, pri 

katerih je uļenec uspeġen in pri katerih je neuspeġen. Veliko ġolskih veġļin se lahko razvija tako, 

da se uporabijo naļini zaznavanja in predelovanja informacij, ki so pri uļencu dobro razviti, kar 

nam omogoļa, da se primanjkljaj obide oziroma kompenzira, kar pomeni, da prepoznamo oblike 

dela, pri katerih je naġ uļenec uspeġen in pri katerih je neuspeġen  

(Magajna, Kavkler, Ļaļinoviļ Vogrinļiļ, Peļjak in Bregar Golobiļ, 2008). 

 

Ko smo bili obveġļeni, da se zopet vraļamo na ġolanje na daljavo (november 2020), sem 

vzpostavila stik s starġi vseh uļencev. Skupaj smo preverili, katere metode dela na daljavo so se v 

ļasu prvega ġolanja na daljavo (marec 2020) izkazale kot uļinkovite in katere ne. Skupaj smo tako 

naļrtovali potek ġolanja, naļine medsebojnega sodelovanja in izmenjave informacij. 

 

a.) Pravila na videokoferencah 

 

Kot ģe zapisano, je veļji del pouļevanja potekal preko ZOOM aplikacije. Pred samim zaļetkom 

je bilo treba uļencem postaviti jasna pravila, da je delo lahko potekalo brez nepotrebnih 

organizacijskih teģav. Pravila, ki smo jih doloļili skupaj z uļenci, so bila: 

- ne zamujam na sreļanja preko videokonference; 

- svojo morebitno odsotnost opraviļim; 

- ļe ģelim govoriti, dvignem roko (kadar smo imeli pouk v skupinah) in sem tiho, ko nekdo 
govori; 

- kamera je priģgana ves ļas pouka; 

- pred priļetkom sreļanja pripravim potrebne uļne pripomoļke. 

 

b.) Uporaba didaktiļnih iger 

 

Pri diferenciaciji pouļevanja na daljavo so se pogosto uporabljale razliļne didaktiļne igre, saj 

skozi njih uļenec laģje usvoji uļno snov, znanje pa je trajnejġe (Bognar, 1987, v Zupanļiļ, 2011). 

Didaktiļne igre, ki so bile najpogosteje uporabljene, so bile: 

- iskanje predmetov po hiġi (npr. pri uļenju novega besediġļa pri angleġļini na temo sadja, 
so uļenci po hiġi iskali sadje in ga pokazali pred kamero. Ostali uļenci so ga poskuġali 

pravilno poimenovati), igranje pantomime, utrjevanje ġtevilskih predstav z igro loto ali 

bingo; 

- spletna stran www.wordwall.net ï na omenjeni spletni strani sem oblikovala razliļne igre, 

kot so kolo sreļe, spomin, iskanje parov, odpiranje kart, preko katerih so uļenci utrjevali 

besediġļe v angleġkem jeziku, ponavljali poġtevanko ali pa utrjevali uļno snov pri 

predmetih, kot so druģba, naravoslovje... Igre sem oblikovala glede na individualne potrebe 

uļenca, na njegova predznanja ter moļna podroļja; 

- s pomoļjo spletne strani, ki jo urejamo uļitelji ġole, kjer sem zaposlena (https://interaktivne-

vaje.si/), smo utrjevali znanje pri razliļnih uļnih predmetih, predvsem pa pri angleġļini, 

slovenġļini, matematiki; 

- prilagodili smo razliļne druģabne igre s katerimi smo npr. utrjevali zaokroģevanje 

decimalnih ġtevil (slika1).  

 

http://www.wordwall.net/
https://interaktivne-vaje.si/
https://interaktivne-vaje.si/
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Slika 1: Druģabna igra zaokroģevanja decimalnih ġtevil 

(https://www.themailbox.com/magazines/math-game-skill-rounding-decimals/stompin-round-with-

decimals) 

- uļenci 4. razredov so utrjevali znanje pisnega seġtevanja in odġtevanja s prehodom ob 

pomoļi igralnih kart (slika 2) 

 

 
Slika 2: Pisno seġtevanje in odġtevanje s prehodom z igralnimi kartami 

(osebni arhiv) 

 

c.) Dodatna razlaga uļiteljeve razlage uļne snovi, ki so jo posredovali uļencem v obliki 
PowerPoint predstavitve 

 

Veliko uļiteljev je razlago uļne snovi podajala z vnaprej posneto PowerPoint projekcijo. Kljub 

temu, da je bila njihova razlaga sistematiļna in podkrepljena z razliļnimi barvnimi ter grafiļnimi 

oporami, pa je bila uļencem taka razlaga pogosto teģje razumljiva, saj so ji teģko sledili, 

posameznih korakov niso razumeli in podobno.  
 

Zaradi zgoraj opisanih teģav je bila nova uļna snov uļencem vedno dodatno razloģena. Pri tem 

je bila uporabljena ģe opisana metodo eksplicitnega pouļevanja z modeliranjem in verbalizacijo. 

Za laģje ponazoritve je uļiteljica uporabljala dodatno zunanjo kamero in grafiļno tablico. 

 

d.) Uporaba razliļnih uļnih pripomoļkov 

 

V razlago nove snovi so bili vkljuļevani razliļni konkretni pripomoļki, ki jih imajo uļenci 

doma. Tako smo uporabljali denar, lego kocke, igralne kocke, ponazoritve delov celote (slika 3), 
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barvice... Uporabljanih je bilo veliko razliļnih slikovnih ponazoritev, kot so slike delov telesa, 

razliļnih poklicev, ġtevilskih premicé (slika 4) Pri uļencih, ki so imeli teģave s ļasovno orientacijo 

in so naloge reġevali predolgo glede na njihove sposobnosti, je bil uporabljen odġtevalnik ļasa v 

obliki peġļene ure, ki jih je motiviral, da so z nalogo konļali v predvidenem ļasovnem okvirju. 

 

 
 

Slika 3: Prikaz delov celote pri raļunanju z ulomki (osebni arhiv) 

 

 
 

Slika 4: Ġtevilska premica za razvrġļanje decimalnih ġtevil (osebni arhiv) 

 

e.) Pomoļ na podroļju organizacije in naļrtovanja 

 

Skoraj vsi uļenci so imeli teģave na podroļju orientacije v spletni uļilnici, ļemur so sledile 

teģave z organizacijo in naļrtovanjem ġolskega dela. Zato je bil za vsakega uļenca posebej 

pripravljen dnevni naļrt dela, v katerem je imel v obliki tabele (slika 5) razporejene dnevne ġolske 

obveznosti. V tabelo je bil vkljuļen tudi kontrolni stolpec, v katerem so uļenci oznaļili ali je 

posamezna naloga oziroma aktivnost opravljena. S tem se je razvijala uļenļeva samokontrola in 

obļutek za lastni uspeh. Uļence, ki so imeli veļje teģave z organizacijo in opravljanjem ġolskih 

obveznosti, je uļiteljica pred priļetkom pouka poklicala, da so skupaj preverili kakġne naloge jih 

ļakajo tisti dan. Prav tako jih je poklicala tudi po koncu pouka, da so skupaj preverili ali so opravili 

vse obveznosti in jim ob morebitnih teģavah nudila dodatno razlago pri nalogah, kjer so se pojavile 

teģave. 
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Slika 5: Tabla dnevnih ġolskih obveznosti (osebni arhiv) 

 

Ker je pri uļencih na predmetni stopnji v ļasu ġolanja na daljavo potekalo tudi pisno in ustno 

preverjanje in ocenjevanje znanja ter razliļna ocenjevanja izdelkov, so dobili tabelo (slika 6), v 

katero so vpisovali svoje obveznosti na podroļju razliļnih preverjanj in ocenjevanj znanj.  

 

 

Slika 6: Tabela za vpis preverjanj in ocenjevanj znanja (osebni arhiv) 

 

f.) Nagrajevanje 

 

Uļenci so bili tekom ġolanja razliļno motivirani za opravljanje ġolskih obveznosti. Zato je bilo 

treba ves ļas iskati naļine, kako dvigovati njihovo motivacijo in sploġno razpoloģenje. Ena izmed 
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najuļinkovitejġih strategij za dosego le-tega je bila strategija nagrajevanja. Oblika nagrade je bila 

dogovorjena z vsakim uļencem posebej. Nekateri so si izbrali, da za konec ure uļiteljica pripravi 

didaktiļno igro v obliki video igrice, nekateri so ģeleli pokazati kakġen posnetek, drugi so si zaģeleli 

kakġnega prigrizka, ki so jim ga ob predhodnem dogovoru, kupili starġi...  
 

Povzamemo lahko, da so uļenci potrebovali veliko pogovora, dodatne razlage in uporabo 

razliļnih metod pouļevanja, ki so bile zasnovane na podlagi individualnih potreb uļencev. Kljub 

temu, da smo tekom ġolanja na daljavo posluġali priporoļila razliļnih strokovnjakov, da naj 

videokonference trajajo krajġi ļas, so sreļanja, na ģeljo uļencev, pogosto trajala veļ kot 45 minut, 

saj so poleg razlage uļne snovi vkljuļevala tudi pogovore, s katerimi so uļenci nadomestili socialno 

izolacijo, ki je bila posledica razliļnih ukrepov v ļasu razglaġene epidemije. Kadar je 

videokonferenca potekala v manjġi skupini, je uļencem sluģila tudi za medsebojno spodbujanje in 

obveġļanje, saj so drug drugemu razlagali, kako in kaj se uļijo in se opominjali o obveznostih pri 

posameznih predmetih.  

 

 

5. Zakljuļek 

 

Kljub temu, da pouļevanje na daljavo zahteva veliko veļ napora tako s strani uļitelja, kot tudi 

uļenca in njegovih starġev, mora biti naġ cilj pouļevanje z razumevanjem, saj bo uļencem le tako 

omogoļen prehod na viġjo raven (Brigham, Wilson, Jones in Moisio, 2014). 
 

Ļeprav je za uļence s PPPU ġolanje na daljavo zahtevno, smo ugotovili, da lahko ob ustrezni 

podpori, prilagojenih oblikah pomoļi, z jasno strukturiranim pouļevanjem in z uporabo 

diferenciranih metod pouļevanja, prilagojenih njihovim individualnim potrebam in moļnim 

podroļjim, doseģemo dobre, spodbudne rezultate. Kljub temu, da smo z opisanim naļinom dela 

pozitivno vplivali na uļenļevo usvajanje znanja, pa z ġolanjem na daljavo teģje nadomestimo 

proces socializacije, ki ga lahko uļenec razvije le ob pristnem stiku s soġolci in drugimi zaposlenimi 

v razredu.   
 

Spoznanja predstavljena v prispevku, so lahko v pomoļ uļiteljem, izvajalcem uļne ali dodatne 

strokovne pomoļi pri oblikovanju pedagoġkega procesa, ki bo pozitivno vplival na uļinkovitost 

uļenca tako pri morebitnem ponovnem ġolanju na daljavo kot pri ġolanju v razredu. 
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Povzetek 

 

Motivacija je notranji proces, ki nas spodbuja k aktivnosti, da doseģemo cilj in zadovoljimo svoje potrebe. 

Torej bi lahko rekli, da motivacija v nas predstavlja neko gonilno silo, ki nas sili do uresniļitve ģeljenega 

rezultata. Da je to kljuļ do uspeġnega uļenja, pozna vsak uļitelj. Jesenski val epidemije pa je povzroļil 

ponovno ġolo na daljavo. V zaļetku epidemije so uļenci z veseljem opravljali svoje uļne obveznosti. Nato 

smo se znaġli v novih teģavah. Ļedalje veļ uļencev je izgubljalo voljo do uļenja. Starġi so se v skrbeh 

obraļali na uļitelje in spraġevali za nasvete, kako motivirati otroke doma. V prispevku se bomo osredotoļili 

predvsem na dvig motivacije za delo z drugoġolci. Prikazati ģelimo aktivnosti, ki jih lahko uporabimo pri 

uļnih urah preko video sreļanj ï aplikacija Zoom ali pri samem uļnem procesu v razredu. Te dejavnosti pa 

so povezane z gibanjem in igro, ki aktivno spodbujajo miselne procese. Na podlagi izkuġenj pa lahko 

zatrdimo, da so uļenci svoje ġolsko delo opravljali z veļjim veseljem in boljġim uļnim rezultatom. 

 

Kljuļne besede: gibanje, motivacija, razredni pouk, ġolanje na daljavo, Zoom.  

 

Abstract 

 

Motivation is an internal process that encourages us towards an activity in order to reach a goal and satisfy 

our needs. It could be said motivation is a driving force for realization of a desired result. Every teacher 

knows it is the key to successful learning. The Autumn epidemic wave caused remote schooling once again. 

At the start of the epidemic students were happy to do their school work. Then we encountered new 

problems. More and more students started to lose their will to learn. Their parents worried and turned to 

teachers for advice on how to motivate the kids at home. We will focus mainly on improving motivation in 

second year pupils. We would like to show activities we can apply using video conference tools (Zoom) or 

teaching live in class. These activities use movement and play that actively encourages thought processes. 

Our experience shows that students showed greater joy and achieved better results in their school work. 

 

Keywords: motivation, movement, primary school, remote classroom, Zoom. 
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1. Uvod 

 

Letoġnje ġolsko leto 2020/21 nam je zopet postavilo nove izzive s pouļevanjem na daljavo. V 

tokratnem valu epidemije smo se uļitelji bolje pripravili. Poskrbeli smo za tehniļno podporo, starġe 

smo seznanili ģe na 1. roditeljskem sestanku o morebitni ġoli na daljavo. Po podaljġanih jesenskih 

poļitnicah so resniļno stekle vse dejavnosti za pouk na daljavo. Uļenci so bili sprva ġe navduġeni, 

da bodo doma, a kaj kmalu se je izkazalo, da ġola ne ponuja samo znanja, ampak tudi druģenje, 

igro, razvoj socialnih odnosov, skratka nudi enakomeren ritem ģivljenja. Uļenci v 2. razredu 

potrebujejo ġe veliko vodenja in usmerjanja s strani uļitelja. Starġi pa so zopet postali podaljġana 

roka uļitelja. Za uspeġno izobraģevanje otroka je potrebno sodelovanje starġev, ġole in druģbe, saj 

le-ti pomagajo pri obļutljivem delu rasti otroka (Montessori, 2011). Zavedamo pa se, da vsi starġi 

niso kompetentni za uļiteljevo delo in niti ne vedo oziroma nimajo obļutka, kako otroku pribliģati 

snov. Uļna snov za sedem- ali osemletnika je vļasih teģko razumljiva. V stresu je hitro lahko 

celotna druģina. Najveļja teģava, ki se je pojavila v ļasu pouka na daljavo pa je bila motiviranost 

otrok za ġolsko delo. 

 

 

2. Motivacija  

 

Izraz motivacija izhaja iz glagola premikati se, torej se nanaġa na zaļetek dejavnosti. Laiļno 

poimenovanje je tudi, kar nas spravi h kaki dejavnosti, zaradi ļesar vztrajamo, imamo voljo oziroma 

energijo za njeno izvajanje in kar nam jo pomaga dokonļati. Na sploġno je motivacija notranje 

stanje, ki vzbuja, usmerja in ohranja neko vedenje. To notranje stanje pa pri posamezniku sproģi 

aktivnost, ki je usmerjeno v zadovoljevanje potreb in doseganje ciljev. Kadar tega stanja ne 

zadovoljimo, potem v nas povzroļi fizioloġko in psiholoġko vzburjenje (Kavļiļ idr., 2019). Tudi 

uļenci, ki so motivirani za delo, jih takrat ģene notranja sila, da uresniļijo svoje cilje. Kadar pa pri 

uļencih ni motivacije za delo, takrat pa, kot pravi Kristanc (2015), je potrebno poiskati tiste stvari, 

ki jih radi poļnejo in jih zanimajo ter veselijo, saj je motivacija za delo in uļenje skrita v njih samih. 

 

 

3.  Video sreļanja ï Zoom 

 

Priporoļila uļiteljicam in uļiteljem za izvajanje pouka na daljavo z uļenci razredne stopnje 

(2020) pravijo, da naj uļitelji skrbijo za dobro poļutje, dobre odnose, zdravje uļencev ter 

vzdrģevanje socialnih stikov med uļenci. V zaļetku jesenskega vala epidemije smo imeli 

popoldanska èZoomç sreļanja za ohranjanje socialnega stika in dobrega poļutja. Kmalu smo 

ugotovili, da to ne bo dovolj, saj je motivacija za delo in uļenje izredno hitro padala. V dogovoru 

z ostalimi uļitelji smo priļeli snemati video razlage s pomoļjo programa MS PowerPoint in drugih 

programov. Posnetek se je naloģil v skupen dokument v oblak (Google Drive). Ugotovili smo, da 

tedenska sreļanja preko video povezave ni zadostno, da bi uļenci opravili svoje delo brez dolgega 

prigovarjanja starġev. Za uspeġno uļenje je potreben ġolski red in ritem, katerega so bili vajeni v 

ġoli. Da je potrebno tudi doma postaviti urnik uļenja, je pisal Juhant (2020) v knjigi Nasveti za 

starġe. Prav tam omenja, da mora starġ skupaj z otrokom narediti ģelezni urnik. S tem naredita stalen 

razpored in se ga tudi drģita.  Vse to pa je potrebno zato, da uļenļevo delo za ġolo ne traja dlje kot 

dve uri. V nasprotnem primeru se ne zna uļiti in je razvil cel kup postranskih opravkov. Namesto, 

da bi se lotil uļenja, raje ġili svinļnike, barvice, kaj pospravi, brska po predalih ali prelaga knjige. 

S podobnimi teģavami so se sreļevali tudi naġi starġi. Potoģili so, da otrokom pada motivacija in da 

se ġolsko delo razvleļe ļez cel dan, kar je povzroļilo velik stres v druģini. Skupaj smo morali stopiti 

ġe korak bliģje. Dogovorili smo se za urnik, da bodo ure video sreļanj v dopoldanskem ļasu 2-krat 

do 3-krat tedensko, saj so uļenci takrat bolj spoļiti. Sreļanja smo spremenili v pravo uļno uro. Naġ 
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cilj je bil, da pridobimo toliko energije in zagona, da bo naġe uļenje veliko bolj uspeġno, zanimivo 

in uļinkovitejġe. Vsekakor je ostalo nekaj samostojnega dela, ki pa je bilo opravljeno z veļjim 

veseljem in dosti hitreje.  

 

 

4. Kako narediti zabaven in uļljiv èZoomç? 

 

Naġa èZoomç ura se je zaļela z rutinskim jutranjim pozdravom in minutko za razgibavanje 

naġega telesa, katerega uporabljamo tudi v ġoli. V programu MS PowerPoint je bilo pripravljeno 

gradivo, ki se je delilo na skupnem zaslonu. Gradiva so vsebovala dejavnosti za usvajanje nove 

uļne snovi ali ponovitev snovi.  Motivacijo za delo in koncentracijo smo vzdrģevali z gibanjem. 

Odgovore smo prikazovali z vnaprej dogovorjenimi gibi, saj gibalna aktivnost vpliva na otrokov 

kognitivni oziroma intelektualni razvoj. Zurļeva (2008) pravi, da didaktiļne aktivnosti prispevajo 

k uspeġnejġemu reġevanju matematiļnih problemov in globljemu poznavanju ter razumevanju 

pojmov ter otrokovi veļji gibalni uļinkovitosti, motiviranosti, ļustveni vedrini in pristnejġim 

socialnim stikom.  

Uļenci imajo tako obļutek, da se igrajo, toda z njihovo aktivnostjo veliko bolj aktivirajo 

moģganske celice. O vplivu gibanja na uļenje je ģe pisala Frostig (1989). Skozi gibalne dejavnosti 

otrok postane bolj dojemljiv za uļenje v ġoli, poveļujejo se njegove sposobnosti za zbranost in 

nadzor nad samim seboj, zmanjġa se strah, razdraģljivost ter nemir. Vsekakor pa gibalne dejavnosti 

ne spodbujajo samo motoriļne sposobnosti in spretnosti, ampak prispevajo tudi k emocionalnemu, 

intelektualnemu in socialnemu razvoju otroka. 

Ko se zavedamo, kako velik vpliv ima gibanje in igra na motivacijo in poslediļno doseganje 

boljġih uļnih rezultatov, postane uļenje veliko bolj zabavno in sproġļujoļe. Uļenci se uļijo na 

nezavedni ravni in pri tem uģivajo. V svoje uļne video ure smo skuġali vnesti ļim veļ gibanja in 

zabavnih iger, a hkrati vse v povezavi z uļno snovjo. Nekaj primerov aktivnosti pri urah 

matematike, slovenġļine, spoznavanja okolja in angleġļine je opisano v nadaljevanju. 

 

4.1 Matematika 

 

Pri uļenju geometrijskih teles smo se najprej nauļili njihova poimenovanja z gibi. Nato je bil 

uļencem deljen zaslon, kjer so bile sliļice predmetov iz vsakdanjega ģivljenja. Na sliki 1 je prikazan 

gib za kocko. Na sliki 2 je prikazan gib za valj. 

     

Slika 1: Prikaz kocke z rokami                   Slika 2: Prikaz giba telesa  ob videni sliļici 

 

Pri uļenju ļrt (ravne, krive, sklenjene, nesklenjene, lomljene) smo se za ravne ļrte premikali po 

prostoru kot vojaki; za krive ļrte smo se gibali kot sneģinke v vetru; za lomljene ļrte smo se 

premikali kot poġkodovan vojak; za sklenjene in nesklenjene ļrte smo uporabili vrvico. Na sliki  3 

smo z rokami pokazali ravno ļrto. Na sliki 4 smo z vrvico prikazali nesklenjeno ļrto. 
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Slika 3: Prikaz ravne ļrte s telesom                            Slika 4: Prikaz nesklenjene ļrte z vrvico 

 

Za ponovitev velikostnih odnosov je bil uļencem deljen zaslon, kjer smo z gibom pokazali v 

kakġnem velikostnem odnosu sta dve ġtevili. Za znak èveļjeç smo pomahali; za znak èmanjġeç 

smo se prijeli za glavo; za znak èje enakoç smo pokimali z glavo. Na sliki 4 je prikazan velikostni 

odnos, da je ġtevilo 15 manjġe od ġtevila 19. 

 

Slika 5: Prikaz velikostnega odnosa med ġteviloma 15 in 19 

 

Pri urejanju ġtevil po velikosti je bila vsakemu dana ġtevilka, nato smo se vstajali glede na 

velikost ġtevila. 

 

4.2 Slovenġļina 

 

Pri veliki zaļetnici smo posluġali poved, nato smo jo ponovili in pokazali z gibom veliko ali 

malo zaļetnico. Za veliko zaļetnico smo sklenili roke nad glavo; za malo zaļetnico smo dali roke 

ob bok in nogi rahlo pokrļili. Na sliki 6 je prikazan zaļetek povedi, kjer za veliko zaļetnico 

sklenemo roke nad glavo.  

 

Slika 6: Prikaz povedi z gibom 

 

Ļrke smo pisali s prstom po zraku in skuġali ugotoviti, za katero ļrko gre. 
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Pri besedah z nasprotnim pomenom smo posluġali besedo in nato z gibom prikazali njen 

nasprotni pomen. 

Pri predlogih (pred, za, nad, pod, na med, pri) smo posluġali poved s predlogom in to prikazali 

(npr. postavi se pod mizo, stopi pred stol, med stolom in raļunalnikom postavi peresnico ipd.) 

Pri uļenju koliko je ļesa (manj, veļ, enako) smo videli dve sliļici in posluġali poved. Ļe smo 

se s povedjo strinjali, smo naredili 2 poskoka, ļe se nismo strinjali, smo naredili en obrat (npr. na 

levem kroģniku je veļ jabolk kot na desnem). Na sliki 7 je prikazano, da se s povedjo nismo strinjali 

in naredili obrat. 

 

Slika 7: Prikaz, koliko je ļesa 

 

4.3 Spoznavanje okolja 

 

Pri uļenju nastanka dneva in noļi smo se prelevili v planet Zemljo, naġ raļunalnik je bil Sonce. 

Mi kot Zemlja smo se ves ļas vrteli v nasprotni smeri urinega kazalca in kadar smo bili obrnjeni 

proti Soncu (raļunalniku) smo mahali, saj je na Zemlji dan. Kadar smo bili obrnjeni stran od Sonca 

smo nakazali spanje, saj imamo takrat na Zemlji noļ. Na sliki 8 smo pokazali noļ. 

 

Slika 8: Prikaz dneva in noļi 

 

Najprej smo se nauļili poimenovati in pokazati vremenske znake z dogovorjenimi gibi. 

Uļencem je bil deljen zaslon, kjer so bile sliļice vremena. Za sonļno vreme smo roke iztegnili, kar 

je razvidno iz slike 9; za oblaļno vreme smo dali roki ob bok in tako tvorili oblaļek; za deģevno 

smo nakazali s prsti padanje deģja, kar je razvidno iz slike 10; za sneģeno smo z odpiranjem in 

zapiranjem dlani nakazovali sneģinke; za nevihtno smo s prstom po zraku narisali strelo; za 



193 

 

megleno smo postavili dlani z razprtimi prsti pred oļmi; za delno oblaļno smo dali eno roko ob 

bok z drugo pa smo nakazali sonce.  

   

Slika 9: Prikaz sonļnega vremena z gibom            Slika 10 Prikaz deģevnega vremena ob videni sliļici 

 

Pri agregatnemu stanju vode (trdo, tekoļe, plinasto) smo glede na videno sliļico naredili gib. 

Za trdno stanje smo bili kip; za tekoļe stanje smo z rokami nakazali valovanje vode; za plinasto 

stanje smo z iztegnjenimi rokami nakazali razprġeno paro. Pri plovnosti predmetov smo se 

dogovorili, da ļe predmet plava, potem nakaģemo z rokami plavanje; ļe predmet potone, se 

primemo za nos in se potopimo oz. poļepnemo. Na sliki 11 smo pokazali trdno agregatno stanje z 

gibom. Na sliki 12 smo pokazali, da predmet na vodi plava. 

 

     

   Slika 11: Prikaz agregatnega stanja vode              Slika 12: Prikaz plovnosti 

 

4.4 Angleġļina 

 

Pri uļenju angleġkih izrazov za zimska oblaļila smo najprej vsi poiskali kapo, ġal, rokavice in 

bundo. Oblaļili smo se glede na sliġan izraz PUT ON (obleļi) ali PUT OFF (sleļi) za doloļen kos 

oblaļila. Na sliki 13 smo prikazali èPut on your jacketç. 

 

Slika 13: Prikaz oblaļenja zimskih oblaļil 
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4.5 Kratke ZOOM-ove IGRE za motivacijo in koncentracijo 

 

V uļne ure pa smo vpletli tudi nekaj kratkih iger za dvig motivacije in ohranjanje pozornosti. Z 

razliļnimi izzivi smo se lotili nalog in s tem pridobili nazaj tiste, ki so bili ģe utrujeni.  

BARVNI DETEKTIV ï  v 20. sekundah smo morali v hiġi poiskati nekaj rdeļega ali zelenega ipd. 

ĻRKUJ ï ļrkovali smo besedo 

IZKLOPI IN POVEJ ï nekdo izmed uļencev je izklopil zvoļnik in veļkrat povedal eno besedo, 

ostali smo morali besedo uganiti 

SADEĢ ï pred zaslon smo morali pokazati en sadeģ 

TELOVADIM V  ï odġli smo v kopalnico in tam naredili doloļeno vajo (npr. 5 poļepov, 3 

poskoke) 

ZADIHAJ SVEĢ ZRAKï odprli smo svoja vhodna vrata in 3-krat globoko vdihnili in izdihnili 

OBJEM ï poiskali smo nekoga v hiġi in ga objeli 

WORDWALL ï s pomoļjo aplikacije WORDWALL smo zavrteli kolo in izpisala se nam je 

doloļena aktivnost (npr. povej soġolcu nekaj lepega, ġtej od 20 do 10 nazaj, zavrti se, povej eno 

besedo tiho é)  

BUM ï videli smo sliļico in ob njej naġtevali njene asociacije; igro smo podkrepili z interaktivno 

bombo, ki je odġtevala ļas 

RIĠI IN UGANI ï preko deljene bele table na zaslonu je uļenec priļel risati, ostali smo morali 

ugotoviti, kaj riġe 

VRZI KOCKO ï z metanjem interaktivne kocke smo za doloļeno ġtevilo pik na kocki naredili nek 

izziv   

Na sliki 14 so prikazane ġportne aktivnosti za doloļeno ġtevilo pik na kocki. Na sliki 15 je 

prikazano, kakġen obraz smo morali narisati v 4. metih kocke. Na sliki 16 je prikazano, kakġno 

pokrajino smo morali narisati v 6. metih kocke. 

 

                                

Slika 14: Ġportne aktivnosti s kocko   Slika 15: Risanje obraza s kocko  Slika 16: Risanje pokrajine s kocko 
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5. Zakljuļek 

 

Vsi se zavedamo, da pouk na daljavo ni primerljiv s pravim poukom v ġoli. Uļenci potrebujejo 

socialni in pristen stik z uļiteljem in s soġolci. Tega odnosa ne more nadomestiti nobena 

tehnologija. Vsi se trudimo po najboljġih moļeh, tako uļitelji kot starġi in uļenci, da je uļenje na 

daljavo ļimbolj prijazno in uļinkovito.  Kljub vsem trudu se pojavljajo teģave z motivacijo otrok. 

V ļasu jesenske epidemije smo jo skuġali dvigniti z uļnimi urami na video sreļanjih v 

dopoldanskem ļasu. Zastavili smo si urnik in se ga tudi drģali. Z vpletanjem gibanja v uļno uro 

smo spodbudili moģganske celice k razmiġljanju in povzroļili uļinkovitejġo aktivacijo miselnih 

procesov. K ohranjanju pozornosti so pripomogle tudi kratke Zoom-ove igre, ki so sluģile za 

sprostitev. Za potrditev uļinkovitega dela, smo bili deleģni pozitivnih odzivov s strani starġev. Bili 

so veseli, da so se lahko razbremenili in spoznali, da otrok zmore veļino dela opraviti sam. Veselje 

in iskrice v oļeh uļencev pa povedo, da smo si dobro zastavili naġe druģenje oziroma uļenje, pa 

ļeprav preko medijskih kanalov. 
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Povzetek  

Uļitelji se pri svojem delu nenehno trudimo za dobro motiviranost otrok, saj se zavedamo, da je le-ta 

kljuļna za produktiven uļni proces. Da vnaġamo spremembe, sledimo razvoju informacijske tehnologije 

in jo vnaġamo v pouk, pozitivno vpliva na uļenļevo zanimanje za delo. V prispevku je predstavljeno, 

kako z uporabo sodobne tehnologije uļence 4. razreda navduġiti za delo pri predmetih: druģba, 

naravoslovje in tehnika, likovna umetnost. Iz vsebinskih sklopov po uļnem naļrtu za omenjene 

predmete, so predstavljene teme o orientaciji, ļloveġkem telesu ter oblikovanju na ploskvi. Pri tem so 

uļenci uporabili pametni telefon in pametno uro, aktivnosti pa so se izvajale na prostem, izven uļilnice. 

Motivacija je bila zagotovljena, s tem pa poslediļno tudi uļinkovitost. 

Kljuļne besede: motivacija, pametni telefon, pametna ura, pouk na prostem, sodobna tehnologija, 

uļinkovit pouk. 

 

Abstract 

Teachers are constantly striving for good motivation of children, because we are aware that it is crucial 

for a productive learning process. To make changes in curriculum, follow the development of 

information technology and introduce it into the lessons, has a positive effect on pupilsô interest in work. 

The article presents how to use modern technology to inspire 4th grade pupils in classes of: society, 

science and technology, fine arts. Topics such as orientation, the human body and shaping on the surface 

are presented. In doing so, pupils used a smartphone and a smartwatch, activities were carried outdoors, 

outside the classroom. Motivation was provided, and consequently also efficiency. 

Keywords: effective lessons, modern technology, motivation, outdoor lessons, smartphone, smart 

watch. 

 

 

1. Uvod 

Uļinkovito naļrtovanje in izvajanje uļnega procesa je glavna skrb in odgovornost uļitelja. 

Ti pa sta odvisni od same strokovnosti uļitelja, njegove ustvarjalnosti in staliġļa, ki ga ima do 

pouļevanja. V uļnem procesu je treba zagotoviti pogoje, ki omogoļajo razvoj sposobnosti, 

znanj ter veġļin uļencev. Poudarek naj bi bil na ļim veļji dejavnosti uļencev, uporabljenih 

sodobnih uļnih strategijah ï uļinkovite metode dela, razliļni stili pouļevanja in uļenja, 

upoġtevanje razvojnih zmoģnosti uļencev ï ter upoġtevanju individualnih razlik pri usvajanju 

in razumevanju uļnih vsebin. Uļitelji se vsakodnevno sreļujemo z dilemami, kako uļence 

najbolje motivirati za delo, da bodo pri tem pokazali lastni interes in voljo. Uļitelj ima v tej 

sodobni druģbi neġteto razliļnih moģnosti, kako popestriti pouk, ga narediti zanimivejġega. 

mailto:info@spletni-slovar.com
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Sodobna tehnologija je postala nepogreġljiv del tudi v izobraģevanju. Z uporabo in 

vkljuļevanjem najrazliļnejġih naprav in tehnologij v pouk, lahko uļno motivacijo izboljġamo. 

V prispevku so prikazani naļini, kako lahko uļitelj izvede uļno uro na malo drugaļen naļin 

tako, da uporabi razpoloģljivo digitalno tehnologijo, ki nas tako rekoļ spremlja ģe na vsakem 

naġem koraku.  

 

 

2. Motivacija 

Pri pouku je motivacija kljuļna za uļni proces. Uļitelji se ves ļas trudimo, da so naġi uļenci 

motivirani na razliļne naļine, saj le taki uļenci priļnejo z uļenjem in pri njem vztrajajo do 

zakljuļka uļnih nalog ali ciljev. Uspeġna motivacija je preplet mnogih dejavnikov. Na nekatere 

imamo uļitelji vpliv, na druge ne. Za uspeh pri uļenju ni pomembno le, da se znamo uļiti, 

ampak tudi, da smo pripravljeni usmerjati svojo energijo v doseganje zastavljenih, tudi 

zahtevnejġih uļnih ciljev in pri tem vztrajati (Marentiļ Poģarnik, 2002). Strokovnjaki 

motivacijo delijo na notranjo in zunanjo. Notranjo predstavljajo izzivi, radovednost, interes, 

samostojnost, neodvisno odloļanje za akcijo, notranji kriterij uspeġnosti. Zunanjo motivacijo 

pa zaznamujejo ļim laģje delo, dobre ocene, odvisnost od uļitelja, sledenje uļiteljevi presoji in 

zunanji kriterij uspeġnosti (Marentiļ-Poģarnik, 2018). Veļkrat sta ti dve vrsti motivacije v eni 

dejavnosti med seboj prepleteni oziroma vplivata druga na drugo, zato teģko govorimo le o 

notranji ali zunanji motivaciji. Vsekakor je vedno povezana z razliļnimi uļnimi situacijami. 

Tudi uļenci so si med seboj razliļni. Poznamo skupine uļencev z razliļnimi motivacijskimi 

vzorci: uļno tekmovalni uļenci, uļno aktivni, uļno nesamozavestni, uļno pasivni in uļno 

nemotivirani uļenci (Juriġeviļ, 2012, str. 56). Prav za vse pa je dobrodoġlo spodbudno uļno okolje, 

s katerim moļno vplivamo na uļenļevo motivacijo. Zagotavlja ga lahko le motiviran uļitelj. 

 

 

3. Uļinkovito uļenje in pouk na prostem 

O uļinkovitem uļenju govorimo takrat, kadar se uļenec aktivno uļi. To pomeni, da uļenec 

samostojno razmiġlja in raziskuje, da se uļi na napakah, da znanje povezuje z ģivljenjskimi 

okoliġļinami, da je nagnjen k dialogu v skupini, da se njegovo vedenje o svetu ves ļas spreminja 

in oblikuje. Takega uļenca na drugi strani spodbuja in vodi temu primeren profil uļitelja. Ta 

dopuġļa samostojno, kritiļno razmiġljanje uļenca, uporablja sodelovalne oblike uļenja in ne 

zgolj frontalne ter formalne, spodbuja k postavljanju hipotez uļencev, povezuje uļno snov z 

ģivljenjskimi situacijami, vzgaja vseģivljensko in se zna prilagajat ļasu. Tudi uļne okoliġļine 

prisostvujejo k uļinkovitemu uļenju. Pomembna je dobra razredna klima, opremljenost s 

sodobno tehnologijo ter izbira neklasiļnih uļnih metod pouļevanja. Strokovnost uļitelja, 

nenehno izpopolnjevanje in izobraģevanje, nadgrajevanje didaktiļnega znanja, razvijanje 

sodelovalne kulture ter razvijanje osebnostne rasti so dobre in dobrodoġle reference, ki vodijo 

v uļinkovito uļenje. 

Tudi pouk na prostem prinaġa uļinkovito uļenje, saj gre za izkustveno in trajnostno uļenje. 

Znanje, ki ga otrok dobi z lastnim odkrivanjem, raziskovanjem ali opazovanjem pomeni daljġe 

trajajoļe pridobljeno znanje oziroma vedenje, ki ga lahko uporablja v vsakdanjem ģivljenju. 

Skribe Dimec (2014) med drugim pravi, da pouk na prostem omogoļa uļencem realno, 

pozitivno izkuġnjo, poveļa motivacijo, navduġenje, samozavest, izboljġa vedenje uļencev v 

razredu, omogoļa socialni razvoj, spodbuja individualne uļne metode ter omogoļa 

medpredmetno povezovanje. 
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4. Sodobni pristopi pouļevanja 

Sodobno pouļevanje zahteva uļni proces, v katerem so uporabljene drugaļne oblike dela, 

kot tiste klasiļne, znotraj uļilnice. Med drugim dopuġļa tudi uporabo najrazliļnejġih 

informacijskih komunikacijskih tehnologij. Za uspeh v sodobni druģbi, nasiļenimi z 

informacijami in znanjem, morajo tako uļenci kot tudi uļitelji znati uļinkovito uporabljati 

tehnologijo. Uvedba IKT ima naslednje pomembne vplive na izobraģevanje: 

-  razvijanje spretnosti uļencev, ki so potrebne za delo in ģivljenje v 21. stoletju; 

-  uļitelje spodbuja k spremembi naļina uļenja v razredu z interaktivnimi viri;  

-  za uļence zagotavlja bogatejġo izkuġnjo uļenja in veļ motivacije (Breļko, Vehovar, 2008)  

Vemo, da so novodobni otroci izjemno naklonjeni k uporabi sodobne tehnologije in ko jo 

smejo uporabljati med samim izobraģevalnim procesom, jim to vzbuja obļutke veselja, 

radovednosti, zavzetosti. Uļna ura postane takoj bolj zanimiva. Dejstvo je, da so otroci zelo 

spretni v poznavanju in uporabi digitalnih tehnologij, zato lahko uļitelji to izkoristimo in 

vkljuļimo v sam uļni proces. Na ta naļin spodbujamo kreativnost in motivacijo uļencev. 

Tak naļin pouļevanja pa pomeni drugo vlogo uļitelja v razredu. Ta uļence usmerja, jih vodi 

do cilja, do katerega pridejo uļenci sami z izkustvenim uļenjem. Ļe v pouk vkljuļujemo 

uporabo informacijske tehnologije ali pa izberemo pouk izven uļilnice, so uļenci postavljeni v 

spremenjeno uļno okolje in po navadi se tak naļin izkaģe kot zelo dober motivacijski faktor. 

Glavni cilj takega pouka je informacijska pismenost, nove spretnosti in bogatejġe izkuġnje.  
 

 4. 1. Uporaba pametnega telefona pri uri druģbe v 4. razredu 

Uļni naļrt druģba za 4. razred osnovne ġole je zasnovan z namenom spoznavanja razmerja 

med posameznikom, druģbo in naravnim okoljem. Predmet druģba med sploġnimi cilji omenja 

uporabo informacijske tehnologije. Uļenci med drugimi sploġnimi cilji razvijajo tudi druģbene, 

raziskovalne in komunikacijske spretnosti. Uporabo sodobne tehnologije je mogoļe zaslediti v 

vseh tematskih sklopih. Uļenci 4. razreda se v vsebinskem sklopu Ljudje v prostoru in ljudje v 

ļasu uļijo o prostorski orientaciji in kartografiji, znajo doloļiti smeri neba s pomoļjo sonca, 

sence, kompasa, ure, poznajo zemljevide in se znajo orientirat.  

In ravno pri tej temi so se uļenci preizkusili v orientaciji s pomoļjo pametnega telefona. Po 

tem, ko smo v razredu dodobra obdelali temo o orientaciji, je sledilo delo na terenu. Drugaļen 

pristop in naļin dela je uļencem takoj vlil veliko mero zainteresiranosti. Naġi novodobni otroci 

odliļno obvladajo sodobno tehnologijo in ga skoraj ģe ni ļetrtoġolca, ki ne bi imel svojega 

pametnega telefona. Sicer je na naġi ġoli od leta 2019 uporaba mobilnih telefonov in drugih 

elektronskih naprav med poukom in organiziranimi dejavnostmi ġole prepovedana. V 

izobraģevalne namene in ob dovoljenju uļitelja, pa lahko uļenci uporabijo svoje naprave. Pred 

samo izvedbo aktivnosti, smo se z uļenci pogovorili o namenu in cilju uļne ure-to je 

razumevanje in uporaba pridobljenega znanja v konkretni situaciji. Poudarili smo, da so telefoni 

namenjeni izkljuļno uporabi aplikacije Kompas za delo pri pouku druģbe. Aplikacijo so 

nekateri uļenci ģe imeli aktivirano na telefonih, pri ostalih pa so starġi priskoļili na pomoļ. Vsa 

navodila smo dorekli v uļilnici, nato pa je sledilo delo na prostem, v okolici ġole. Naġa ġola-

podruģnica Debro v Laġkem, leģi ob reki Savinji in ima ġiroko paleto naravnih sestavin, ki 

uļencem nudi bogato izkustveno uļenje. Aktivnost je trajala 2 ġolski uri. Uļenci so bili 

razdeljeni v 5 skupin, vsaka skupina je imela 1 telefon in uļni list z navodili za delo. Pred samo 
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izvedbo ure, smo si  z uļenci ogledali delovanje aplikacije Kompas ter kako jo uporabljati. Na 

uļnem listu so morali dopolniti sliko tako, da so iz izhodiġļne toļke - ġola Debro, na list 

vrisovali in vpisovali, kaj v okolici leģi v doloļeni smeri neba - na glavnih in stranskih straneh.  

Najprej so se morali orientirati, vrisati vetrovnico, nato je sledilo delo. 

 Za tako obliko uļne ure so bili uļenci izjemno navduġeni in motivirani. V veliko veselje jih 

je bilo opazovati, kako so sodelovali med seboj, debatirali, se tudi zabavali, saj so lahko 

uporabljali telefon pri pouku. Pri doloļevanju okolice so bili uspeġni, veļjih teģav pri delu niso 

imeli, pokazali so velik interes za delo. Ker po navadi v razredih nimamo zadostnega ġtevila 

kompasov za vsakega uļenca, lahko na tak naļin izkoristimo digitalno tehnologijo, hkrati pa 

tudi dvignemo motivacijo na viġjo raven.  

Primer uļnega lista, ki so ga uļenci reġevali ob dejavnosti, se nahaja na koncu, v prilogi 1. 

 

4. 2. Uporaba pametne ure pri uri naravoslovja in tehnike v 4. razredu 

Pri predmetu naravoslovje in tehnika v 4. razredu imajo uļenci moģnost naravo in tehniko 

izkustveno doģivljati na naļin, da del ļasa preģivljajo v naravnih okoljih, kjer opazujejo, 

raziskujejo, merijo in pri tem uporabljajo razliļne pripomoļke. Tudi ta predmet omenja uporabo 

informacijske tehnologije z medpredmetnim povezovanjem. Uļenci 4. razredov se v 

vsebinskem sklopu Ļlovek uļijo, kako deluje ļloveġko telo. V uļnem naļrtu je med drugim je 

kot obvezni operativni cilj zapisano, da zna uļenec meriti frekvenco srļnega utripa. Med 

obravnavo snovi pri pouku so se nauļili, da si lahko srļni utrip izmerijo na zapestju in vratu. 

Spoznali so tudi, da se ob poveļani telesni aktivnosti, srļni utrip zviġuje.  

Uļenci so to spoznanje preizkusili izven uļilnice, z uporabo pametne ure. Kar nekaj uļencev 

v razredu ima pametno uro, zato smo to izkoristili in jih uporabili za meritve telesnih aktivnosti. 

Cilj uļne ure je bil, da si s pomoļjo ure izmerijo srļni utrip pri treh razliļnih fiziļnih 

obremenitvah. Te so bile: hoja na 600 metrov, hitra hoja na 600 metrov in tek na 60 metrov. 

Uļenci so bili razdeljeni v skupine, vsaka skupina je imela na razpolago eno ali pa dve pametni 

uri. Med samo aktivnostjo so si jih izmenjali tako, da je vsak uļenec opravil svojo meritev. 

Dobili so tudi razpredelnico omenjenih dejavnosti, v katero so vpisovali meritve: v kolikġnem 

ļasu so opravili aktivnost in kakġen je bil srļni utrip pri aktivnosti. Dejavnost je potekala na 

ġolskem igriġļu oziroma okolici, trajala pa je okoli 60 minut. Na podlagi lastnih meritev, so 

ugotovili, da se z veļjo telesno obremenitvijo, poviġa tudi srļni utrip. Ugotovili so tudi, da se 

pri dalj trajajoļih aktivnostih (tek na 600m) srļni utrip poviġa bolj kot na krajġi, ļeprav 

intenzivnejġi dejavnosti (tek na 60 m). Izhodiġļe za primerjavo rezultatov je bil izmerjen srļni 

utrip v mirovanju. Primer uļnega lista je viden na sliki 1. Srļni utrip v mirovanju je bil 91 

udarcev na minuto. Najviġji srļni utrip je imela deklica pri hitri hoji na 600 m in sicer 155 

udarcev na minuto, pri najintenzivnejġi dejavnosti-teku na 60m, pa je bil izmerjen utrip 140 

udarcev na minuto.  
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Slika 1: Primer uļnega lista meritve srļnega utripa 

Z uporabo pametne ure pri pouku naravoslovja je bila doseģena visoka motiviranost uļencev. 

Medpredmetno smo jo povezali z uro ġporta, na katero pa ļetrtoġolci vedno nestrpno ļakajo in 

se je veselijo. Uļenci svoje doseģke radi primerjajo med seboj in s takim naļinom izvedbe uļne 

ure, so lahko tudi drug drugemu neka spodbujevalna motivacija za dobre doseģke. Moģnost 

nadgradnje dejavnosti bi bila, da uļenci nadaljujejo s to aktivnostjo trikrat tedensko, v obdobju 

enega do dveh mesecev in tako morebiti izboljġajo svoje rezultate.  

 

4. 3. Ura likovne umetnosti na prostem ter uporaba pametnih telefonov 

Pri predmetu likovna umetnost uļenec razvija likovno zmoģnost, ki izhaja iz razumevanja 

vizualnega prostora in se izrazi v preoblikovanju tega prostora. Ta predmet spodbuja razliļne 

naļine ustvarjanja in je odprt do novosti, ki jih prinaġa sodobni ļas. Med operativnimi cilji je 

med drugim navedeno, da pri likovnem izraģanju poleg tradicionalnih metod, uporabljajo tudi 

digitalno tehnologijo in da posnamejo digitalno fotografijo z razliļnimi barvnimi in 

svetlostnimi vrednostmi.  

Cilj likovne naloge je bil, da uļenci na ploskvi v naravnem prostoru, ustvarijo likovno 

kompozicijo iz naravnih materialov. Dejavnost je potekala na prostem, v okolici ġole, na lep 

sonļen spomladanski dan. V okolici ġole imamo veliko travnikov, mi pa smo jih izkoristili 

takrat, ko so bili ġe nepokoġeni, torej prekriti s krasnimi pomladnimi cvetlicami. Navodila za 

delo so uļenci dobili v uļilnici: iz materialov, ki jih najdejo v okolici ġole, na travnikih, pod 

drevesi, grmovji, ustvarijo neko kompozicijo na ravni podlagi. O naļinu izvedbe uļne ure so 

bili uļenci ģe predhodno obveġļeni, s podobnimi navodili za uporabo telefona za pouk. 

Potrebovali so jih, da so z njimi posneli digitalne fotografije svojih likovnih kompozicij. Te so 

kasneje s pomoļjo orodij v galeriji, urejali na razliļne naļine, ob zakljuļku ure pa smo si 

ogledali ġe digitalno razstavo nastalih fotografij. Na sliki 2 je viden primer, ko so uļenci original 

fotografijo z raznimi filtri preoblikovali v nove fotografije. 

Ta oblika izvedbe uļne ure je bila za uļence zelo sproġļujoļa, hkrati pa aktivna in 

ustvarjalna. Zdruģili smo veļ pozitivnih dejavnikov uļinkovitega uļenja: medpredmetno 

povezovanje, visoko motivacijo, razvijanje digitalne pismenosti, izkustveno uļenje, socialne 

interakcije in sodelovalno uļenje. Pa ġe zdravju je koristilo. 
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Slika 2: Izdelki uļencev pri uri likovne umetnosti 

 

5. Zakljuļek 

V sodobnem ļasu, ļasu v katerem se vse tako hitro odvija in razvija, ġe posebej pa 

informacijsko komunikacijska tehnologija, smo se ljudje, skoraj da, primorani prilagajati 

takemu napredku. Uļitelj, ki ģeli izvajati uļinkovit in zanimiv izobraģevalni proces, vsekakor 

malo izstopa od tradicionalnega pouļevanja v uļilnici. Da je v koraku s ļasom, je dobro, da se 

posluģuje drugaļnih oblik in metod dela. To pomeni, da uļni proces izvaja tudi izven uļilnice, 

da pri tem uporablja razliļne sodobne naprave, je vedno odprt za spremembe in izzive 

sodobnega ļasa. Uporaba pametnega telefona in pametne ure v kombinaciji z izvedbo pouka na 

prostem, se je pokazala kot zelo pozitivna izkuġnja pri pouku v 4. razredu, saj je motiviranost 

otrok bistveno viġja kot pri klasiļnemu pouku v uļilnici. Potek takega uļnega procesa je 

dinamiļen, inovativen in kar je najpomembneje, uļinkovit. In ravno uļinkovit pouk je tisti, ki 

zagotavlja trajnostno znanje, pridobljeno na izkustvenem uļenju.  

Sodobna izvedba pouka v razred prinaġa sveģino in novosti, kar pa je pri uļiteljskem delu 

vedno iskano in dobrodoġlo. Raznolik in ativen pouk ustvarja motiviranega in radovednega 

uļenca. Pri aktivnem pouku v inovativnem uļnem okolju ima uļenec obļutek, da je uspeġen 

in dosega napredek, da ima sam moģnost sprejemati odloļitve in vplivati na svoje vedenje, 

obļutek pripadnosti in povezanosti z drugimi ljudmi, prav tako pa se ohranja uļenļeva 

notranja motivacija, saj ga vaja pritegne do te mere, da je aktiven, ker si to ģeli in ne zaradi 

ocene ali drugih nagrad (Ģitnik, 2016, str. 17).  

 Uļenci imajo veliko ģeljo, da njihov uļitelj posega po drugaļnih oblikah dela in verjetno bo 

v prihodnosti potreba po prilagajnju moderniziranemu pouļevanju, ġe veļja. Danaġnja 

generacija otrok in mladstnikov tako rekoļ odraġļa v digitalnem svetu. To podroļje jim je 

izjemno blizu, zelo so naklonjeni k uporabi najrazliļnejġih digitalnih naprav. In pozitivna plat 

tega je, da lahko uļitelj tovrstno zanimanje uporabi kot odliļno motivacijsko orodje pri izvedbi 

pouka. Seveda po razumni presoji. Predstavljene oblike in metode dela v prispevku so obrodile 

dobre izkuġnje in vsekakor se jih bomo v prihodnosti posluģevali in nadgrajevali, saj je idej in 

moģnosti, ki jih ponuja novodobna druģba, iz dneva v dan veļ. 
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Priloga 1: Uļni list, ki so ga uļenci reġevali pri uri druģbe in aplikacija kompasa na telefonu 
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Povzetek  

 

V prispevku je predstavljen praktiļni naļin pouļevanja podjetniġtva na ekonomski srednji ġoli, ki ga 

izvajamo ģe 10 let. Avtentiļni pouk podjetniġtva je postal naļin, s katerim snov ekonomije prikaģemo 

dijakom niģjih letnikov tako, da ļim bolj razumejo bistvene pojme, kot so stroġki, material, prihodki, 

DDV, dobiļek. Zamisel, da naredimo izdelek, ga pozicioniramo in prodamo na trgu, je postala praksa, 

s katero dijaki dobijo predstavo, kako lastno idejo z vsemi pripadajoļimi aktivnostmi spraviti do kupca. 

Pokazalo se je, da je praktiļni pouk prijeten in koristen in omogoļa dijakom povezovanje teoretiļne 

snovi pri vseh strokovnih predmetih v vseh letnikih. Izobraģevanje in spoznavanje razliļnih metod 

pouļevanja ter didaktiļnih pristopov (timsko pouļevanje, medpredmetno pouļevanje, uļenje za 

razumevanje, formativno spremljanje) ima za posledico izboljġevanje kakovosti pouļevanja uļitelja in 

uļenja dijakov. Nauļili smo se razlikovati kriterije uspeġnosti od kriterijev ocenjevanja znanja, nastal je 

delovni zvezek. Ugotovili smo, da so dijaki sposobni prenaġati znanje na nove situacije. 

 

Kljuļne besede: formativno spremljanje, medpredmetno pouļevanje, proces lansiranja izdelka na 

trģiġļe, timsko pouļevanje, uļenje za razumevanje. 

 

Abstract  

 

This article describes a practical example of teaching the subject of entrepreneurship at a secondary 

school of economics, which has been carried out for a decade. An authentic approach in entrepreneurship 

classes presents economy to junior students in a way that they better understand the basic concepts such 

as expenses, material, income, VAT, and profit. The idea to create a product, position and sell it on the 

market has become a unique project through which students grasp how, based on marketing activities, 

the product is launched. Throughout the entire process, the students are guided by a workbook designed 

specifically for this project. It turned out that this practical approach is pleasant and useful since it 

enables students to link up theoretical and practical teaching contents of all technical modules in all 

years of studies. Training and getting to know various teaching methods and didactic approaches (team 

teaching, cross-curricular teaching, backwards design, formative assessment) improve the quality of 

teaching and the studentsô learning. In the process, students learn to differ between success criteria and 

marking criteria. This enables them to transfer their knowledge to new situations more easily. 

 

Key words: backwards design (Understanding by Design), cross-curricular teaching, formative 

assessment, product launch, team teaching. 

 

 

1. Uvod  
 

Pri pouku podjetniġtva obravnavamo razliļne vsebine: lastnosti podjetnih oseb, razvijanje in 

vrednotenje poslovnih zamisli, podjetniġki proces, koncept poslovnega naļrta, trģenje in 

strategija trģenja itd. Klasiļen pouk obsega razlago s primeri, ogled podjetij in oblikovanje 
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idejnega poslovnega naļrta. Ker je uļitelj avtonomen, se lahko odloļi, ali in kako bo popestril 

pouk in motiviral dijake. Da smo podjetniġtvo v 2. letniku spremenili v avtentiļni pouk, je bilo 

sluļajno. Za to je krivo leto 2010. Neka starejġa gospa iz stare koļevarske vasi je imela na vrtu 

ogromno sliv in me je spraġevala, kaj z njimi in kdo bi jih obral. èDijaki?ç sem takoj pomislila. 

In akcija je stekla. Kar pri meni doma so dijaki dva dni ļistili slive in kuhali marmelado (200 

kozarļkov). Marmelado smo uskladiġļili v ġoli in potem nadaljevali z izdelavo nalepk in 

prodajo med glavnim odmorom. Prodali smo vso koliļino, nekaj kozarļkov tudi vodstvu ġole 

za promocijske namene. Tedaj sem opazovala iskrice v oļeh dijakov in v meni se je nekaj 

premaknilo. èTo je to. Izkuġnja prinese veļ kot sto ur teorije,ç sem si rekla. Od takrat naprej na 

naġi ġoli kuhamo in prodajamo marmelado.  

Namen prispevka je predstaviti razvoj pouka podjetniġtva v 2. letniku ekonomskega 

programa in doseģke pri pouļevanju in uļenju. Najprej smo uļitelji razvili obliko timskega 

pouļevanja in medpredmetnega povezovanja, nato smo razvili nov didaktiļni pristop uļenja 

po metodi Granta in Mc Tighea iz ZDA èUļenje za razumevanjeç ali èUnderstanding by 

Designç. Metoda govori o vzvratnem naļrtovanju pouka in prinaġa drugaļno ciljno usmerjeno 

razmiġljanje. Omogoļa, da dijaki razumejo èveliko idejoç in so v procesu uļenja zmoģni 

prenaġati znanje, razumevanje na nove situacije (transfer). Pred tremi leti pa smo se seznanili 

ġe z elementi in orodji formativnega spremljanja in vrednotenja znanja, ki je pomembno za 

izboljġanje strategije uļenja in pouļevanja in vpliva na kakovostnejġi pouk in veļjo 

odgovornost uļencev za lastno uļenje, kakor tudi boljġi uļni uspeh. 
 

 

2. Avtentiļni pouk  
 

Na zaļetku ġolanja veļina dijakov, zlasti tistih, ki ne prihajajo iz druģin podjetnikov, ve zelo 

malo ali celo niļ o pojmih ekonomija, stroġki, materiali itd. To ugotavljamo ġe potem, ko so 

dijaki v viġjih letnikih, ko nekateri ġe vedno ne loļijo materiala od izdelka in stroġka od 

odhodka. Uļitelju se zdijo ekonomski izrazi samoumevni, dijaki pa potrebujejo za razumevanje 

veļ ponovitev in konkretnih prikazov. Sliġala sem prijateljico, ki je po poklicu gradbenica, 

pripovedovati: èKo sem bila v srednji gradbeni ġoli, smo raļunali konzolo in raļunali in 

raļunali, po dveh mesecih pa je le nek soġolec vpraġal uļitelja, kaj pa je sploh konzola.ç Tedaj 

sem se zavedala, da bodo dijaki razumeli stroġke, prihodke, blagovno znamko é, le ļe bodo 

pojme spoznali v avtentiļnih situacijah. 

Dijaki so vsako leto navduġeni nad kuhanjem marmelade na projektnem tednu in nato 

praktiļnim pouku v ġoli. Prvo leto so se nauļili izdelali nalepke, deklaracijo, kalkulacijo cene, 

prepoznavali stroġke, raļunali prag donosnosti, po prodaji pa ġe sestavili izkaz uspeha. Uļenje 

je potekalo s frontalno razlago, nato pa s skupinskim reġevanjem nalog. Cilj je bil, da dijaki 

izpolnijo vse naloge. Nauļili so se napisati raļun z DDV in pripravili vse potrebno za prodajo. 

Opremili so prodajni prostor, in prodajali marmelado dijakom naġe ġole. Tu se je pojavil njihov 

zadrģek. Ko je bilo potrebno izstaviti raļun, so se ġele zavedali prave odgovornosti. Priļakovali 

so, da bo uļitelj preveril pravilnost raļunov. 

Dijaki so bili ocenjeni za pravilno izpolnjene listine (delovni nalog, raļun, pogodba é). 

Ocenjeni so bili tudi za prizadevnost pri delu. Da stvari tudi razumejo, je bila zgolj presoja, 

razbrana iz njihovih pisnih izdelkov in z njihovih obrazov.  
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2.1 Timsko pouļevanje 

 

Naslednje leto smo v ġoli zaļeli spodbujati timsko pouļevanje in medpredmetne povezave. 

Projekt se je nadaljeval s skupinskim delom. Pouk je bil oplemeniten ġe s sodelovanjem drugih 

predmetnih uļiteljev. Timsko delo je oblika aktivnosti, ki jo upravlja skupina, v naġem primeru 

2-8 uļiteljev, ki namerava doseļi iste cilje. Postopek pa je:  

a) naļrtovanje (koraki, cilji, veġļine, uļno gradivo),  

b) izvajanje (navodila, opazovanje, spodbujanje, pojasnila, pohvala) in  

c) evalvacija. 
 

Pripravili smo naļrt za projektni teden z medpredmetnim povezovanjem, v katerem dijak 

razvija podjetniġke sposobnosti in spretnosti ter sposobnosti za timsko delo. Cilji so bili: 

naļrtuje in izvaja proizvodnjo in trģenjske aktivnosti, vodi evidence in delovno dokumentacijo, 

usvoji metode doloļanja kakovosti izdelkov, se zave pomena predpisov o kakovosti blaga ter 

loļi proizvodne in sploġne stroġke. Kljuļna vpraġanja v timu so bila: Kaj naj bi dosegli? Katere 

vloge in odgovornosti prevzemamo v timu? Kakġen je pretok informacij? Kje bomo iskali 

pomoļ? Kdaj in kje se bomo sreļevali? Kako se bomo organizirali in reġevali konflikte?  

Sodelovali so uļitelji, ki uļijo strokovne in druge predmete (SG = sodobno gospodarstvo, 

POS = poslovanje podjetij, INF = informatika, KPB = kemija in poznavanje blaga, LUM = 

likovna umetnost, SLO = slovenġļina, GLA = glasbena umetnost). Sama pouļujem EP (= 

ekonomika poslovanja), MK (= materialno knjigovodstvo) in POD (= podjetniġtvo).  

SG je obravnaval sestavine kupoprodajne pogodbe, delniġko druģbo in druge druģbe, POS 

je pokril vsebine trģenja, SLO pisma sponzorjem, predstavitveno zgibanko, INF oblikovanje 

nalepk, izdelavo promocijskega spota, LUM dizajn nalepke in oblikovanje izdelka, GLA izbor  

glasbe za spot, KPB ugotavljanje vsebnosti sestavin izdelka, deklaracija izdelka in EP 

kalkulacijo cen in stroġkov, prag kritja stroġkov, bilanco stanja in bilanco uspeha. 

Z dijaki smo najprej na kmetiji v Koprivniku nabrali slive (slika 1), nato pa odġli v CĠOD 

Ļrmoġnjice. Tam so skuhali marmelado (slika 3), naredili kemijsko analizo marmelade (slika 

5), uskladiġļili izdelke (slika 4), izbrali ime izdelka in oblikovali nalepke (slika 2), posneli 

reklamni spot, nekatere dejavnosti pa so nadaljevali pri pouku v ġoli (slika 7), kjer so pisali ġe 

ļlanke in izvedli veļ prodajnih akcij z degustacijo med glavnim odmorom, nato so marmelado 

prodajali na koļevski mestni trģnici (slika 6).  
 

 

Slika 1: Dijaki so sami nabrali domaļe slive. (Vir: lasten.) 
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Slika 2: Roļno oblikovane nalepke. (Vir: lasten.) 

 

Tabela 1 prikazuje delovni okvir, ki ponazarja trģenjski splet (4 x P) ali pozicioniranje 

izdelka. Dejavnosti so potekale po skupinah. V skupini so bili po ġtirje dijaki. Vsaka skupina je 

doloļila vodjo; ta je prejel poslovno mapo z urnikom in navodili za delo s svojimi ļlani, ki jih 

je tudi ocenjeval. Skupine so kroģile po dejavnostih, tako da so imeli vsi enake moģnosti za 

pridobitev znanja in izkuġnej. Kako in v kolikġni meri pa so pridobili izkuġnje in znanje, smo 

evalvalvirali vsak veļer. Vsak dijak je imel priloģnost povedati, kaj in koliko se je nauļil, 

kakġne teģave je imel, kaj mu je bilo posebej zanimivo in kako se je poļutil. Lahko je pohvalil 

soġolca iz svoje skupine ali povedal mnenje o delu vodje. Vsak vodja pa je enako povedal zase 

in podal oceno skupine. Uļitelj je podal povzetek celodnevnega dogajanja in izrekel posebne 

pohvale posameznikom. Dijaki so vsem tudi zaploskali. Na koncu dneva je vsak dijak prejel 

simboliļno darilce, ki so nam jih podarili razni sponzorji. Kljub celodnevnim aktivnostim so 

bili dijaki polni energije in zagnanosti, tako da smo jih uļitelji lahko spoznali ġe v drugi luļi. 

Bili so ponosni, da jim zaupamo, da so lahko samostojni pri delu in znajo biti odgovorni. 
  

Tabela 1: Aktivnosti pouka ï organizator 

  FAZA Dejavnosti pri PODJETNIĠTVU  Dokument MPP 

 

U
V

O
D

 

Ustanovitev podjetja ¶ izbira imena podjetja 

¶ naļrt organizacije 

¶ naļrt bilance stanja bilance 
uspeha 

¶ financiranje 

¶ zasnova izdelkov ï ideja 

(risba, oblikovanje) 

¶ delnica 

¶ delniġka knjiga 

¶ bilanca stanja in 

bilanca uspeha 

¶ sponzorska pisma  

SG 

EP 

POD 

INF  

POS 

IZ
D

E
L
E

K
 

PRIPRAVA 

PROIZVODNJE 
¶ zasnova izdelkov ï ideja 

(risba, oblikovanje) 

¶ skice izdelka  

¶ delovni nalog  

POD 

POS 

PROIZVODNJA ¶ recept  

¶ evidenca surovin 

¶ ļas izdelave  

¶ delovni nalog 

evidenca 

materiala, ļasa, 

koliļine izdelkov 

POS 

POD 

SKLADIĠĻENJE ¶ popis koliļin konļanih 

izdelkov 

¶ kontrola kvalitete 

¶ izdelava deklaracije 

¶ kemijska analiza sestavin 

¶ skladiġļna 
prejemnica 

¶ deklaracija 

EP 

C
E

N
A

 KALKULACIJA  ¶ doloļitev stroġkovne cene 
izdelka 

¶ doloļitev prodajne cene 

¶ kalkulacijski list  

 

 

 

EP 

INF  
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P
R

O
M

O
C

IJ
A

 BLAGOVNA 

ZNAMKA ï  

SLOGAN 

 

REKLAMA  

¶ izdelava nalepke 

¶ reklamno komuniciranje: 

ļlanek za ļasopis in druge 

medije 

¶ izdelava reklamnega spota 

 

¶ nalepka 

¶ zgibanka 

¶ ļlanek 

 

 

 

 

SG 

POS 

INF  

LUM 

GLA 

SLO 

P
R

O
D

A
J
N

E
  

P
O

T
I 

 

 

PRODAJA 

¶ poslovni dokumenti 

¶ izraļun DDV 

¶ vezana knjiga raļunov 

¶ ponudba 

¶ raļun  

¶ pogodba 

 

 

 

POS 

SG 

INF  

Z
A
K
L
J
U
Ļ
E
K

 PRIHODKI  

STROĠKI PRODAJE 

 

POPLAĻILO 

DELNIC  

DIVIDENDE 

¶ konļnabilanca stanja in 

bilanca uspeha 

¶ bilanca stanja  

¶ bilanca uspeha 

¶ bilanca denarnih 

tokov 

EP 

 

    

Slika 3: Delo v proizvodnji. (Vir: lasten.)            Slika 4: Skladiġļenje izdelkov. (Vir: lasten.) 

 

 

 

Slika 5: Ugotavljanje vsebnosti sestavin v marmeladi. (Vir: lasten.) 
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Slika 6: Prodaja na trģnici. (Vir: lasten.) 

 

 

Slika 7: Izdelava plakata za prodajo na 

trģnici. (Vir: lasten.) 

 

2.2 UbD ï èUnderstanding by Designç  ᵹ  uļenje za razumevanje  
 

Leta 2015 smo po izobraģevanju v ġoli razvili nov didaktiļni pristop uļenja za razumevanje 

UbD. Osrednji cilj UbD je pri dijakih doseļi razumevanje: zmoģnost, da razumejo èvelike 

idejeç in so v procesu uļenja zmoģni prenaġati znanje, razumevanje na nove situacije (transfer). 

Projekt èOd proizvodnje do prodajeç ni veļ spoznavanje nalog od proizvodnje do prodaje, 

ampak se spremeni v veliko idejo, ki osmiġlja celoten proces. To pomeni, da dijaki v celoti 

poveģejo in razumejo vse potrebne aktivnosti. Velika ideja v tem primeru je: èKaj vse je 

potrebno narediti, da bo kupec kupil naġ izdelek?ç To vpraġanje in ġe nekaj bistvenih vpraġanj 

se zastavi dijakom na zaļetku, nato pa ġe na koncu avtentiļnega pouļevanja. Tako  ugotovijo 

in ocenijo svoj napredek v razumevanju in znanju. 

UbD ima trifazni model naļrtovanja, ki poteka vzvratno: 

ï V 1. fazi uļitelj razmisli o priļakovanih doseģkih (katere dolgoroļne transferne cilje 
ģelimo doseļi; do katerih spoznanj naj bi priġli dijaki; katera bistvena vpraġanja bodo 

raziskovali; katera znanja in spretnosti bodo pridobili). 

ï V 2. fazi uļitelj razmisli, s ļim bodo dijaki izkazali pridobljeno transferno znanje in 
razumevanje (doloļimo avtentiļno nalogo; napiġemo navodila in kriterije ocenjevanja; 

razmislimo ġe o drugih dokazilih znanja in razumevanja, kot sta preverjanje med 

poukom in pisno ocenjevanje).  

ï V 3. fazi uļitelj na podlagi prvih dveh faz zapiġe naļrt pouļevanja. 

Seveda pa naj ne bi bil pouk pri nekem predmetu v celoti izveden na ta naļin. Uļitelj izbere 

le tako vsebino oziroma vsebinski sklop, ki ustreza avtentiļnemu pouku. To je lahko tema ene 

blok ure ali veļ. V naġem primeru gre za pouk, ki se zaļne s projektnim tednom, se nadaljuje 

ġe mesece v ġoli pri rednih urah ter se konļa s predstavitvijo in prodajo na trģnici. Tako 
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obseģnega naļrtovanja pri podjetniġtvu smo se lotili, da bi dijaki bolj razumeli celoten proces 

podjetniġtva ga znali prenesti nekoļ v svoje podjetje ali pa razumeli poslovanje podjetja v 

katerem bodo zaposleni. 

 

O katerih doseģkih smo najprej razmislili? 

Najprej je potrebno doloļiti transferni cilj, da bodo dijaki znali izbrati sredstva za nabavo 

surovin in embalaģe, narediti izdelek, doloļiti njegovo ceno, privlaļen dizajn itd., ki bo zanimiv 

za trg, in pridobljeno znanje uporabiti v realni situaciji ï dejanski prodaji. Pri tem naj bi 

razumeli, zakaj to poļnejo, kaj bo dodana vrednost izdelka in kakġne vrste kupci bi izbrali ravno 

ta izdelek. Pouk se zaļne z bistvenimi vpraġanji. To so odprta vpraġanja, ki nimajo enostavnega 

èpravilnega odgovoraç in so namenjena raziskovanju, razpravi, pogledom iz razliļnih zornih 

kotov. Dijakom se bistvena vpraġanja zastavi ġe enkrat na koncu opravljene naloge. Bistvena 

vpraġanja poleg ģe prej omenjenega glavnega so bila sledeļa:  

ī Katere vrste marmelade so na razpolago v trgovinah? 

ī Koliko sadnega deleģa vsebujejo? 

ī Zakaj so cene tako razliļne? 

ī Kako se doloļi vsebnost sladkorja v marmeladi? 

ī Katera marmelada je zdrava? 

ī Kdo kupuje marmelado? 

Razmisliti je bilo potrebno tudi o znanju in veġļinah ter sposobnostih v skladu s cilji iz 

uļnega naļrta. Pri tem uļenju naj bi dijaki poznali sestavine bilance stanja in bilance uspeha; 

poznali sestavine kalkulacije cene, razliļne viġine DDV; veġļi naj bi bili doloļanja vsebnosti 

sestavin v marmeladi; pisanja raļunov z DDV; na koncu pa bodo zmoģni prodati izdelke 

konļnemu kupcu. 

 

Kako bomo vedeli, da dijaki razumejo? 

Za razumevanje je potrebno ģe ob zaļetku natanļno opredeliti kaj bo dijakova konļna 

naloga, med potekom naloge/pouka pa so pomembna ġe krajġa dokazila. Seveda pa so potrebna 

tudi natanļna navodila za izvedbo in kriteriji ocenjevanja. Vse to mora biti zbrano v gradivu ali 

delovnem zvezku, ki ga sestavi uļitelj ali veļ uļiteljev. Delovni zvezek za dijake je naļrt za 

uļenje; vsebuje zapisan cilj, naloge, bistvena vpraġanja, uļno snov (podana le grobo), navodila 

za izvedbo, kriterije ocenjevanja in na koncu ponovno bistvena vpraġanja. 

Dijakova naloga je , da v vlogi podjetnika, ki je hkrati proizvajalec, skladiġļnik, kalkulant, 

prodajalec in oglaġevalec, ugotovi, koliko aktivnosti je potrebnih, da pridemo do izdelka, ki je 

kvaliteten v taki meri, da bo zadovoljil potrebe kupca. Konļna naloga je, da v avtentiļni situaciji 

proda doloļeno koliļino kupcu in tudi, da se postavi v novo situacijo, da je sam kupec v neki 

veļji trgovini z veliko vrstami marmelade in se mora odloļiti, katero marmelado bi kupil in 

zakaj. Kaj bo odloļilno: cena, kvaliteta, dizajn, blagovna znamka?  

Kriterije ocenjevanja lahko doloļi vsak uļitelj sam. Ocena se lahko da le glavnemu 

predmetu, lahko pa pri veļ predmetih. Uļitelji se med sabo dogovorimo. Ocena naj ne bi 

odraģala zgolj kvalitete izvedene naloge; poudarek je predvsem na ocenjevanju razumevanja. 

V zadnjem letu smo imeli za celotno opravljeno avtentiļno delo s toļkami ovrednotene kriterije. 

Ocena  se doloļi po lestvici ocenjevanja, ki velja v sploġnih kriterijih (zgornja meja): 

1. Delo je v celoti kvalitetno opravljeno z vsemi zahtevanimi nalogami in v zastavljenem 

roku; dijak si delo zelo dobro organizira in konstruktivno sodeluje v timu; k nalogam 

pristopi odgovorno. 

2. Delovni zvezek je v celoti reġen; vsebuje vsa vmesna dokazila ï preverjanja; dijak k 

nalogam pristopa odgovorno. 



 

212 

 

3. Sodeluje pri urejanju prodajnega prostora; uporablja pravilno komunikacijo v dejanski 

prodaji na trģnici v Koļevju, kjer je prodal vsaj 10 izdelkov; samostojno napiġe/izda 

raļun.  

Pri pouku so izkazana ġe krajġa dokazila znanja in razumevanja. Na primer: preverjala sem 

poznavanje in razumevanje pisanja raļunov ter raļunanja DDV. Tudi drugi sodelujoļi uļitelji 

so lahko pri svojih predmetih preverjali razumevanje svojega dela snovi. Potekale pa so tudi 

vmesne evalvacije v obliki pogovorov na koncu dneva. Na koncu pa je sledila pisna refleksija, 

s katero so dijaki razmislili o svojem napredku oziroma usvojenem znanju. 

 

Kako smo naredili uļni naļrt ?  

Na podlagi prejġnjih dveh razmislekov smo vzvratno naļrtovali po naslednjih korakih: 

1. Dijaki odgovorijo na bistvena vpraġanja.  

2. Dijaki s pomoļjo primerov v delovnem zvezku spoznajo premoģenje podjetja in bilanci 

stanja ter uspeha.  

3. Dijaki spoznajo delovni nalog za proizvodnjo. 

4. Dijaki raļunajo kalkulacijo lastne cene izdelka in prodajne cene z DDV. 

5. Dijaki spoznajo vrste stroġkov.  

6. Dijaki raļunajo prag donosnosti.  

7. Dijaki spoznajo sestavine raļuna in vezano knjigo raļunov.  

8. Dijaki na podlagi ģe znanih sestavin sestavijo kupoprodajno pogodbo.  

9. Dijak spoznajo pomen blagovne znamke.  

10. Dijaki po navodilih izberejo ime marmelade, slogan, grafiļno podobo nalepke in oglas 
za TV-reklamo. 

11. Dijaki po navodilih izdelajo scenarij za reklamni spot.  

12. Dijaki izdelajo konļni izdelek. Opremijo prodajni prostor na trģnici in prodajo izdelke.  

13. Dijaki ponovno odgovorijo na bistvena vpraġanja, odgovore primerjajo s svojimi 
prvotnimi odgovori in vrednotijo lasten napredek. 

 

2.3 Formativno spremljanje  
 

Za naļrtno in zavestno spodbujanje uļenja z razumevanjem smo uļitelji spoznali ġe en 

didaktiļni pristop, tj. model formativnega spremljanja in vrednotenja znanja. Seznanili smo se 

z nekaterimi orodji za izvedbo formativnega spremljanja. Uļni naļrt izdelamo po treh fazah. 

Najprej izberemo cilje iz letnega uļnega naļrta ali kataloga znanja, ki povedo, kaj bomo uļili, 

nato napiġemo namene uļenja (kaj bomo uļili, zakaj in kako), nato pa, ļe je le moģno, z dijaki 

sooblikujemo kriterije uspeġnosti. Predvidimo tudi dokazila in refleksije. Pomembno je, da 

dijaki dobivajo povratne informacije. Pri formativnem spremljanju je podobno kot pri UbD 

pouk naravnan tako, da uļitelj pouk predhodno naļrtuje tako, da uļenci med uļno uro delajo 

ļim bolj samostojno, da so aktivni, raziskujejo, postavljajo vpraġanja in se uļijo drug od 

drugega, uļitelj pa ima bolj vlogo mentorja ali svetovalca. Pomembna sestavina je tudi povratna 

informacija: uļenec jo dobi od uļitelja in soġolcev, uļitelj pa od uļenca. Tako uļenec lahko 

uvidi svoj lastni napredek.  

èFormativno spremljanje je 'most med uļenjem in pouļevanjem', kjer je pet kljuļnih 

strategij:  

1. razjasnitev, soudeleģenost pri doloļanju in razumevanje namenov uļenja in kriterijev 
za uspeh, 

2. priprava takġnih dejavnosti v razredu, s katerimi je mogoļe pridobiti dokaze o uļenju, 

3. zagotavljanje povratnih informacij (tudi od uļenca k uļitelju), ki uļence premikajo 
naprej, 
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4. aktiviranje uļencev, da postanejo drug drugemu vir pouļevanja, 

5. aktiviranje uļencev za samoobvladovanje njihovega uļenjaç (Wiliam, 2013; povzeto 

po Holcar Brunauer, 2016, str. 7). 

Pri formativnem spremljanju je poudarek na vpraġanjih, ki naj bodo odprta in naj prihajajo 

tudi s strani dijaka. Pomembni so tudi dokazi, to so preverjanja, kontrolne naloge, izdelki, 

refleksije. Za vse oblike dokazov moramo imeti izdelane kriterije. Dijaki naj se samovrednotijo 

ali vrednotijo drug drugega. Ko pouļujemo na ta naļin, da ģelimo dobiti povratno informacijo 

o nauļenem, tako dijaki kot uļitelj, je samoocenjevanje zanimivo in umestno. To jim pomaga, 

da bolje razumejo, kako bi lahko ġe izboljġali svoje znanje. To pa ġe ne pomeni, da uļitelj ne 

ocenjuje. Gre le za kakġno uļno vsebino ali sklop, ki naj se izvede in ocenjuje na drugaļen 

naļin. Seveda pa oceno lahko poda in utemelji tudi uļitelj. Na primer pri preverjanjih raļunov 

z DDV dijaki drug drugemu kontrolirajo pravilnost izraļunov. Tako preizkusijo lastno znanje 

in igrajo vlogo uļitelja. Podajo le ġtevilo toļk, ne pa tudi ġtevilske ocene. Moram priznati, da 

to zelo radi poļno. 

Med izvajanjem èprojektaç delamo povzetke. Na podlagi doseģkov so izreļene pohvale. 

Pohvaljeni so najboljġi vodje skupin in dijaki, ki so dobro opravili posamezna dela in naloge. 

Dijaki izraģajo svoja mnenja in pohvale drug drugemu. Vpraġanja, ki jih zastavljam sproti, pa 

so: Kaj si se danes nauļil? Kaj ti je bilo danes najbolj vġeļ, kaj pa ne? Kaj si dobro razumel, 

ļesa pa ġe ne? Bistveno je bilo to, da se pogovorimo ob odgovorih in da se izrazil prav vsa 

dijak. Njihovi odgovori so bili kritiļni, nikakor pa ne kritizerski. Seveda je bilo bolj zanimivo 

kuhanje, snemanje spotov, izdelava nalepk, ocenjevanje in degustacija marmelade kot pa 

izdelava delovnega naloga, kalkulacije in raļunanje praga donosnosti. 
 

 

3. Evalvacija 
 

Spremljali smo ènavadnoç evalvacijo, ki smo jo zastavili v prvih petih letih timskega 

pouļevanja, in evalvacijo po izobraģevanju z novima didaktiļnima pristopoma UbD in 

formativnim spremljanjem: 

 

3.1 Evalvacija 1 

 

Prvotno se je izvajala evalvacija s klasiļnimi vpraġanji o delu in poļutju: 

ī Ali je tema projekta zanimiva?  

ī Ali se vam zdi ļas za izpeljavo projekta primeren? 

ī Ali je bil teoretiļni del zanimiv? 

ī Ali so bile praktiļne vaje zanimive? 

ī Ali menite, da ste se kaj koristnega nauļili? 

ī Ali menite, da vam je ta pouk koristil za ģivljenje? 

ī Ali imate obļutek, da je tako uļenje koristno? 

ī Ali je bil kraj za projekt dobro izbran? 

ī Ali je bila hrana zadovoljiva? 

ī Ali si ģelite veļ takġnega pouka? Ļe ste odgovorili z da, opiġite zakaj. 
 

Vpraġanja so sugerirala odgovore, zato je bila ocena uspeġnosti projekta visoka. Dijaki so 

bili navduġeni: pouk izven ġole, druģenje, skupinsko delo, bolje so se spoznali med seboj, med 

seboj so si pomagali. Uļencev nisem ocenjevala, dobila pa sem zelo dobro povratno informacijo 

o njihovi delavnosti, odgovornosti, sodelovalnosti, kakrġne pri klasiļnem pouļevanju ni 

mogoļe dobiti. 
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3.2 Evalvacija 2 

 

Pri novem naļinu uļenja za razumevanje pa so bila vpraġanja drugaļe zastavljena. Delo in 

druģenje je ostalo enako, priprava zahtevnejġa, pouk z dokazili in povratnimi informacijami pa 

boljġi, smotrnejġi in na viġjem nivoju. 

Avtentiļno nalogo so v evalvaciji ocenili kot zanimivo, vġeļ jim je bila aktivnost in 

kreativnost pri delu. Tudi organiziranost in vsebino delovnega zvezka so pozitivno ocenili. 

Dijaki so trditve ocenjevali od 1 (se ne strinjam) do 5 (se strinjam). Vsa leta so bile povpreļne 

ocene od 4,0 do 4,8. 

Trditve so sledeļe: 

ī Bistvena vpraġanja na zaļetku so pri meni vzbudila zanimanje in me dovolj motivirala 

za nadaljnje delo. 

ī Primerjanje odgovorov na bistvena vpraġanja pred obravnavo uļne snovi in po njej se 
mi je zdelo zanimivo. 

ī S pomoļjo bistvenih vpraġanj na koncu sem se zavedel/-a novega znanja oz. novih 

spoznanj. 

ī Zaradi takġnega naļina dela bolje razumem uļno snov in zato bo moje znanje bolj 

dolgoroļno. 

ī Pripravljeno gradivo mi je omogoļilo vpogled v celoto in mi je bilo v pomoļ pri delu. 

 

 

4. Zakljuļek 
 

Zakaj ustvarjati avtentiļno pouļevanje in posodabljati pouk? Zato, da bi èobogatili svojo 

pedagoġko prakso in ustvarili okoliġļine, ki bodo uļencem omogoļile samostojnejġe uļenje in 

pridobivanje trajnejġega in kakovostnejġega znanjaç (Marentiļ Poģarnik, 2003; povzeto po 

Holcar Brunauer, 2016, str. 5). 

V pouk podjetniġtva, ki naj bi bil ģe sam po sebi praktiļen, smo umestili zanimiv avtentiļni 

pouk, ki zajema obseģen sklop uļnih ciljev. Projekt je bil med dijaki tako dobro sprejet, da ga 

ponavljamo vsako leto. Z izobraģevanjem in iskanjem boljġih pristopov smo popestrili in 

izboljġali pouk. Ugotovili smo, da dijaki bolj povezujejo snovi razliļnih predmetov. Proces 

naļrtovanja uļnih sklopov po novih metodah je za uļitelja precej zahteven in dolgotrajen, saj 

je naļin razmiġljanja bistveno drugaļen kot obiļajno. Vendar pa je na koncu pozitiven rezultat 

v smislu veļjega razumevanja in transferja znanja. Zakaj se ukvarjati z novimi pristopi? Zato, 

ker se dijaki spreminjajo, ker se spreminja okolje in je treba dijake animirati na nove naļine. 

Ļe zgolj dajemo navodila za delo, delimo dokumente in delovne liste, razloģimo kako jih 

izpolniti, kako izraļunati itd. gre za èkajç  ╖  kaj bomo delali. Pri posodobljenih metodah pa gre 

za èkaj, zakaj in ļemuç. Kakorkoli ģe temu reļemo: timsko pouļevanje, praktiļno delo 

(preizkusi), avtentiļno delo (izzivi iz poklicnega ģivljenja), sodelovalno uļenje (ñveļ glav veļ 

veò), aktivno uļenje ( dijaki so aktivni ï iġļejo, razlagajo é), pridemo do sklepa, da je 

teoretiļnemu znanju potrebno dodati uporabnost. Smisel znanja je v uporabnosti in 

namembnosti. Potrebno se je uļiti, izpopolnjevati in pouk naļrtovati tako, da bo uļitelj v veļji 

meri motivator, uļenci pa naj prevzamejo aktivno vlogo pri pouku. 

 

èNikoli nimaġ neuspeha, dokler ne prenehaġ poskuġati.ç Albert Einstein 
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Povzetek 

 

Osnovnoġolski uļenci razvijajo in krepijo svojo podjetniġko kompetenco z aktivnim sodelovanjem na 

podroļju turizma. Letos so turistiļno ponudbo domaļega kraja v okviru drģavnega festivala Turizmu 

pomaga lastna glava popestrili z novonastalim turistiļno-kulinariļnim produktom, ki so ga poimenovali 

Ognjiġļna potica z Bistr'ġkega. Produkt so zasnovali s pomoļjo izvirnih idej, lastnega znanja, izroļil 

svojih starih starġev ter s pomoļjo znane lokalne slaġļiļarke, ki jim je predstavila najsodobnejġih trende 

priprave sladic. Ognjiġļno potico z Bistr'ġkega so spekli ter predstavili na grajski trģnici v domaļem 

kraju, kjer jo je bilo mogoļe poskusiti in tudi kupiti. Za te namene so se povezali z lokalno slaġļiļarko 

in lonļarko ter turistiļni produkt ponudili za prodajo v posebej za ta namen izdelanem lonļenem pekaļu. 

Tako so svojo idejo realizirali in jo s ponudbo na trģiġļu pripeljali do svoje kljuļne toļke.  

 

Kljuļne besede: doģivetje, finanļni naļrt, podjetnost, turistiļni produkt, turizem. 

  

Abstract 

 

Primary school students develop and strengthen entrepreneurial competence with active participation in 

tourism. This year the students presented the tourist offer of their hometown on a festival called Turizmu 

pomaga lastna glava and they enriched it with a newly formed tourist culinary product called Ognjiġļna 

potica z Bistr'ġkega. The product has been designed by unique ideas, the studentsô knowledge, and 

grandparentsô heritage; as well as with the help of the famous local confectioner who presented the most 

modern trends in preparation of desserts. The students had baked Ognjiġļa potica z Bistr'ġkega and then 

presented it on the local castle market where it was possible to taste it or to buy it. With the help of the 

local confectioner and potter, the product was for sale in a special pottery tray, which was altogether a 

realisation of their ideas and finally a market product.  

 

Keywords: entrepreneurship, experience, financial plan, tourism, tourist product. 
 

 

1. Uvod  

 

     Osnovnoġolci so polni znanja in vedoģeljno stremijo k vedno novim izzivom. Slednje jim 

ponuja ģivljenje samo, v veliki meri pa lahko vse to pri uļencih spodbudimo in povzdignemo 

na viġjo raven tudi v osnovni ġoli. Eden izmed izzivov, ki ga lahko uļencem ponudimo, je 

razvijanje kompetence podjetnosti. Mi to ģe vrsto let poļnemo pri turistiļnem kroģku, v okviru 

katerega uļenci sodelujejo na drģavnem tekmovanju Turizmu pomaga lastna glava, ki obsega 

celovit sistem organiziranega delovanja osnovnoġolske mladine v turizmu. Uļenci raziskujejo 

turizem v domaļem kraju, ugotavljajo moģnosti za hitrejġi razvoj in oblikovanje take ponudbe, 

ki bo vzpodbudila podjetniġtvo in trģenje naravnih danosti ter tudi ostale ponudbe v vseh 

moģnih oblikah. Na tak naļin uļence uvajamo v turizem in podjetniġtvo. Izobraģujejo se na 

podroļju zdravega in sonaravnega bivanja ter trajnostnega razvoja, s svojim delom krepijo 

turistiļno promocijo domaļega kraja ter ustvarjajo sinergijo z lokalnim okoljem (O projektu, 2021).  
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    V nadaljevanju je opisan primer, kako osnovnoġolci razvijajo podjetnost skozi raznolike 

turistiļne izzive.  

 

 

2. Razvijanje podjetniġtva v turizmu  

 

2.1 Pomen podjetnosti  

 

Podjetnost ni vezana le na gospodarsko dejavnost in ustanavljanje podjetij, kot si ta pojem 

pogosto razlagamo, temveļ zajema veliko ġirġi pogled. Podjetnost predstavlja po definiciji 

Evropske unije eno od osmih kompetenc za vseģivljenjsko uļenje, saj posamezniku omogoļa 

identifikacijo in izkoriġļanje ponujenih priloģnosti, realizacijo idej ter naļrtovanje in 

upravljanje procesov, ki vodijo k zastavljenemu cilju. Podjetnost je kompetenca, ki jo v 

ģivljenju potrebujemo (Podjetnost ï samoiniciativna in kreativna mladina, 2021). 

 

2.2 Razvijanje podjetnosti na daljavo 

 

Letos je delo uļencev v ļasu ustvarjanja turistiļne naloge potekalo na daljavo. Z 

mentoricama so se redno dobivali na videokonferencah dva krat na teden. Uļence je povezoval 

pozitiven timski duh, ģelja po vnoviļnem uspehu, predvsem pa doprinos k turistiļni razvitosti 

domaļega kraja. Razvoja novega turistiļnega produkta so se kljub vsem oviram, ki jih je 

posredno in neposredno prinesla epidemija, lotili polni zagnanosti in inovativnosti. Spoznali so, 

da lahko svojo kompetenco podjetniġtva uspeġno razvijajo tudi na daljavo. Uļenci so namreļ 

celotno nalogo vkljuļno s turistiļnim produktom pripravili na daljavo. Naļin dela jim je 

onemogoļil skupinsko peko ognjiġļne potice v ġolski gospodinjski uļilnici, zato so vlogo 

mentorjev pri peki potice uspeġno prevzeli stari starġi uļencev.  

 

 

3. Od ideje do produkta  

 

3.1 Moģganska nevihta 

 

Moģganska nevihta je preprosta metoda iskanja idej v skupini. Vsak lahko pove svojo idejo, 

ki se mu je v tistem trenutku utrnila. Ostali prisotni sprejmejo ideje brez komentiranja 

(kritiziranja, spreminjanja). Cilj je, da pridobijo ļim veļ idej, jih zapiġejo npr. na plakat, tablo 

ipd. Ġele kasneje, ko so ideje ģe zapisane, jih kritiļno ovrednotijo in o njih razpravljajo.  
 

Uļenci na osnovi moģganske nevihte doloļijo osnovo za pripravo turistiļnega produkta. Ko 

Turistiļna zveza Slovenije sporoļi temo, ki predstavlja osnovno vodilo na drģavnem festivalu, 

uļenci najprej z moģgansko nevihto prevetrijo prve asociacije. Tako se rodijo mnogotere ideje. 

Vsaka lahko pomembno vpliva na nadaljnji razvoj oblikovanja turistiļnega produkta, zato je 

pomembno, da zapiġemo prav vse. In prav iz zbranih idej èzrasteç nov turistiļni produkt. 

Uļenci so na osnovi letoġnje teme festivala èMoj kraj moj chefç zapisali ideje, ki jih prikazuje 

slika 1.  
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Slika 1: Primer zbiranja idej z metodo moģganske nevihte 

 

3.2 Teoretiļna izhodiġļa 

 

Zaļne se raziskovanje teorije, ki je povezana z nadaljnjim oblikovanjem izbranega 

turistiļnega produkta. S pomoļjo lastnega znanja, literature, spletnih virov in pripovedi oseb 

zberejo podatke, ki pomembno vplivajo na razvoj produkta. Natanļno pregledajo turistiļno 

ponudbo, da ne ustvarijo produkta, ki je ģe na trģiġļu, temveļ teģijo k novim izzivom. Dodobra 

se seznanijo z znamenitostmi in znaļilnostmi domaļega kraja, odkrivajo nove zgodbe in 

mitoloġka izroļila ter odstirajo tanļice preteklega ļasa. Vse to daje uļencem navdih za nova 

znanja, spoznanja in izzive.  

Uļenci so tokrat odkrivali kulinariļno dediġļino domaļega kraja. O tem so povpraġali tudi 

svoje babice, dedke in druge domaļine ter izvedeli, da ima njihov domaļi kraj razvito izredno 

bogato kulinariko in da na tem obmoļju obstajajo ġtevilne tradicionalne jedi. Izmed njih je pri 

uļencih najveļ pozornosti in zanimanja pritegnila ognjiġļna potica. Jed vsebuje sestavine iz 

okolja, kar jih je ġe dodatno spodbudilo, da bi jo ponovno oģivili in predstavili ġirġi javnosti.  

Ko uļenci zberejo vse potrebne podatke, sledi naslednji korak, naļrt naloge.  

 

3.3 Naļrt naloge 

 

Pot do cilja mora potekati sistematiļno, po dobro zasnovani strategiji in naļrtu, ki si ga 

uļenci zastavijo.  

Najprej doloļijo namen naloge. V njem pojasnijo, s katerim namenom pristopajo k nalogi, 

kaj ģelijo z njo doseļi. V naġem primeru so uļenci opredelili namen kot popestriti turistiļno-
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kulinariļno ponudbo v Slovenski Bistrici in njeni bliģnji okolici z izdelkom kulinariļnega 

produkta, ki bo povezan z zgodovino domaļega kraja.  

V nalogi si uļenci zastavijo veļ ciljev z namenom realizacije namena naloge. Cilji morajo 

biti zastavljeni jasno in konkretno. Povedati nam morajo, kaj bomo z njimi dosegli. Tukaj so 

primeri ciljev zastavljenih v naġi nalogi:  

- Turistiļni produkt trģimo v okolju prijazni embalaģi.  

- Pri izdelavi kulinariļnega produkta uporabimo lokalne sestavine.  

- Kulinariļni produkt trģimo povezano z doģivetjem.  

- V ciljno skupino potroġnikov vkljuļimo otroke.  

Ob razmiġljanju in pripravi novega turistiļnega produkta se uļencem porajajo ġtevilna 

vpraġanja, na katera ġe sprva nimajo odgovora. Nanje odgovorijo tekom pisanja naloge in 

oblikovanja novega turistiļnega produkta, saj odgovori kasneje pomembno vplivajo na 

kvaliteto in trģenje produkta. Potrebno se je vpraġati, kako bomo oblikovali turistiļni produkt, 

katere sestavine, materiale ali prostor potrebujemo npr. Kdo bo izdelal turistiļno-kulinariļni 

produkt? Kako bomo spominek povezali z domaļim krajem? Kje se bo izdelek prodajal? Kje 

bomo dobili domaļe sestavine za pripravo kulinariļnih dobrot? 

Obenem je potrebno razmisliti, ali ima turistiļni produkt tudi kakġne omejitve, jih zapisati 

ter poiskati ustrezne reġitve npr. Hraniti v hladilniku. Jed vsebujejo alergene. Izdelek porabiti v 

treh dneh.  

 

3.4 Izvedba naloge 

 

Na osnovi predhodno pripravljenega naļrta se lotimo izvedbe. Vodilo uļencev je uporaba 

lokalnih dobrin, stik z lokalnimi pridelovalci, posluġanje zgodb domaļinov, sodelovanje z 

lokalnimi turistiļnimi organizacijami ter iskanje ponudnikov v domaļi in bliģnji okolici.  

Pomen sodobnega pristopa turistiļnega produkta se kaģe v doģivetju in avtentiļnosti, saj je 

slednje tisto, kar turist vedno lahko odnese s seboj in podeli obļutke doģivetja naprej. Uļenci 

pri oblikovanju turistiļnega produkta v ospredje postavljajo individualno izkuġnjo turista in 

edinstvena doģivetja, ki bogatijo posameznika. Sodobni turisti namreļ ģelijo odkrivati kraje v 

vsej njihovi danosti, od kulturnega bogastva in zgodovinske dediġļine do doģivetja na raznih 

prireditvah, predvsem pa ģelijo okuġati jedi, lokalne dobrote ter preko vsega tega spoznati 

ģivljenjski slog domaļinov. Ģelijo si doģiveti celovito izkuġnjo obiskanega kraja, zato je 

pomembno, da novo nastali turistiļni produkt ponudimo z doģivetjem. 

Uļenci so tokrat za turistiļno-kulinariļni produkt izbrali tradicionalno bistriġko jed, 

ognjiġļno potico, jo nadgradili ter obogatili s pridihom sodobnosti. Jed, ki predstavljala nov 

turistiļno-kulinariļni produkt so razvijali po spodaj opisanih korakih.  

1. KORAK:  

Po ustnem izroļilu starih starġev so zapisali recept tradicionalne ognjiġļne potice (slika 2). 

Zbrali so lokalno pridelane sestavine (kruġna moka, skuta, kisla smetana, jajce, jabolko, med, 

orehi) ter spekli ognjiġļno potico, ki jo prikazuje slika 2.  
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Slika 2: Ognjiġļna potica na tradicionalen naļin 

 

2. KORAK:  

Tradicionalno ognjiġļno potico so uļenci nadgradili s svojimi idejami in znanjem. Obogatili 

so nabor sestavin (slika 3) in izboljġali vizualno podobo ognjiġļnice. Testo so naredili nekoliko 

mehkejġe, po vrhu pa so zaradi lepġega videza prelili rumenjake s kislo smetano. Nastala je 

posodobljena ognjiġļna potica, ki jo prikazuje slika 3.  

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 

Slika 3: Posodobljena ognjiġļna potica 
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3. KORAK:  

Za dokonļno nadgradnjo tradicionalne ognjiġļne potice so se uļenci povezali z znano 

lokalno slaġļiļarko, ki jim je predstavila najnovejġe trende priprave sladic. Seznanila jih je tako 

z obogatitvenimi sestavinami, ki dajo jedi polnejġi okus in kot tudi z naravnimi barvili, s 

katerimi lahko jed naredijo na pogled privlaļnejġo. Uļenci so namesto kvasa uporabili droģi, 

namesto skute grġki jogurt, sladkor so zamenjali z medom ter uporabili naravna barvila kot so 

rdeļa pesa, matcha, kurkuma, maline. Tako so iz starega tradicionalnega recepta ognjiġļne 

potice ustvarili nov turistiļno-kulinariļni produkt s pridihom sodobnosti (slika 4).  

 

 

 

 

 

 

 
 

Slika 4: Ognjiġļna potica na sodoben naļin 

 

3.5 Pomen embalaģe 
 

Vzporedno z razvijanjem turistiļnega produkta je potrebno dobro premisliti, v kakġni 

embalaģi ga bomo trģili. Bogataj (1994) navaja, da embalaģa pomembno prispeva k celovitemu 

videzu, uporabnosti in transportu nekega izdelka, zato jo je potrebno naļrtovati skupaj z 

izdelkom. Spominki se najpogosteje ponujajo v embalaģi iz papirja in kartona, ki je preprost za 

obdelavo, poceni, lahek in bioloġko razgradljiv. Ponujajo pa se tudi v embalaģi iz drugih 

materialov, kot so steklo, kovina, plastika, les, tekstil. Nekateri spominki embalaģe ne 

potrebujejo. Spominki so najveļkrat razstavljeni brez embalaģe in ga vanj poloģimo ġele, ko 

spominek kupimo.  

Habjaniļ in Uġaj (2000) navajata, da je funkcija embalaģe pomembna, ker:  
- obdaja in ġļiti izdelek 

- pritegne porabnikovo pozornost 

- vpliva na nakupno vrednost 

- daje informacije o lastnosti izdelka (o proizvajalcu, ceni, roku trajanja, blagovni znamki) 

- vzbuja prijetne obļutke v povezavi z izdelkom. 

Izdelke embaliramo, da jih zaġļitimo pred vibracijami, pritiski, temperaturnimi in drugimi 

mehanskimi vplivi. Danes je embaliranje postalo uļinkovito trģno orodje. Dobro oblikovana 

embalaģa ima lahko zaradi svoje zunanje privlaļnosti in priroļnosti dodano vrednost za 

porabnika in dobro promocijsko vrednost za proizvajalca.  

Ko uļenci pripravljajo turistiļni produkt, ki zahteva trģenje v embalaģi, namenijo izboru 

ustrezne embalaģe posebno pozornost. Dobro preuļijo lastnosti izdelka in izberejo 

najustreznejġo embalaģo. Pri tem upoġtevajo njeno uporabnost in praktiļnost ter predvsem tudi 

ekoloġki vidik. Posluģujejo se embalaģe iz papirja in kartona, saj ga je moģno reciklirati, 

obenem pa je lahek in preprost za obdelovanje. Opremijo ga s promocijskim materialom in 

drugimi dodatki (npr. logotip, slogan, kratka zgodba, recept).  
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Uļenci so za ognjiġļno potico po Bistr'ġko predvideli kartonasto embalaģo. Opremili so jo z 

lastnim logotipom, sloganom èVsaka ima svojo zgodboç ter s kratko zgodbo o ģivljenju 

domaļinov nekoļ v povezavi z ognjiġļno potico.  

 

3.6 Logotip 
 

V namene trģenja turistiļnega produkta so oblikovali izviren logotip s pomoļjo programa 

WIX. Oblikovali so ga v skladu z osnovnimi smernicami, predvsem pa z namenom, da 

poudarijo simboliko turistiļnega produkta. Vodilo pri oblikovanju logotipa so bile naslednje 

asociacije:  

- okrogla oblika kruġnega loparja 

- drevesne veje, ki ponazarjajo, da je potica objeta z  

naravo in izdelana iz domaļih, lokalnih sestavin 

- krona pod napisom pomeni, da je potica bogata po  

sestavinah, vsebini in svoji zgodovini 

- sonļni ģarki, ki potekajo iz ļrke O predstavljalo ogenj in  

svetlobo ob peki potice v kruġni peļi 

- zelena obroba ponazarja naravni ciklus 

- kameno ozadje pa peļ in domaļnost.  

                                                                          

 

                                                                         Slika 5: Logotip ognjiġļne potice z Bistr'ġkega  

 

Na osnovi navedenega so uļenci oblikovali logotip, prikazan na sliki 5.  

 

3.7 Promocija in trģenje 

 

Pomembno je, da nov turistiļni produkt seznanimo z javnostjo. To storimo s promocijo, ki 

pritegne posameznikovo pozornost. Pomeni, da moramo javnost informirati, spominjati in 

prepriļati v vrednost nakupa. 

Uļenci so v nalogi predvideli, da bodo nov turistiļni produkt oglaġevali v ļasopisu ter na 

radiu in televiziji, preko spleta pa na odmevnejġih socialnih omreģjih.    

Vzporedno z ustvarjanjem novega turistiļnega produkta morajo raziskati moģnosti trģenja. 

Razmisliti je potrebno, kje vse ga lahko ponujajo (npr. v trgovini s spominki, na grajski trģnici, 

v kavarni, hotelu, v TIC-u) in kdaj (npr. ob posebnih priloģnostih in posameznih prireditvah, 

ob sobotah). 

Uļenci so za trģenje turistiļnega produkta ognjiġļna potica z Bistr'ġkega natanļno predvideli 

kupne toļke, in sicer na grajski trģnici v bistriġkem gradu, v grajski kavarni, lokalnem hotelu 

ter na posameznih turistiļnih in izletniġkih kmetijah, na voljo bi pa bil tudi ob posebnih 

priloģnostih in dogodkih, ki se odvijajo na grajskem dvoriġļu.  

 
  
















































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































