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PREFACE 
 

 

óôAcquire new knowledge whilst thinking over the old,  

and you may become a teacher of others..ôô  

Confucius 
 

 

This year, the pandemic situation has forced us to constantly change and adapt to new 

situations.. Therefore, the central title of the conference is: Challenges in Education and 

Evaluation of Knowledge. 

During this time, teachers were forced to look for completely new teaching approaches and 

look for ways to adapt to this new situation and make changes in their way of teaching. It is the 

task of the teacher to constantly take care of acquiring new knowledge, because only in this way 

can he / she be an example to the students. 

The Book of Papers contains six sections, among which three basic ones are highlighted:  

- Distance Teaching Challenges,  

- Communication And Personality Development, 

- Use Of Modern Technology. 

Within the thematic sections, you will find answers to the following questions in the articles:  

- How to teach the present generations innovatively  regarding the current pandemic 

situation? 

- How to teach effectively and how to objectively evaluate knowledge at a distance? 

- How to improve the pedagogical-sociological aspects of distance learning? 
 

There are extensive teaching experiences presented in this anthology, gained by the authors by 

entering into the new challenges that were brought by lockdowns.  

There are 53 scientific and professional articles in The Book of Papers and also two quality 

Round Tables entitled Online/Distance Learning and its Psychological and Sociological 

Aspects and Challenges, Changes and Future in Teaching. There were 53 speakers from 

Slovenia and 30 foreign speakers presenting at the conference and they come from 15 different 

countries (Slovenia, Argentina, Brazil, Chech Republic, Croatia, Dominican Republic, Greece, 

Hungary, Italy, Lithuania, the Netherlands, Poland, Serbia, Spain, Sweden). 

Life brings us many challenges, one of which was also the epidemics. This was an 

immeasurable challenge for parents, children and especially for teachers who had to learn a lot. 

Some values had to be rediscovered, reconsidered, they had to learn to trust, be tolerant, 

understanding and, above all, empathetic. In the times we are living, it is very important to redefine 

and re-evaluate the role of the teacher. The teacher must first be able to mentally adapt and prepare 

for the given situation, and then find contact with students, feel their distress in diverse situations 

and approach them through good communication, compassion, openness, willingness to cooperate 

and accept their perspectives and views. 

The examples presented in many papers and effective solutions for teaching and evaluating 

knowledge at a distance in various subjects will thus help the education to improve. 

 

Programme and Organization Committee  

of the International Conference EDUchallengen, November 2020 

P
re

fa
ce
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and Sociological Aspects 
 

 

There were participants from:  

Italy, Croatia, Hungary, Spain, the Czech Republic, Greece, Sweden, Poland, Finland, 
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The key questions at the round table 

1. Introduce yourself (name, country, profession, actual workplace) and share with us your 

experience on how the Corona period affected your teaching (or other professional) 

schoolwork. 

2. Share your opinion about psychological and sociological aspects of distance (ñCoronaò) 

schooling as you have experienced it. Has there been any evaluation held on national 

level about it from spring 2020 and what are the suggestions and advice for further 

distance schooling? 

 

Conclusions 

The participants presented their fields of activity in education and schooling. Their 

experiences vary from primary and secondary education to working with special needs students 

and teacher training.  

In the second round of our roundtable, participants were encouraged to present their 

experiences with online teaching, especially with regard to the mental, emotional and social 

consequences for pupils. It is obvious that governments are currently focusing on solving the 

health situation related to the coronavirus epidemics, but they tend to leave aside a thorough 

reflection on the long-term consequences of the situation for children and young adults. All 

participants agreed that they had observed an increase in anxiety and depression, as well as 

anxiety and alienation among their students as a result of the excessive use of information 

communication technology. According to the majority of the speakers, the latter could lead to 

addiction and serious psychological consequences.  

The participants referred to specific social situations. In Sweden, people are to a certain 

extent used to living isolated in their immediate families, while in Italy and Greece the culture 

of socialization and connection with the extended family is more common, so that the 

consequences of social isolation are more severe and more obvious among pupils as well.  

All participants agreed that in the times we live in it is important to rethink and revalue the 

role of the teacher. A teacher should first and foremost mentally adapt to and be prepared for 

the given situation. Furthermore, a teacher should find a connection to the pupils and their needs 

in their own situations, connect with them through good communication, compassion, 

openness, willingness to cooperate and acceptance of their perspectives and points of view. It 

was found that a good connection with the teacher and communication with schoolmates online 

is of core importance for younger pupils.  

One of the most difficult problems is that the situation we find ourselves in increases social 

inequalities, which is obvious in pupils, their school work and their ability to respond to the 

given learning circumstances. Teachers fear that distance learning has a strong and negative 

impact, especially on the vulnerable group enrolled in education and school, namely children 

with special needs.  
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It was pointed out that many pupils from different countries (Greece, Spain, Italy) lack 

information technology equipment and access to the Internet. This leads to a low percentage of 

active participation in live distance learning and irregular school work. On the contrary, in 

Sweden information technology equipment does not pose a problem, but they are confronted 

with the passivity of pupils and excessive use of information technology.  

The majority of secondary school teachers warned of the increased percentage of pupils who 

use the current situation as an excuse to leave the education system. On the other hand, they 

added that some students take advantage of the options offered by the current situation and 

acquiring various information and knowledge online. At this point, participants often stressed 

the fact that we are sometimes wrong in believing that students are excellent at information 

technology and equipment; teachers generally realise that this only applies to playing online 

games, using social media applications and watching various videos, but when it comes to the 

basic use of information technology for educational purposes, their knowledge is poor or non-

existent.  

In the last part we opened a discussion on the long-term consequences of distance learning 

and social distancing that we are currently facing. Negative consequences that will become 

apparent over time are, above all, increasing dependence on information technology, mental 

illness and antisocial behavior. The participants also pointed out some positive consequences, 

namely the readiness of children and young adults for future life in terms of rapid changes and 

constant need for adaptation.  

The discussion was concluded by pointing out the power and importance of teachers who 

are able first of all to face the given situation themselves and, in addition, to change their old 

mentality, to accept or try to understand the pupils and their view of the given situation, and to 

plan their work and didactics in accordance with the requirements imposed by our new reality. 

 

  



14 

 

Adrienn Szab· 
 

Budapest School, Hungary 

szabo.adri.mail@budapestschool.org 

 

 

Introduction of the Author  

 

Adrienn Szab· comes from Hungary. She works as an elementary school teacher/mentor in a 

Hungarian alternative school called Budapest School. She has 6 years of experience in teaching in 

intenational and alternative systems. Her special interest is based on intercultural psychology and 

education; besides this she also teaches Hungarian as a foreign language for exparts.  

 

 

Abstract  

 

Emotional connection is a very important aspect in our teaching methods so when the Covid situation 

changed our lives, our first question was how to maintain our good connection with pupils if we donôt 

have those special momets when we can have a spontaneous discussion with them. We didnôt want to 

reduce our online meetings for only skill lessons like Math, reading, writing etc, but wanted to focus on 

maintaining our community building activities. 

We were sure that we needed to reorganize our daily routine on the online space, but there was one thing 

that we really wanted to keep from our offline life, the importance of human connection. 

We kept several good routines from our offline days, like morning circles or storytelling time after lunch 

or mentortime (when kids have special one-on-one session with their mentor- teacher)  but we also 

organized some new activites like ègang timeç ï when those, who had the same interest could get 

together once a week to enjoy each otherôs company and play, learnand or fun together (playing online 

ôActivityô, building LEGO towers in front of the computer, etc.)  

In my country there was no evaluation held on national level. Of course, you could hear some statements 

from politicians about the successful online learning in Hungary, but the truth is there was no real 

research behind these statements, there was no real evaluation at all. We also missed that no one asked 

the teachers about their needs, and there was no real dialouge between teachers, goverment and parents.  

My advice is that we need to maintain the emotional connection with our students if we don't want to 

lose them. In my opinion, we can teach more affectively if we have a good connection with them, when 

they see we are interested ï not only in lessons, but in their life as well. It's important that we need to 

know about their social background, their family situation, and the physical background (especially if 

they spend the learning hours at home - for example: do they have their own desk for learning; are there 

more than one device in the household; etc.). All these pieces of information can help us understand 

them, and it could help us organize our online lessons. Furthermore, one of the most important things 

for the kids is to maintain their social connections with each other. We cannot let them lose their friends 

and playing hours during these challenging times. 
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Froukje van den Berg 
 

Samenwerkingsverband Passend Onderwijs; The Netherlands 

info@flanqmediation.nl 

 

 

Introduction of the Author  

 

Froukje van den Berg; Every primary school in the Netherlands, whether it is a regular school or a 

school for children with special educational needs, is connected into a Partnership. There are 77 

Partnerships in Primary Education, all of which are under the supervision of the Inspectorate for 

Primary Education. Each school in the Partnership writes a support plan describing how the school 

will meet the educational needs of children with special educational needs.  

 

When a school needs guidance on helping children with special educational needs within the school, 

it is her job to develop an action plan for the teacher, She visits the school, the teacher, the pupil, and 

the parents to assess the studentôs needs. She then makes a recommendation to the regular Primary 

Education System. The applications received are diverse and include children with behavorial 

problems, children of refugees, and children with a language delay. 

 

 

Abstract  

 

In the beginning we had to find a way to communicate with the pupils we supervise. We couldn't go to 

the schools. We developed a newsletter for them and their parents. It offered us the opportunity to review 

our own working methods. We decided to take a new path. We wanted to focus even more on the teacher. 

Guidance concentrated too much on the pupil, while the vision of the organization places more emphasis 

on the teacher. 

The Inspectorate for Primary Education collects information at certain times about the way education is 

developing in this era of Corona. They have done this three times until this moment. They have had 

telephone conversations with schoolboards and school leaders. 

In a very short time a lot of schools have succeeded in realizing distance education. Has that also brought 

good development for all children? Future research will tell us, I think. 

I am afraid that those children whose environmental factors were not optimal before the time of Corona, 

and therefore suffered from learning deficits, now have an even larger gap.  

After the summer holidays it was especially important to turn the group back into a group, to talk to 

children about what Corona has changed in their lives, did they have relatives with the disease or even 

know people who had died of it? In addition, repetition and good instruction are essential. 
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Michal Duġik 
 

 

Zakladni skola a Materska skola, Lovcice, okres Hodonin, prispevkova organizace,  

The Chech Republic 

michal.dusik.14@gmail.com 

 

 

Introduction of the Author  

 

Michal Dusik is a teacher of English and ICT at a small primary school based in a village in the 

south-east part of the Czech Republic. Teachers there teach pupils aged 6 -11. Currently, they have only 

35 pupils in their school. As the number of pupils is very low, their classes combine students in different 

years. The staff are four teachers (including the head teacher) and one TA. 

The schoolôs curriculum is entitled Tradition, Ecology and Openness. They seek to build upon the 

regionôs cultural and natural heritage. They also strive to create an open, positive and secure 

environment for all pupils no matter whether they are academically gifted, practically oriented or with 

special needs. 

 

 

Abstract  

 

Right now, the Czech Republic is slowly opening its schools to students again. We have experienced 

two long periods of home schooling. Children were forced to stay at home for about three months in 

spring and for one and half months in autumn.  

The Czech national school supervisor conducted an extensive survey investigating various aspects of 

distance learning in spring. The survey contained both teachersô and studentsô experiences with distant 

schooling. It also contained recommendations for potential future events. However, this document was 

not released until the country was in the middle of a second lockdown. So much for the national 

evaluation at the national level. 

Although the document was late in coming, it did spell out useful suggestions: efficient 

learning/teaching management involving online video conferences and individual homework in an 

extent proportionate to the pupilsô age and level of attainment. Schools were also advised to teach smaller 

groups of pupils, to choose a single communication platform (MS Teams and Google Classroom being 

the most popular by far). Schools were recommended to be in touch with parents more often and provide 

more detailed feedback and evaluation. Schools were also encouraged to lend equipment to pupils from 

less well-off families (and it is to the credit of the Czech government that schools had received money 

to purchase new equipment at the beginning of September). The list goes on and on. 

The experience me and my colleagues have had shows that distance learning puts many families in a 

very difficult situation. Our pupils are very young and need to be looked after. (Children in years one 

and two are not able to read or write properly!) Parents who did not wish to lose their jobs asked 

grandparents for help. Grandparents often lacked the skills or equipment to participate in distance 

learning. We had to offer individual consultations and find the time which suited working parents.  

There are numerous families with two and more children. These are of different ages, theey attend 

different schools, but have to take part in online lessons. In this situation each child has to have their 

own device to work on. The internet connection has to be strong and stable. Often, this was not the case.  

In short, the lockdown hit the low-income, less affluent families the hardest. Right now, we are preparing 

to welcome children back to school and we have agreed to provide special support to everyone who 

needs it. Everyone (children and teachers alike) canôt wait for the school to reopen. But we remain 

cautious, since this situation may repeat until a vaccine is available. 
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Introduction of the Author  

 

Rasa Pieģienǟ is a Director of Siauliai district department of education assistance. 

The organization - the Siauliai district department of education assistance really felt the effects of Covid-

19. Activities shifted as much as possible online, the number of events decreased or took a different 

form, and there was a significant decrease in child assessment and counseling for children, pupils, 

parents and teachers. Some activities, such as the Olympics, exercises for senior citizens, excursions, 

education, etc. were discontinued altogether. Not only did she have to buy more technical equipment, 

but she also had to learn how to use it. Another very important aspect was that she had to accept this 

situation of COVID -19, because she realized that it would not take one or two days, but a long time. It 

was necessary to be psychologically strong, even without seeing the meaning of the work. 

 

 

Abstract  

 

I think that we first had to accept the idea that such a situation is complex and will  take a long time. 

Quarantine and distance learning will  take longer than we would like. Without exception, everyone had 

to check and evaluate their technical possibilities of working remotely. The teachers had to prepare to 

work with the students from a distance, many questions were raised by parents and other staff. Financial 

problems arose, e.g. not all children had a computer or internet connection at home. Therefor, the parents 

had to buy them, other schools lent their computers or tablets to these students. It was hard to understand 

that learning outside school also has rules that must be followed. A large part of senior teachers left the 

workplace because the COVID -19 situation with distance learning was too difficult  to prepare. There 

was a lot of confusion and uncertainty. Before the second wave of COVID -19, both the schools and the 

teachers, students and staff were much better prepared, both technically and psychologically. The 

quarantine showed and proved that people need live communication, that they want to be together, and 

what a miracle, it turns out that the pupils want to go to school. 
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Introduction of the Author  

 

Aurelija Leiġienǟ is a deputy at Siauliai Petras Avizonis Training Center. This institution has two 

specialized areas: preschool education ï attend 126 children age 1,5ï6 and provide educator's services 

for blind / visually impaired  pupils in Siauliai city (6 pupils different age). Her experience in this 

position - only one year. She organizes all training systems in her institution, communicates with 

teachers, organizes activities to increase qualification. Her first steps at this position was to initiate 

wide use of technologies (bee-boots, smart screens, interactive floors, communicate through google 

drive).  And she felt main problem - too low use of ICT tools, too little experience to use it and teachers 

fears. Due to this ï difficulties that appeared at distance training. As after few months it became very 

needed in reality and educators started to work online. 

And the most important ï she is the mother of three school age children and her whole family felt all 

education online issues, advantages, disadvantages. 

 

 

Abstract 

 

Psychological and sociological aspects of distance (ñCoronaò) schooling ï I will share a real experience 

how to organize distance education at pre-school institution and training for blind / visually impaired 

students.  

Teachers' ability to manage ICT tools was very limited. Especially for older professionals. There was a 

shortage (we were missing) of computers. We got incredibly lot of negative information about virus, 

about changes schools needed to do. Because of all this it was very big issue to plan, to organize, to 

implement distance training. Few educators even wanted to quit their jobs only because of to avoid 

distance training. And what tell us about their emotional state, how they felt.  Weôre talking about a 

whole bouquet of negative emotions they got and needed to survive.  I had lot of discussions, made lot 

of recommendations from calming down and finding solutions in ICT use.  

Another part of teachers felt very comfortable, communicated a lot of with each other, shared practice 

and helped eldery colleagues. But to organize online training activities it was difficult even for them: 

fear of parentsô evaluation, children control possibility, themselves made mistakes ï. Tiflo Pedagogues 

communicated a lot with parents, organized online training for few pupils and didnôt felt big discomfort.   

After all this teachers became more self-satisfied, more professionally stronger, closer communication 

with colleagues and with parents. 

Were organized lot of lectures, seminars about emotional wellness. 
 

The suggestions and advice for further distance schooling ï to help to get away from fears, to 

understand that the educational system must respond to current situations and we need to help to do this. 

Turn attention to families, their possibilities and motivation to help their child to participate actively in 

distance training. To use tools, made by colleagues pedagogues and experts at school, region or national 

level. And to help each other to do best in this way.  
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Introduction of the Author  

 

Raquel Torres Lumbreras is a teacher in a secondary education center in Talavera de la Reina, 

Toledo. The city is medium in size and is located just over 100 km from Madrid. She teaches Spanish 

Language, Literature and Italian as a foreign language. She has been working at this center for five 

years and she is active in Erasmus projects with various European countries. Also, before Covid 19, she 

used to organize cultural and linguistic exchanges with various Italian institutes with which they have 

collaboration agreements. In extracurricular activity she usually participates in theater groups or 

similar activities with students and other fellow teachers. She has been in this profession for 16 years, 

although she has worked in many other fields before becoming a teacher. 

 

 

Abstract     

 

In my personal experience with distance education during lockdown due to the current pandemic 

situation caused by Covid 19, I have learned with the adolescents with whom I have worked, they have 

been able to overcome difficulties and incorporate the news that I found of help in the teaching-learning 

process. In the field of content perhaps there are elements that we have been able to work even better 

than in present teaching, in the field of attention to emotion, which for me is very important in teaching, 

I don't know if it has been so effective. I believe that on many occasions we adults had not realised what 

our students needed. Neither the administrations nor in many cases the teachers were able to find ways 

to maintain contact, both emotional and educational. In our country, specifically, in the case in which it 

has been achieved, it has been done in spite of administration whose aid has been absolutely none. 

 

Regarding possible suggestions I think the best we can do in this situation is precisely what we are doing, 

pooling the different experiences and trying to draw conclusions that can help us improve. 
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Introduction of the Author  

 

Ana Isabel Barranco is a Biology teacher in a secondary  school (middle and upper secondary). 

Her High School is located in a town of 100,00O inhabitants in the south of Spain, Lorca. It is a large 

center where there are 1,300 students and 100 teachers. She usually has 150 to 200 students per year 

aged between 12 and 18. It is not the first time that they have suffered a catastrophe, they have suffered 

floods and earthquakes, but this situation has been completely different due to its dilation in time and 

because it is shared with the rest of humankind. 

 

 

Abstract 

 

"Pan" is a Greek word that means everything, in this case it is true.  

Coronavirus affects all aspects of our life: education, health, work and future. 

This pandemic  has revealed the problems that our society has: discrimination, poverty and inequity; we 

face those problems with fear and are not ready to do so.  

All the above mentioned concerns and distrust of the future generate anxiety and depression, children 

are the weakest links in the social network and we must be aware in order to help them. No evaluation 

has been carried out by our government. In our center we worked on it and a series of actions were taken. 

I summarise these  conclusions in four key words: acces, equity, cooperation and communication. 

1. Access: Train students in the use of the Internet tools. 

2. Equity: Provide access for all as able and avoid discrimination. 

3. Cooperation: Design cooperative activities in the distance. 

4. Communication: Talk to families and students to make them understand they are not alone in 
this situation of fear and the unknown. 

 

We combined this in our Erasmus plus K1 project òADDING WORLDSò.  
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Introduction of the Author  

 

Elvin Smajic is one of 50 teachers in a primary school and his subjects are social studies, history, 

religion, geography and Swedish. The students in the school are between 13 and 16 years old and there 

is an average of 24 students in each class. They have a good catchment area where the students are 

quite motivated, he would say, but a bit naive, so they have to work hard to increase the level of 

consciousness of some students. 

 

 

Abstract  

 

If a school or adult education partially closes the school premises, the school may decide to admit a 

smaller proportion of students, if the school has taken the necessary measures to reduce the risks of the 

spread of infection. The school can, for example, take in a smaller proportion of students who may need 

to be present on the school premises to get their education when they need be present on the premises 

to be able to carry out certain practical steps or take tests or otherwise demonstrate their knowledge at 

the end of their education. 

There has not been any evaluation on a national level. There have been calls for national directives on 

how distance education should be conducted, but in Sweden such decisions are left to either the 

individual school or even to the individual teacher, so in terms of results the quality varies somewhat 

enormously around Swedish schools today. 

Today I see Google platforms as a necessary item for successful education. We can hold Google Meet 

in a simple fashion and share our screen and keep the focus on the lesson, without the risk of students 

doing other activities. But to be able to perform distance lessons, we are happy to have one school 

computer per each student which is provided by the municipality. 
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Introduction of the Author 

 

Magdalena Niedlich-Liczkowska  is an English teacher and has been working with teenagers in a 

medieval Polish town for 20 years now.  Her school is a high school that teaches teenagers aged from 

15 to19. The students of her school inhabit both rural and urban areas. They participate in foreign 

languages classes such as: English, German and Spanish. Other extended subjects taught at the school 

include: Geography, Biology, Chemistry and History. There are three basic profiles of learning at the 

school which are: health and beauty, pedagogical-humanistic and of general development.  Teachers 

have been involved in many voluntary actions and helping disabled people. Students have been gaining 

experience while working with special care children, kindergarten children, organising sporting events 

andgeographical and historical excursions. Except for school  students do courses for fitness 

instructors, beautician courses, first-aid, health improvement course, and courses for volunteers, all of 

them finishing with certificates. 

 

 

Abstract 

 

Distance schooling has been difficult for both students and teachers in Poland. The lockdown in March 

caused a lot of confusion and stress. In the first two weeks we taught by sending assignments to students 

on several platforms. The students complained that they were overburdened and confused with work 

and that their parents (especially of the younger children) did the teaching after work. In the end, the 

teachers also had a lot to do to check and correct the pupils' work. There were a number of students who 

did not contact teachers and simply avoided school. All final exams were postponed to the end of July 

and oral exams were canceled.  

Since September all schools in Poland have been opened again. The secondary schools were closed 

again in mid-October and have been closed since then. The primary schools followed in November. We 

have worked online as well as involving the pupils in individual work. 

 At our school we use one platform - namely Teams. Pupils attend classes that last about 30-40 minutes 

and have about 4 sessions/lessons per day online. 

 There are a number of students from rural areas who happen to have problems with the internet 

connection or IT equipment. I have noticed that the students are more engaged in learning now than in 

the spring. They are less confused about the Corona situation, but still have many personal problems. 

Teenagers have been deprived of their natural need for contact with each other, and their well-being has 

deteriorated. They are not used to making phone calls, they seem to make contact only by sending 

messages. The teenagers avoid using cameras during lessons and try to find excuses to remain silent. I 

hear low voices and see sad faces of my students, which worries me a lot. Some of my students have 

been diagnosed with depression and this situation will  only deepen the problem. Psychologists advise 

the teachers to pay more attention to the well-being of the students and to react immediately to symptoms 

of loneliness and depression. We can try to have more frequent one-on-one conversations with them and 

their parents more often. It is very important to take care of yourself to be able to help others. The online 

lessons and the materials used should be interesting and varied. Work/pair work can minimize the feeling 

of loneliness and foster corporation. 

Teachers feel that because of the distant learning we are not able to achieve all the aims of the curriculum 

and the final exams have been modified. 
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Aneta DobrzyŒska is a Polish teacher in a primary school and a secondary school. 

 

 

Abstract  

 

The negative side of distance learning is the risk of impoverishment of the social network that may 

accompany this form of education. Both students and teachers may experience a deepening feeling of 

social isolation. This can have a negative impact on the well-being and mental health of students and 

teachers. In addition, some teachers and students are frustrated by technical problems that sometimes 

prevent effective communication. 

I do not know whether there have been any studies on distance learning at national level. Some 

universities have done such research for their own needs. 
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Introduction of the Author  

 

Maria Samara is a teacher of English in the biggest General Lyceum of Trikala, 3rd General Lyceum 

of TRIKALA, ''Odysseas Elytis", located in a residential area of mixed cultural backgrounds. She has 

been teaching English since 1995, starting from the private sector (1995-2000) and currently serving 

the state one for 20 consecutive years. Her students are between 15 to 18 years of age. 

She has also been involved in various European programmes such as the Comenius, Erasmus and 

Europeans for Peace for more than 8 years.  Sheôs currently coordinating two Erasmus+ programmes 

which end in 2021 and 2022 accordingly as well as actively participating in the eTwinning platform 

with constant annual feed. 

The reason she finds this roundtable discussion interesting is that she considers it as a great opportunity 

for both her students and herself to meet people from different European schools, learn useful 

information about their culture and teaching methods, expand their horizons and therefore develop the 

school's environment. New innovative approaches to modern methodological repertoire will certainly 

be acquired through the mutual sharing of knowledge and information. Flexibility, development and 

international transcendence will be just a few key words of what sheôs dreaming about her school and 

the students' future in it! 

During these unprecedented times we are living in, she also views online/distance learning as a helpful 

educational method and, in most cases, their only source for lessons. Thus, she has already incorporated 

distance learning in her teaching and created her e-class at school. 

 

 

Abstract 

 

The past few months have been reallyé should I say óweirdô? Itôs really hard to find a single word to 

describe oneôs feelings during these difficult times. When school closure due to Coronavirus was first 

announced, my kid jumped for joy! I canôt say I was sorry either; I would finally be able to do the things 

I had been putting off for quite some time, let alone relax at home a bit. (God knows I needed that!) 

Soon, my 11-year-old son started complaining about not seeing his friends, about internet disconnections 

and so oné Then came boredom, anxiety about the whole situation getting out of control and, at times, 

fear about the óunknown enemyô. As a teacher I had to adapt to the new ódistance teachingô idea and 

somehow make it work. Confusion and curiosity soon gave place to disappointment and anger, when 

the online teaching platforms did not work as they were supposed to. Iôve been looking for alternatives 

and trying my best, but on certain days, my best is still not good enoughé 

Since last spring our Regional Foreign Language Advisor has organized several seminars in regular 

monthly periods but I find this insufficient because due to the fact that she had to start from scratch, 

most of the online teaching involved included aspects and methods I had already known. That is the 

reason why I have participated in various webinars out of my own will (held by either Greek or foreign 

Institutions) and out of my own pocket.  

The 2 most helpful courses that I decided to attend are: 

1. óTeaching EFL on lineôï a MOODLE course of the University of Nicosia Cyprus which Iôve 

just completed. 

2. The state MOOC. Edu.gr Course entitled: óHow to learn digitally ï How to teach digitallyô 

which Iôm hoping to finish by Dec. 3rd (last deadline). 

No official evaluation has been held nationally but only on regional levels.  

The reasons are simple; lots of villages in mountainous areas have poor or no internet connection and 

https://live.etwinning.net/profile/school/44255
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naturally lack of equipment to organize digital learning and foster online teaching, either. 

As a consequence, the country is striving to meet up with these new unprecedented hard times of the 

pandemic. Letôs not forget that we are coming out of a deep 10-year-old economic crisis so the situation 

could not be described as idealé 

Anyway, my advice is to do our best both personally but also working in teams to assist distance learning 

and above all, help our childrensô emotional and psychological needs. In my opinion, the most effective 

way to achieve this would be by introducing the 4 Cs in our lessons: Communication, Creativity, Critical 

thinking and Cooperation so as to make them more fun, ie. by adding different online tools and 

gamification in our teaching methods. 

What about you? Can you find the right words to describe your emotions during the past few months? 

Experts say that in difficult situations like this, talking to people about your worries, in other words, 

ñgetting it off your chestò is the best way to keep your mental balance. 
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Introduction of the Author 

 

Maria Kapetanaki is a primary school and drama teacher, although she personally considers these 

as two sides of the same coin. Drama came to her life during her bachelor studies, became her core 

specialisation during her master studies and her life afterwards. As a primary school teacher she teaches 

the main core subjects to students aged 6 to 12 and because of her specialisation, she uses drama as a 

method of teaching and also as a different subject. She has been teaching in several schools in Europe. 

Her last school was the one at Profitis Ilias village of Crete in Greece, where she worked as a public 

teacher. It is not a very big school as it is located in a village of about 1470 people. There were 7 different 

groups at the school during her teaching there (one  for every grade, apart from the 6th grade which 

consisted of 2 different groups of students). She was teaching the 3rd grade. 

 

 

Abstract  

 

Many things were unique during my experience in this small school of Profitis Ilias, starting with the 

Corona virus and the online schooling. The crisis of online education in my class (and in the classes of 

many other Greek teachers) had a name: social isolation, which revealed the unreadiness of the Greek 

school system to welcome online teaching. The social isolation was a consequence of the luck of 

technological equipment of many families due to economic problems and a result of the increase in the 

number of hours spent at the computer, mobile phone, tablet or television, as many of my students 

themselves stated. In addition, there were also psychological aspects of online schooling, such as 

stomach pain, rapid change in emotional situation and denial of the situation itself). It is crucial that 

schools have an effective online platform and seminars on education and new technologies for teachers 

and the necessary supporting staff (counsellors, psychologist, social workers). Last but not least, the 

introduction of drama into the school reality as a supporting method for the development of the necessary 

social and emotional competences for the students' readiness for life in times of crisis (emotional, 

economic, health). 
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Introduction of the Authors 

  

Martina Supanļiĺ has been working as an English teacher for 17 years and from the 3rd December 

2020 she will become a principal of the 1st Primary School Bjelovar. She has been involved in many 

international eTwinning, Erasmus+ and UNECSO ASPnet projects and she has been awarded for her 

work several times. 

 

Helena Gustoviĺ Ljubiĺ has been working as an English teacher for 14 years.  She has been involved 

in many international eTwinning, Erasmus+  and she has been awarded for her work several times. At 

the moment she is a coordinator of two different Erasmus+ projects. 

 

 

Abstract  

 

The official evaluation data from spring 2020 show that the majority of Croatian pupils, parents and 

teachers were satisfied with distance learning. We believe that they were generally satisfied, but there 

are many things that were very difficult  at that time. The headmasters received unclear information from 

the Ministry and many things they had to decide for themselves. They were under great pressure and 

their responsibility was even greater than usual. The teachers felt confused, especially when it came to 

grading and evaluation. Communication with the students was also very difficult, and working hours 

were almost round the clock. The students were also confused, they did not know how to organize their 

work successfully and they missed their teachers and friends. All  in all, everyone was satisfied and felt 

relieved when we could go back to school.  

How did the Croatian teachers deal with  distance learning? 

Since we are both teacher mentors and members of the working group for the implementation of the 

comprehensive curriculum reform in the Ministry of Science and Education of the Republic of Croatia, 

we immediately started working on the video lessons for primary school children. The Ministry formed 

groups of teachers who voluntarily made different video lessons with the topics from the curriculum. 

These lessons were shown every morning in a fixed program on TV. The lessons, which were created 

using PowerPoint and various recording devices, were primarily intended for pupils of the higher grades, 

while younger pupils could watch the lessons which were filmed in a TV studio.  

The majority of schools in Croatia used Microsoft teams to organize the online training. Each school 

had different teams, and each class had its own team where teachers published the assignments, video 

lessons and homework and communicated with their pupils. Depending on their knowledge and skills, 

each teacher decided which web tools to use to make the teaching process easier for both students and 

themselves.  

The publishers reacted quickly and offered different alternatives and support for the teachers. They 

organized webinars with different topics, linked to questions and obstacles that each teacher faced during 

distance learning. The teachers organized themselves in different FB groups, where they discussed, 

exchanged materials, tips and tricks and supported each other in every possible way. 
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Introduction of the Author  

 

Tiziana Lentini (26 th July 1992) is an English and Spanish languages and literature professor and 

Phd Student in Anglophone Literature and Cultures at Charles University. In 2015 she graduated in 

Languages and Modern Cultures at University of Calabria and won the Erasmus+ traineeship 

scholarship for working as tour guide in London. From September 2015 to September 2017 she attended 

the University of Bologna where she graduated in Modern, Comparative and Postcolonial Literatures 

in 2017 with a dissertation on William Bradfordôs óOf Plymouth Plantationô this thesis was born as a 

research work carried out in various cultural and educational institutions in Boston (MA) and in 

collaboration with Boston University. She works as English and Spanish teacher Professor in the 

Linguistic High School of Soverato (Cz).  In June and August 2020 she held two International Online 

Conferences on European Studies with post conference publications. 

 

 

Abstract  

 

As a language professor at a middle and high school in a small Calabrian town called Soverato, I have 

experienced one of the effects that distance learning has had in our lives and especially in the "school 

life" of our students. As a teacher during this pandemic situation, I had the opportunity to verify how 

this distance education could be considered not only as useless but also as "fallible". The majority of my 

students suffered from a kind of decline in learning. I began to work on the "basic learning objective" 

for my students and to activate the program that had been created for students with learning disabilities 

to help them, even if they are not certified as children with special needs. 
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Introduction of the Authors  

 

Erika  Gerardini  graduated in foreign languages and international communication at Parma 

University, Erika soon started to work in the field of International youth mobility and European projects 

in Rome during the civil  service by AFSAI, Associazione per la Formazione e gli Scambi Culturali. One 

of her most important working experiences has been afterwards by the FNG Forum Nazionale Giovani 

for 3 years as international officer, project designer and manager. In 2008 Erika founded with a close 

group of friends AIM  Agency for Interculture and Mobility  in Rome which in 2009 was awarded by a 

long term contract by the Italian Representation of the European Commission in Italy. In 2010 Erika 

started to work inside the secretary's office of the Spazio Europa, the European Public Space. From 2010 

to 2014 she worked at different levels organizing training, as a trainer herself, implementing granted 

projects and always creating new synergies and ideas to apply for calls for proposals. In 2014 she met 

Pietro in Rome and for love she left the "eternal capital" moving to Soverato with the same aim of being 

an active player at the local level and bringing social innovation. She coordinates JUMP with Pietro and 

the staff and implements projects, training, events and educational activities for youth, teachers and for 

the whole community. 

 

Pietro Curatola graduated at Modena University in business economics, he has been working for 

16 years in Emilia Romagna in the field of finance and credit. In 2012 he decided to come back to 

Soverato, aware of the fact that with the competences and experience gained he could be useful for the 

territory. Pietro also lived in London learning English and working at the same time. In 2012 he founded 

JUMP Giovent½ in riSalto and started to train himself in the field of Project Design and Management, 

applying for grants and monitoring EU funding programs, upgrading himself and networking. In 2013/ 

2014 JUMP was soon awarded with the first projects and it started a period of intensive activities, 

training and mobilities in Italy and abroad. Starting with JUMP he decided to promote the third sector 

and the empowerment of young people in society. From 2015 he has been the leader of the C.T.E., 

another reality which is going to be a start up targeted to young and new entrepreneurs of the South 

bringing internationalization in the territory through innovative events, training and information. 

 

 

Abstract  

 

We expect that the coronavirus pandemic will have important consequences for future generations, 

starting with those currently living in distance learning. Being online all day long is absolutely not 

conducive and impairs mental well-being. On the other hand, education cannot be just outdoor or 

experiential, the theoretical part must be transferred to students, and national education programs are 

there to be developed and fulfilled.  

What has just become a reality is becoming an everyday reality, and again teachers are being asked to 

monitor, control and change, and distance schooling is the "place" in the middle between the borders. 

Within a few months, teachers had to revolutionize and become digital experts, overcome shyness and 

fears and be available online for their students.  

In Italy there are 3 main factors that raise social and psychological concerns: 

The political and economic factor. A government that just started to govern almost at the beginning of 

the pandemic, and a lot of promised funds all of which together were difficult  to manage without a 

concrete plan. From one point of view, the process of training teachers to become more digital was not 

yet complete and not compulsory for all types of teachers. Intergenerational change is also part of it. 

The teachers of the old generation were at peace that they could continue on their way until retirement, 

and the teachers of the new generation were ready to jump into a digital school. In Italy the gap between 

North and South is extremely wide. The North is rich and developed, the South is disadvantaged and 
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underdeveloped. This gap still exists and the current government is not popular at the moment. Teachers 

are under stress and depend on their status and their need to protect students by making more effort in 

their relationship with them. In a few words, didactics is now less important than being there, even 

online, just to wake them up in the morning.  

The cultural factor. Italians are social by nature, and we must meet and stay together. We are the land 

of art and creativity, and our weather is good. If  we are forced to be inside, it creates a real chaos in the 

privacy of families. During the various and unorganized closures in Italy, many marriages failed, people 

got divorced, violence against women increased, murders and unemployment increased dramatically.  

The lack of value of psychological support. For the cultural factor linked to the innate sociality of 

Italians, we have no organised system of psychologists to support the educational sector. In general, we 

do not have so much need for a psychologist, and we do not appreciate this role in a school. During the 

lock-down, the government started to think about it and the media talked about this new need. JUMP 

has been offering coaching&mentoring courses since 2014, and we met many professional figures who 

work as mentors for students in need, they are recognised personalities in their schools or they work for 

school networks as a bridge between the community and schools. 

 

Consequences of COVID in general will remain for a long long time but while adults can be able to find 

other ways and save themselves, children and young people already show demotivation and more fears 

about the outside, depression, lack of hope in the future, less knowledge of real life, addiction to online 

in general, namely gaming, shopping, listening to music and interacting with peers in many ways, 

consuming time and not producing anything useful for their personal growth as learners 

 

Furthermore, at education level we denounce more and more the decrease of reading and writing skills. 

Handwriting skills in specific. Pupils rather tape.  

They are used to receiving all the information by e-mail and finding solutions and answers online but 

they are not able to produce anything written by them. They get bored in front of a blank sheet to be 

filled with their own words. They get bored of reading long texts and interpret and listen to more than 

10 minutes of speech.  

Literacy is still the 1st complex competence of the list of 8 Key Competences for Lifelong Learning of 

the Council Recommendation spread in May 2018 by the Council of the European Union. Thereôs a 

reason for this. Literacy in itself means much more than only being able to read and write. Teachers 

were doing an excellent job before COVID and now it seems very difficult not to create a hughe stop to 

this crucial process and go on recovering the lack of these skills, especially in Italian middle school and 

secondary school students.  

Our new proposals as JUMP for teachers training as we are a training provider are new training paths 

on  

1. Development of emotional competences  

2. Media Education  

3. Development of tools to observe and evaluate social and civic competences in students using 
Non Formal Education and the 5 STEPS MODEL.  

 

Presentation of the Mapping Tools research drafted with partners from Norway, Poland, Spain and 

Turkey on behalf of the Erasmus PLus K205 Project ñGAMING AS SOCIAL SKILLS LEARNING 

TOOLò, where we are preventing social exclusion and addiction to gaming in youths 18-29.  

Presentation of the 5 STEPS MODEL to observe and evaluate social and civic competences in youths.  
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MESA REDONDA 

Retos, cambios y futuro en la docencia 

ROUND TABLE  

Challenges, Changes and the Future in Teaching 
 

 

 

There were participants from:  

Spain, Argentina, Brazil and Dominican Republic. 

 

   
dr. Miguel Ćngel Queiruga Dios 

University of Burgos, Spain 
Daniel Aguirre Molina 

Colegio Pedro Poveda of Ja®n, Spain 
Alberto Trivi¶o Casas 

CEIP Alejandro Rodr²guez de 

Valc§rcel de Burgos, Spain 

   
Francisco Javier Redondas Maseda 

Secondary School of Cand§s, Spain 
Altamira L·pez Gallego 

University of Burgos, Spain 
Mar²a Diez Ojeda 

University of Burgos, Spain 
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Alejandra Pacham® 

I.S.F.D. y T. NÁ35 Profesor Vicente 

DôAbramo, Argentina 

C®sar Qu²lez Cervero 

CEIP Castilla de Aranda de Duero, 

Burgos, Spain 

Ayla M§rcia Cordeiro Bizerra 

Instituto Federal del R²o Grande del 

Norte, Brazil 

   
Carmen Diez Calzada 

Science and Technology, Barcelona, 

Spain 

Nancy Noem² Videla 

Directorate of Culture and Education, 

Argentina 

Jes¼s Ure¶a V§squez 

Liceo Cient²fico Dr. Miguel Canela 

L§zaro, Dominican Republic 
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Retos, cambios y futuro en la docencia 

Challenges, changes and future in teaching 

Izzivi, spremembe in prihodnost pri pouļevanju 

 

 

En esta mesa redonda, profesores desde distintas etapas educativas nos dar§n su visi·n sobre los retos a 

los que se enfrenta la educaci·n y opiniones sobre el futuro y los cambios que se avecinan. 

In this round table, teachers from different educational stages will give us their vision of the challenges 

facing education and their opinions about the future and the changes that lie ahead. 

Na okrogli mizi nam bodo uļitelji iz razliļnih izobraģevalnih stopenj predstavili svoje poglede na izzive, 

s katerimi se sooļajo pri pouļevanju, in svoja mnenja o prihodnosti in spremembah, ki jih ļakajo. 
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https://padlet.com/maqueiruga/ajyhjbmvebf54vpm 

 

 

 

https://padlet.com/maqueiruga/ajyhjbmvebf54vpm


36 

 

 

Miguel ćngel Queiruga, Burgos (Spain) 

Much²simas gracias a Mojca Orel y a la organizaci·n de este evento de Eduvisi·n. 

Much²simas gracias a todos los participantes de la mesa redonda, de coraz·n. Gracias especiales a 

Altamira. 

Muy breve, algunas ideas de las muchas que he escuchado: 

- La incertidumbre de pensar en una situaci·n "provisional". 

- Percibir la situaci·n real del alumnado. 

- Descubrir nuevas posibilidades de ense¶anza-aprendizaje. 

- P®rdida de interacci·n profesor-alumno. 

- Avance en las habilidades TIC. 

- Adaptaci·n de programaciones. 

- Descubrir la responsabilidad en el alumnado. 

- Aumento de la brecha debido a la desigualdad en el alumnado. 

- Buscar motivaci·n y cercan²a. 

- Tenemos que seguir. 

- Tenemos que innovar. 

- El futuro no es un regalo, es una conquista (d²a a d²a). 

- El futuro de la ense¶anza es guiarla desde el coraz·n. 

- Openning Schooling. 

- Desgaste del docente. 

- Problemas t®cnicos. 
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- Dificultades de comunicaci·n. 

- La oficina en casa, el aula en casa. 

- Adaptaci·n y mitigaci·n. 

- Reinventarse. Reinventar espacios. Reinventar asignaturas. 

- P®rdida de contacto con familias. 

- Crear equipo de profesorado. 

- Buscar cercan²a con el alumnado. 

âHasta pronto! 

 

***************************  

Many thanks to Mrs. Mojca Orel and the organization of this Eduvisi·n event. 

Many thanks to all the participants of the round table, from the bottom of my heart. Special 

thanks to Altamira. 

Very brief, some ideas of the many that were heard: 

- The uncertainty of thinking in a "provisional" situation.  

- Perceive the real situation of the students. 

- Discover new teaching-learning possibilities. 

- Loss of teacher-student interaction.  

- Advancement in ICT skills. 

- Adaptation of schedules. 

- Discover responsibility in students. 

- Increase in the gap due to inequality in students. 

- Seek motivation and closeness. 

- We have to continue. 

- We have to innovate. 

- The future is not a gift, it is a conquest (day by day). 

- The future of teaching is to guide it from the heart.  

- Openning Schooling. 

- Teacher wear. 

- Technical problems. 

- Communication difficulties.  

- The home office, the home classroom. 

- Adaptation and mitigation.  

- Reinvent yourself. Reinvent spaces. Reinvent subjects. 

- Loss of contact with families. 

- Create a teaching team. 

- Seek closeness with the students. 

See you soon! 
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In this difficult situation we have discovered how our students are able to adapt and endure, 

all with a smile on their hidden face. 

 

I see that no matter where we teach, we are faced with the same challenges and it was nice to 

hear your ideas and thoughts. 

 

Let's be honest! The lesson plan no longer means anything, learning depends on a huge 

number of factors. When we enter the classroom, we just cross our fingers. we need to be 

spontaneous, flexible, adaptable, creative to constantly motivate students. 

 

Thank you to everyone for this time sharing our ideas and feelings. 

 

Gracias a Miguel por tu invitaci·n, desde Argentina mando un cari¶o enorme. Muy 

enriquecedor escuchar a todos y saber que los docentes del mundo tenemos una sola voz, y 

que debemos repensar los nuevos desaf²os. Gracias!!! 

 

It is good to share experiences. 

 

Mitigation and Adaptation  

 

As beings of an ecosystem, I applaud the interest I have seen in mitigation and adaptation ... but 

it is clear that we are beings who need to socialize. 

 

Thank you very much for the organization 
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dr. Miguel Ćngel Queiruga Dios 

University of Burgos, Spain 

maqueiruga@ubu.es 

 

Tras 20 a¶os como docente en Ense¶anzas Medias, actualmente es Profesor Ayudante Doctor en el 

Ćrea de Did§ctica de las Ciencias Experimentales en la Universidad de Burgos. Vinculado a proyectos 

europeos: Scientix (proyecto de European Schoolnet para la Comisi·n Europea de la Innovaci·n y la 

Investigaci·n), Erasmus+, Europeana, PLATON, STEM Alliance y EU Code Week Leading Teacher. 

Recientemente ha recibido un reconocimiento Aciertas, otorgado por la Confederaci·n de Sociedades 

Cient²ficas de Espa¶a (COSCE), el reconocimiento internacional Global Teacher Award y el Premio de 

Ense¶anza y Divulgaci·n de la F²sica (modalidad Ense¶anzas Medias) de la RSEF-Fundaci·n BBVA. 

After 20 years as a teacher in Secondary Education, he is currently Assistant Professor in the Area 

of Experimental Sciences Didactics at the University of Burgos. Linked to European projects: Scientix 

(European Schoolnet project for the European Commission for Innovation and Research), Erasmus +, 

Europeana, PLATON, STEM Alliance and EU Code Week Leading Teacher. He has recently received 

an Acierta recognition, granted by the Confederation of Scientific Societies of Spain (COSCE), the 

international recognition Global Teacher Award and the Prize for Teaching and Dissemination of 

Physics (Middle Education modality) from the RSEF-BBVA Foundation. 

 

Daniel Aguirre Molina  

Colegio Pedro Poveda of Ja®n, Spain  

d.aguirre3@gmail.com  

 

Daniel Aguirre es profesor de F²sica y Qu²mica en el Colegio Pedro Poveda de Ja®n (Espa¶a). Es 

embajador de Scientix y ha organizado varios proyectos Erasmus + en su escuela durante los ¼ltimos 14 

a¶os. Est§ a cargo de Erasmus en su escuela e intenta promover la participaci·n a nivel internacional de 

los educadores y estudiantes. 

Daniel Aguirre is a Physics a Chemistry teacher in Colegio Pedro Poveda of Ja®n (Spain). He is 

Scientix ambassador and he has organized several Erasmus+ projects in his school during the last 14 

years. He is in charge of Erasmus in his school and tries to promote the participation at international 

levels of the educators and students. 

 

Alberto Trivi¶o Casas 

CEIP Alejandro Rodr²guez de Valc§rcel de Burgos, Spain  

atrivino@educa.jcyl.es  

 

Alberto Trivi¶o Casas, Licenciado en Geograf²a e Historia y Maestro de Educaci·n Primaria. 

Funcionario del cuerpo de Maestros con la especialidad de Educaci·n Musical desde hace casi tres 

d®cadas. Diplomado en Piano. En la actualidad es profesor de M¼sica en el CEIP Alejandro Rodr²guez 

de Valc§rcel de Burgos. 

mailto:maqueiruga@ubu.es
mailto:d.aguirre3@gmail.com
mailto:atrivino@educa.jcyl.es
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Alberto Trivi¶o Casas, Graduate in Geography and History and Primary Education Teacher. Official 

of the body of Teachers with the specialty of Music Education for almost three decades. Diploma in 

Piano. He is currently Teacher of Music at the CEIP Alejandro Rodr²guez de Valc§rcel de Burgos. 

 

Francisco Javier Redondas Maseda 

Secondary School of Cand§s, Spain  

javierredondas@yahoo.com 

 

Javier Redondas imparte clases de tecnolog²a, rob·tica y TIC en la Escuela Secundaria de Cand§s 

(Asturias, Espa¶a). Su pasi·n es aumentar la motivaci·n del estudiante mediante el uso de experiencias 

pr§cticas y proyectos de colaboraci·n internacional. Javier es embajador de Scientix y ha coordinado 

diferentes proyectos Erasmus+ as² como proyectos anteriores Comenius. Es miembro del panel de 

evaluadores expertos de Erasmus+. 

Javier Redondas teaches technology, robotics and ICT in the Secondary School of Cand§s (Asturias, 

Spain). His passion is to increase the studentôs motivation by using hands-on experiences and 

international collaborative projects. Javier is Scientix ambassador and has coordinated different 

Erasmus+ projects as well as previous Comenius projects. He is a member of the pannel of Erasmus+ 

experts evaluators. 

 

Altamira L·pez Gallego 

University of Burgos, Spain  

aalgallego@ubu.es 

 

Licenciada en Filolog²a Inglesa y Maestra de Ense¶anza Primaria. Profesora de Ingl®s y de Geograf²a 

e Historia en ingl®s en Ense¶anza Secundaria. Profesora Asociada de la Universidad de Burgos, 

Departamento de Did§cticas Espec²ficas, Ćrea de Lengua y Literatura, profesora de Did§ctica del Ingl®s; 

Literatura Inglesa e Investigaci·n e Innovaci·n en el M§ster de Profesorado en ESO, Bach, Formaci·n 

Profesional y Escuelas de Idiomas. Coordinadora de proyectos Erasmus+. 

Degree in English Philology and Primary Education Teacher. Teacher of English and of Geography 

and History in English in Secondary Education. Associate Professor of the University of Burgos, 

Department of Specific Didactics, Language and Literature Area, teacher of Didactics of English; 

English Literature and Research and Innovation in the Master of Teachers in ESO, Bach, Professional 

Training and Language Schools. Erasmus+ project coordinator. 

 

Mar²a Diez Ojeda 

University of Burgos, Spain  

mdojeda@ubu.es 

 

Ingeniera en Gesti·n de Aguas Residuales en Ecotecnolog²a Acu§tica, Hogeschool Zeeland 

University (Holanda). Graduada Internacional en Ciencias Ambientales, ESNE-World University 

(Espa¶a). Doctora en Ciencias Experimentales, Ciencias e Ingenier²a Ambiental. Profesora Asociada de 

la Universidad de Burgos en el Departamento de Did§ctica de Ciencias Experimentales. Ha participado 

mailto:javierredondas@yahoo.com
mailto:aalgallego@ubu.es
mailto:mdojeda@ubu.es
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durante a¶os en la organizaci·n y desarrollo de proyectos educativos como talleres y ferias cient²ficas. 

Tambi®n es la persona de contacto en Burgos del proyecto de ciencia ciudadana ñVigilantes del Aireò 

de la Fundaci·n Ibercivis y FECYT. 

Wastewater Management Engineer in Aquatic Ecotechnology, Hogeschool Zeeland University 

(Holland). Graduated International in Environmental Science, ESNE-World University (Spain). 

Doctorate in Experimental science, Environmental Science and Engineering. Associate Professor at 

Universidad de Burgos in the Department of Experimental Sciences Didactics. She has participated for 

years in the organization and development of educational projects such as workshops and scientific fairs. 

She is also the contact person in Burgos of the citizen science project ñVigilantes del Aireò of Fundaci·n 

Ibercivis and FECYT. 

 

Alejandra Pacham® 

I.S.F.D. y T. NÁ35 Profesor Vicente DôAbramo, Argentina  

alejandrapachame85@gmail.com 

 

Estudiante de Profesora de Biolog²a en I.S.F.D. y T. NÁ35 Profesor Vicente DôAbramo, Buenos Aires 

(Argentina). Licenciada en trabajo social, trabaja con adolescentes en situaciones vulnerables. 

Representante de su pa²s en el certamen internacional cient²fico Ciencia en Acci·n. En la actualidad, 

adem§s, investiga en la integraci·n curricular de los proyectos de ciencia ciudadana. 

Teacher of Biology in training at I.S.F.D. and T. N Á 35 Professor Vicente DôAbramo, Buenos Aires 

(Argentina). Graduated in social work, she works with adolescents in vulnerable situations. 

Representative of her country in the international scientific contest Ciencia en Acci·n. At present, in 

addition, she is investigating the curricular integration of citizen science projects. 

 

C®sar Qu²lez Cervero 

CEIP Castilla de Aranda de Duero, Burgos, Spain  

cquilezcervero@educa.jcyl.es  

 

C®sar Qu²lez es Maestro de Educaci·n Primaria con la especialidad en Educaci·n F²sica. M§ster en 

Investigaci·n en ciencias Sociales. Funcionario del cuerpo de maestros desde hace m§s de una d®cada. 

En la actualidad ejerciendo como maestro-tutor de 1Á ciclo de EPO en el CEIP Castilla de Aranda de 

Duero (Burgos) y llevando a cabo el doctorado en educaci·n. 

C®sar Qu²lez is Primary Education Teacher with a specialty in Physical Education. Master in 

Research in Social Sciences. A teacher corps official for more than a decade. Currently serving as 

teacher-tutor of 1st cycle of EPO at CEIP Castilla de Aranda de Duero (Burgos) and carrying out a 

doctorate in education. 

 

  

mailto:alejandrapachame85@gmail.com
mailto:cquilezcervero@educa.jcyl.es
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Carmen Diez Calzada 

Science and Technology, Barcelona, Spain  

mdiez125@gmail.com  

 

Profesora de Educaci·n Primaria, Secundaria, Bachillerato (Catedr§tica F²sica y Qu²mica) y 

Formaci·n Profesional de la provincia de Barcelona, de Ciencia y Tecnolog²a. Larga trayectoria de 

colaboraci·n en Proyectos Europeos European Schoolnet. Actualmente desde Scientix Community en 

calidad Ambassador ayuda a implementar proyectos y recursos STEAM. Directora del proyecto "STEM 

en familia en bibliotecas". En este proyecto y en Global Science Opera (coordinadora de Espa¶a) 

promueve la colaboraci·n con instituciones culturales, empresas y otros organismos. 

Teacher of Primary, Secondary, Baccalaureate (Professor of Physics and Chemistry) and 

Professional Training of the province of Barcelona, of Science and Technology. Long history of 

collaboration in European Projects European Schoolnet. Currently from the Scientix Community as an 

Ambassador he helps to implement STEAM projects and resources. Director of the project "STEM in 

family in libraries". In this project and in Global Science Opera (coordinator of Spain) it promotes 

collaboration with cultural institutions, companies and other organizations. 

 

Ayla M§rcia Cordeiro Bizerra 

Instituto Federal del R²o Grande del Norte, Brazil  

ayla.bizerra@ifrn.edu.br 

 

Ayla Bizerra es doctora en Qu²mica y postdoc en Ense¶anza y Aprendizaje de Ciencias. Es 

profesora de Qu²mica de la ESO, del grado de Qu²mica y del Master en Ense¶anza en el Instituto 

Federal del R²o Grande del Norte (Brasil). 

Ayla Bizerra has a PhD in Chemistry and a postdoc in Science Teaching and Learning. She is a 

teacher of Chemistry at the ESO, in the degree in Chemistry and in the Master in Teaching at the 

Federal Institute of Rio Grande do Norte (Brazil). 

 

Nancy Noem² Videla 

Directorate of Culture and Education, Argentina  

nanvidela@gmail.com  

 

Nancy es Profesora de F²sica y Qu²mica en Educaci·n Media y Superior. Actualmente a cargo de la 

Jefatura de Departamento de Matem§tica y Ciencias Naturales. En ejercicio docente frente a alumnos 

hace 20 a¶os, en la Direcci·n de Cultura y Educaci·n de la Provincia de Buenos Aires (Argentina). 

Nancy is a teacher of Physics and Chemistry in Middle and Higher Education. Currently in charge 

of the Head of the Department of Mathematics and Natural Sciences. In teaching practice in front of 

students for 20 years, in the Directorate of Culture and Education of the Province of Buenos Aires 

(Argentina). 

  

mailto:mdiez125@gmail.com
mailto:ayla.bizerra@ifrn.edu.br
mailto:nanvidela@gmail.com
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Jes¼s Ure¶a V§squez 

Liceo Cient²fico Dr. Miguel Canela L§zaro, Dominican Republic  

jesusurena@liceocientifico.org  

 

Jes¼s Ure¶a es licenciado en Educaci·n Menci·n Lenguas Extranjeras, con m§s de 8 a¶os en la 

ense¶anza del idioma ingl®s en el sector p¼blico y privado. M§ster en Educaci·n Menci·n en Gesti·n 

de Centros Educativos con especialidad en evaluaci·n de aprendizajes. En la actualidad se desempe¶a 

como coordinador pedag·gico del primer ciclo y coordinador de admisiones del Liceo Cient²fico Dr. 

Miguel Canela L§zaro, Villa Tapia, Rep¼blica Dominicana.  

Jes¼s Ure¶a has a degree in Education with a mention of Foreign Languages, with more than 8 years 

in teaching English in the public and private sectors. Master in Education Mention in Management of 

Educational Centers with a specialty in learning evaluation. He currently works as pedagogical 

coordinator of the first cycle and admissions coordinator of the Liceo Cient²fico Dr. Miguel Canela 

L§zaro, Villa Tapia, Dominican Republic.  

 

  

mailto:jesusurena@liceocientifico.org
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Podjetno, kreativno in ļujeļe skupinsko delo dijakov 

Entrepreneurial, Creative and Mindful Group Work of High 

School Pupils 
 

 

Slavka Ģmaucar 
 

Gimnazija Ġentvid 

slavka.zmaucar@sentvid.org  

 

 

Povzetek 

 

Albert Einstein je dejal: èNimam posebnih talentov. Sem samo strastno radoveden.ç  

V prispevku je opisano, kako so dijaki 4. letnika Gimnazije Ġentvid v okviru projekta Podjetnost 

spodbujali radovednost pri uļencih 9. razreda Osnovne ġole Ġentvid, ko so s podjetnim, kreativnim in 

ļujeļim timskim delom pripravili in izpeljali zanje prav posebno uļno uro matematike. V okviru te ure 

so devetoġolcem razloģili eno izmed snovi gimnazijske matematike. Poskrbeli so za sproġļeno vzduġje 

in dobro poļutje uļencev in jim skuġali reġevanje nalog predstaviti na ļim bolj sproġļen in zabaven 

naļin. Uļenci so v njihovi druģbi zelo uģivali, bili so motivirani in aktivni. Nauļili so se veliko novega. 

Dijaki so s timskim sodelovanjem osmislili pouk, se povezali z osnovnoġolci in pri njih spodbujali tudi 

ustvarjalnost. Dobili so bolj celosten pogled na pripravo ġolske ure in se pri tem sooļili z razliļnimi 

mnenji in pogledi o isti temi. Razvijali so odgovornost in samoiniciativnost v povezavi z odnosom do 

okolja. Pri pouļevanju so bili ļujeļi, podjetni, ustvarjalni, inovativni in kreativni.  

 

Kljuļne besede: ļujeļnost, kreativnost, matematika, podjetnostno pouļevanje, skupinsko delo, 

ustvarjalnost. 

 

Abstract  
 

Albert Einstein said: ñI have no special talent. I am only passionately curiousò.  

In this article one can read about how 4th year pupils of high school Ġentvid encouraged curiosity of 9th 

grade pupils of primary school Ġentvid by teaching them a unique Math lesson. The lesson was designed 

by high school pupils themselves, as a part of project named Podjetnost, and it was executed in an 

entrepreneurial, creative and mindful way. The aim of the lesson was to introduce a new Math topic 

while maintaining a relaxed atmosphere and therefore making the primary school pupils feel content 

and comfortable. The exercises, and the overall lesson, were presented in a calm and collected manner 

while making the school hour entertaining and fun as well. Primary school pupils enjoyed the lesson 

and were extremely motivated and cooperative, which led them to memorize and learn more.  

High school pupils made the lesson more relatable with the help of group work and formed connections 

with their juniors and incentivized their creativity. Due to leading a lesson themselves, high school 

pupils have also gained an outlook on teaching profession and developed responsibility and self-

initiative. They were entrepreneurial, mindful, creative and innovative.  

 

Key words: creativity, entrepreneurial teaching, group work,  Mathematics, mindfulness, teamwork.  
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1. Uvod 
 

Dijaki 4. f oddelka Gimnazije Ġentvid so v okviru razrednega projekta pripravili in izvedli 

uro interaktivnega pouka matematike za skupino uļencev devetega razreda OĠ Ġentvid. 

Pouļevanje osnovnoġolcev je potekalo v veliki predavalnici Gimnazije Ġentvid v okviru 

projekta Podjetnost. 

Na uri so jim s pomoļjo zabavnih nalog predstavili eno izmed gimnazijskih snovi ï reġevanje 

sistema dveh linearnih enaļb z dvema neznankama. Osnovnoġolci so pridobili veliko novega 

znanja, obe ġoli pa se ģe veselita nadaljnjega sodelovanja ob podobnih projektih. V pripravo 

projekta je bil vkljuļen ves razred. Razdelili so se v veļ skupin, vsaka pa je imela svojo 

zadolģitev. Ena skupina dijakov je osnovnoġolcem razloģila snov, druga pa je pripravila izvirne 

naloge in uļne liste, spet tretja pomagala pri reġevanju nalog in jim nudila dodatna pojasnila. S 

tem so uļenci nekoliko poglobili svoje znanje matematike in dobili predstavo o tem, kako se 

gimnazijska raven matematike razlikuje od osnovnoġolske. Dijaki pa so lahko preizkusili svoje 

organizacijske spretnosti in se skuġali ļim bolj izkazati v vlogi uļiteljev. Za tovrstni projekt pa 

so se dijaki odloļili tudi zato, ker se jim zdi sodelovanje med obema ġolama kljuļnega pomena. 

Operativno vsebinski cilji: Dijaki so bili pri razlagi nove snovi motivirani in vztrajni. Krepili 

so kompetenco samozavedanja in samozadostnosti. Ko so utrjevali reġevanje sistema, so 

aktivirali druge. Pri naġtevanju metod reġevanja pa so aktivirali vire.  

Operativno procesni cilji: dijaki so bili ustvarjalni. Pri dokazovanju pravilnosti reġitev so se 

spoprijemali z negotovostjo, dvoumnostjo in tveganjem. Prevzemali so pobude in opazili 

priloģnosti. Uļili so se z izkuġnjami, ko so uporabili znanje v novih okoliġļinah. Pri sodelovanju 

z osnovnoġolci so se uļili odgovornosti za skupni cilj.  Dijaki so bili pri pripravi in izpeljavi 

uļne ure zelo podjetni. 

 

 

2. Podjetnost 
 

    Cankar in Deutsch (2015) pravita, da vpraġanji, kaj je podjetnost in kdo je podjeten, nimata 

preprostega odgovora. Ljudje namreļ pojem podjetnosti razumemo razliļno. Navedeta, da je 

poenostavljeno mogoļe reļi, da je podjeten vsakdo, ki se pri svojem delu uspeġno spoprime 

razliļnih izzivov in nalog, je dovolj drzen in verjame vase. Nadaljujeta, da podobno velja za 

uļence, pri katerih se hkrati z razvojem inovativnega ravnanja razvija kompetenca podjetnosti. 

Razloģita, da je kompetenca podjetnosti pomembna sestavina vseģivljenjskega uļenja, sestavlja 

pa jo veļ razseģnosti: od znanja, spretnosti in osebnostnih znaļilnosti. Poudarita, da je razvoj 

podjetnosti zlasti koristen za posameznika in bogati njegovo ģivljenje, zato verjetno ni starġa, 

uļitelja, ravnatelja ali politika, ki se ne bi strinjal, da je tako opisana sposobnost ali kompetenca 

zelo pomembna in koristna. Navedeta tudi, da podjetnostno uļenje in pouļevanje pripomore k 

osebnostnemu in socialnemu razvoju, uspeġno sodobno gospodarstvo namreļ zahteva 

uļinkovite in motivirane zaposlene, ki sprejemajo in razumejo svojo vlogo v procesu dela in so 

po tej vlogi tudi vrednoteni. 

Hvastja idr. (1998) poudarijo, da podjetnostni pouk bogati ġolo, ker poleg sploġnih ciljev 

pomaga zagotoviti uļno okolje, ki spodbuja dijake, da pokaģejo svoje zmoģnosti. Nadaljujejo, 

da s podjetnostnim pouļevanjem lahko razvijemo ġtevilne spretnosti, kot so: komunikacija, 

reġevanje problemov in dejavno posluġanje. 

Dijaki so pri tem projektu razvijali tudi spretnosti: komunikacija, reġevanje problemov in 

dejavno posluġanje. 
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3. Priprava uļne ure 
 
    Dijaki so si pri pripravi uļne ure pomagali z uporabo naslednjih metod podjetnostnega 

uļenja in pouļevanja: 

1. Reġevanje problemov in viharjenje idej. 

2. Skupinsko delo. 

 

3.1 Reġevanje problemov in viharjenje idej 

 

    Hvastja idr. (1998) poudarijo, da ta tehnika spodbuja uļence k ustvarjalnosti, sistematiļnosti, 

logiļnemu razmiġljanju in razvijanju komunikacijskih spretnosti. Nadaljujejo, da je reġevanje 

problemov sestavljeno iz veļ zaporednih korakov. Dijaki so se lotili priprave uļne ure po 

naslednjih korakih: 

1. korak: Podrobno so opisali in doloļili problem - pripraviti in izpeljati uļno uro matematike 

za osnovnoġolce. 

2. korak: Problem so analizirali tako, da so si postavili vpraġanja: Kdaj bomo izvedli uro? 

Kako jo bomo izvedli? Kdo bo prevzel doloļeno nalogo?  

3. korak: Na razrednih urah so z metodo viharjenja idej iskali reġitve. Sodelovali so vsi dijaki. 

Na prvi razredni uri je bil poudarek na sproġļenem in svobodnem nizanju idej ali reġitev. 

Zbrali so veļ zamisli in mogoļih reġitev. Pri tem so razvijali domiġljijsko, divergentno in 

ustvarjalno razmiġljanje.  

4. korak: Na naslednji razredni uri pa je bil poudarek na pogovoru in vrednotenju idej, dokler 

niso naġli reġitve, ki je bila sprejemljiva za vse. Delo je bilo zabavno in sproġļujoļe. 

5. korak: Preizkusili so reġitve, da so ugotovili, ali delujejo. 

6. korak: Izbrane reġitve so ovrednotili na naslednji razredni uri. 
 

Dijaki so iskali reġitve tako, da so se porazdelili v skupine. 

 

3.2 Skupinsko delo 

 

Hvastja idr. (1998) navajajo, da skupinsko delo razvija komunikacijske spretnosti, 

odgovornost, samostojnost, kritiļnost in ustvarjalnost. Pri tem skupinskem delu je bil vsak dijak 

odgovoren skupini. Zato sta bila potrebna skupno naļrtovanje in usklajevanje dela. Hvastja idr. 

(1998) razloģijo, da je za uļinkovito delo v skupini pomembno ġtevilo ļlanov in njena sestava. 

Dijaki so se odloļili oblikovati skupine dijakov z razliļnimi sposobnostmi. 

Delo v manjġih skupinah je bilo uspeġno. Vloga uļiteljice pri tem je bila, da je delo vodila 

in usmerjala. Pozornost je namenila jasno postavljenim ciljem in nato spremljala njihovo delo. 

Dijaki so skupine poimenovali in bili pri tem zelo ustvarjalni. Vsaka skupina je imela svojo 

zadolģitev. 

1. skupina: Iskalniki: iskali so teme, ki bi se pojavile v nalogah. Odloļili so se za naslednje 

teme: ģivali, ljudje, narava é 

2. skupina: Nalogarji: pripravili so izvirne naloge iz predlaganih tem.  

3. skupina: Pisateljica: dijakinja, ki je naloge natipkala. 

4. skupina: Risanje: pri izbranih nalogah so narisali slike. 

5. skupina: Oblikovanje (skeniranje): Ta skupina je prevzela oblikovanje nalog. 
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Nastal je naslednji izdelek prvih petih skupin: 

 

1. naloga: Vsota dveh ġtevil je 10, razlika pa 6. Kateri dve ġtevili sta 

to? 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

2. naloga: Maja in Irena sta v trgovini kupili slaġļice. Maja je 

kupila ġtiri ļokolade in dve bombonjeri ter za kupljeno plaļala 

15 evrov. Irena je kupila eno ļokolado in ġtiri bombonjere, za 

kar je plaļala 16 evrov. Izraļunaj ceni ļokolade in 

bombonjere. 

 

3. naloga: Avtomobilski prevoznik ima dve cisterni za prevoz 

bencina. V dveh prevozih s prvo in enem z drugo cisterno 

lahko prepelje 38.300 litrov bencina, ļe bi pa s prvo cisterno 

peljal enkrat in z drugo trikrat, bi prepeljal 52.900 litrov 

bencina. Koliko goriva lahko prepelje prva in koliko druga 

cisterna?  

 

4. naloga: V podjetju Maksiavto so pretekli mesec prodali 

devet enakih limuzin in pet enakih kabrioletov, s ļimer so 

zasluģili 242.140 evrov. Konkurenļno podjetje Miniavto, ki 

prodaja podobna vozila, pa je v tem ļasu prodalo osem 

limuzin in sedem kabrioletov, s ļimer so zasluģili 257.070 

evrov. Za koliko je limuzina draģja od kabrioleta? 

 

 

5. naloga: Kmet Janez se ukvarja s prodajanjem volne in perja 

za obleke. Na kmetiji ima trikrat veļ svilenih kokoġi kot angora 

zajcev, vse ģivali skupaj imajo 200 nog. Koliko zajcev in koliko 

kokoġi ima Janez? 
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6. naloga: Miha ģeli graditi nov akvarij za svoje 

hobotnice v obliki kvadra. Viġina akvarija bo ostala 

enaka, pod akvarija pa ģeli razġiriti. Kolikġna bo ġirina 

in dolģina novega akvarija, ļe ima pod starega akvarija 

obseg 8 metrov, nov akvarij pa bo imel pod z obsegom 

16 metrov ter bo trikrat daljġi in za 2 metra ġirġi od starega akvarija?  

*Koliko novih hobotnic je naselil v akvarij, ļe je bilo v starem akvariju 144 lovk, zdaj pa v 

njem plava 240 lovk? 

 

7. naloga: Sofiji je na vrtu zraslo trikrat veļ lubenic kot melon, 

skupaj pa jih je naġtela 90. Ļe bi imela 10 lubenic manj in 20 

melon veļ, bi jih imela enako ġtevilo. Koliko melon in koliko 

lubenic ima Sofija? 

 

 

 

6. skupina: Tajnice: so napisale devetoġolcem vabilo (slika 1). 

 

 
                               

Slika 1: Slika vabila 

 

Na uļno uro so povabili tudi njihove uļitelje matematike in ravnatelja Gimnazije Ġentvid. 
 

7. skupina: Profesorji: dijaki, ki so razlagali snov osnovnoġolcem. Odloļili so se tudi, kdo 

od njih bo imel uvodni govor (slika 2). 

8. skupina: Pomagaļi: pripravili so uļne liste. 

9. skupina: Koordinatorji: skrbeli so za koordinacijo dela. 

 

Dijaki so imeli tudi vodjo projekta. 

 

Pri skupinskem delu so bili dijaki zelo pozorni in ļujeļi do talentov svojih soġolcev.  
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3.3 Ļujeļnost 

 

Kriģaj (2019) pravi, da ena najbolj citiranih definicij ļujeļnosti pripada zaļetniku svetovne 

ļujeļnostne revolucije Jonu Kabat-Zinnu: Ļujeļnost je zavedanje, ki vznikne, ko namensko in 

brez presojanja posveļamo pozornost temu, kar iz trenutka v trenutek doģivljamo. Kriģaj (2019) 

poudari, kadar smo ļujeļi, posveļamo pozornost trenutnemu dogajanju znotraj in zunaj sebe: v 

telesu, umu in okolici, z radovednostjo, sprejemanjem, odprtostjo, prijaznostjo in soļutjem do 

sebe. Ġkobalj (2019) razloģi, da nas ļujeļnost usposobi, da znamo luļ svoje pozornosti usmeriti 

tudi na druge moģnosti in jim dati priloģnost uresniļitve. Nadaljuje, da poznamo tri stopnje 

pozornosti: 
 

1. Raven popolne avtomatiļnosti, ko se sploh ne zavedamo, kaj poļnemo. Za to stopnjo je     

znaļilno rutinsko vedenje. 

2. Raven delne avtomatiziranosti. 

3. Zavestni nadzor. 

 

Dijaki so pri skupinskem delu utrjevali nalogo ļujeļnosti v povezavi s pozornostjo, kar 

pomeni, kot pravi Ġkobalj (2019), da se po lestvici zmoģnosti pomikamo navzgor ï od 

avtomatiziranega delovanja do zavestnega upravljanja. 

 

 

4. Izpeljava uļne ure 
 
Uļno uro so dijaki 4. f oddelka Gimnazije Ġentvid izvedli v ponedeljek, 10. 2. 2020. Na 

zaļetku ure so uļence lepo pozdravili, dva dijaka sta imela uvodni govor (slika 2). Nato jim je 

dijak iz skupine Profesorji razloģil novo snov (slika 3). 

 
 

            
      

Slika 2: Uvodni govor                                           Slika 3: Dijak razlaga uļencem novo snov 

 

Delo so organizirali po skupinah. Osnovnoġolce so razdelili v veļ skupin (sliki 4, 5), pri 

reġevanju so jim pomagali dijaki. Uļencem je bilo vġeļ sproġļeno vzduġje in skupinsko delo.    
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Slika 4: Delo po skupinah                                          Slika 5: Delo po skupinah                     

 

Na koncu ure so uļenci reġili ġe naslednje tri maturitetne naloge:  
 

1. naloga: Ġtevec nekega ulomka je za 1 veļji od imenovalca. Ļe ġtevec pomnoģimo z 2, 

imenovalec pa poveļamo za 12, dobimo nov ulomek, ki je enak  Ȣ  Poiġļi prvotni ulomek. 

2. naloga: Tone je kupil tri ģepne svetilke in dva cepina ter plaļal 100 evrov. Tina je po isti 

ceni kupila ġtiri ģepne svetilke in en cepin ter plaļala 80 evrov. Koliko stane ģepna 

svetilka in koliko cepin? Odgovor zapiġi. 
 

3. naloga: Ļe ġtevec nekega ulomka zmanjġamo za 3, imenovalec pa pomnoģimo z 2, dobimo 

ġtevilo    . Ļe ġtevec istega ulomka pomnoģimo z 2, imenovalec pa zmanjġamo za 3, 

dobimo ġtevilo 2. Kateri ulomek je to? 

 

Na ta naļin so uļenci preizkusili svoje znanje. Bili so zelo zadovoljni, ko so ugotovili, da so 

ģe v 9. razredu osnovne ġole znali reġiti maturitetno nalogo. Nauļili so se veliko novega in bili 

zelo navduġeni nad izpeljavo uļne ure.  
 

Sledila je ġe skupinska fotografija (slika 6). 

 

 

Slika 6: Skupinska fotografija 

 

5. Zakljuļek 
 

Dijaki so bili pri tem projektu zelo podjetni. Imeli so veliko zamisli. Hvastja idr. (1998) 

razloģijo, da iskanje zamisli spodbuja ustvarjalno miġljenje in zavest o potrebi po presojanju 

zamisli. Dijaki so naļrtovali uresniļitev svojih zamisli in pri tem sprejemali odgovornost. 
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Prevzemanje odgovornosti za posameznikove in skupinske dejavnosti pa je pomembno na vseh 

ģivljenjskih poteh, poudarijo Hvastja idr. (1998).   

Dijaki so bili v srediġļu dogajanja. Predvidevali so izide in se prilagajali nastalemu poloģaju. 

Sodelovali so s ġirokim krogom ljudi in bili pri tem sproġļeni, ustvarjalni in kreativni. 

Dovoljeno jim je bilo tudi, da so bili vļasih negotovi in storili kakġno napako. Hvastja idr. 

(1998) poudarijo, da sta sposobnost za spoprijemanje z napakami in ģivljenje v negotovosti, 

pomembni opori, tako kakor pozitivna samopodoba in samozaupanje.  

Vse te spretnosti, ki so jih pridobili dijaki pri izvedbi tega projekta, jim bodo pomagale pri 

uspeġnem spoprijemanju z izzivi v hitro spreminjajoļem se okolju.  
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Povzetek  

Sodobni naļini pouļevanja dijakov vkljuļujejo razvijanje ustvarjalnosti, komunikacijskih veġļin in 

timsko delo. Pri izobraģevanju na daljavo uļitelji teģje izvajajo tak naļin pouka, kar se je pokazalo v 

lanskem ġolskem letu. Ker je v ļasu socialne izoliranosti zaradi pouka na daljavo ġe bolj pomembna 

komunikacija in sodelovanje med dijaki, je v prispevku predstavljena izvedba timskega pouka in 

razvijanje ustvarjalnosti na daljavo.  

V obliki start-up vikenda, ki ga v okviru programa Mladi izvaja SPIRIT Slovenija, so dijaki razliļnih 

srednjeġolskih programov preko videokonference razvijali in preverjali svoje poslovne ideje. Na zaļetku 

zadrģani dijaki, so po dveh dneh delavnic, vodenih s strani zunanjih mentorjev, razvili sproġļeno 

komunikacijo in v timu priġli do inovativnih idej. Na osnovi povratnih informacij dijakov in izvedene 

ankete po koncu aktivnosti je bilo ugotovljeno, da je tak naļin pouka uspeġen. Start-up vikend je bil 

spodbuda za izvedbo skupinskega dela pri iskanju inovativnih idej pri pouku podjetniġtva na Srednji ġoli 

Jesenice. 

Kljuļne besede: inovativnost, komunikacija, podjetnost, skupinsko delo, timsko delo, ustvarjalnost, 

viharjenje moģganov. 

 

Abstract 

 

The modern way of teaching includes development of creativity, communication skills and teamwork. 

With the onset of distance learning in the last year it has become increasingly difficult for teachers to 

deliver these kind of lectures. In the times of social isolation, communication and cooperation between 

students have become even more important. This article presents how to enhance teamwork and develop 

creativity through distance learning. 

Start-up Weekend, which is a part of the program called Mladi presented by SPIRIT Slovenia, enabled 

students of different educational courses to develop and test their business ideas through a 

videoconference. From the beginning, some of the students were more reserved, but after attending 

different courses under the supervision of outside mentors for two days, they became more relaxed. 

Their communication and teamwork improved significantly, and the teams were able to develop 

innovative ideas. Both the feedback from the students and the data collected with a survey at the end of 

the course indicated that this method of teaching is successful. The Start-up Weekend was the incentive 

to implement teamwork-based lectures for the Entrepreneurship class in Srednja ġola Jesenice. 

Keywords: brainstorming, communication, creativity, entrepreneurship, group work, innovation, 

teamwork. 
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1. Uvod 

 
V danaġnjem svetu potrebujemo veļ podjetnosti, posebej mladih. Mladi imajo veliko idej, 

ki jih velikokrat ne upajo ali ne znajo uporabiti. Zato potrebujejo znanja in veġļine, kako svoje 

ideje realizirati. Uļitelji pa smo tisti, ki lahko z ustreznimi metodami ustvarjalnega pouļevanja 

mlade usmerjamo k postavljanju vpraġanj in iskanju izvirnih reġitev. Vendar uļitelji velikokrat 

nismo usposobljeni in motivirani za tako delo, ki ne zahteva le znanja, ampak tudi izkuġnje in 

ustvarjalnost. Posebej zahtevno je pouļevanje v razmerah, ko pouk poteka na daljavo. Uļitelji 

manj uporabljamo razne metode za ustvarjanje idej in spodbujanje ustvarjalnosti.  

Pri izobraģevanju na daljavo uļitelji teģje izvajamo pouk v manjġih skupinah in spodbujamo 

medsebojno komunikacijo med dijaki. V ļasu socialne izoliranosti zaradi pouka na daljavo je 

ġe bolj pomembno sodelovanje med dijaki. Ideja o izvajanju skupinskega dela pri pouku na 

daljavo se je porodila na podlagi start-up vikenda, ki ga izvaja SPIRIT Slovenija. Delavnice 

inovativnosti so potekale preko videokonference. To je bila spodbuda za uporabo skupinskega 

dela preko videokonference pri pouku podjetniġtva na Srednji ġoli Jesenice. 

 

 

2. Spodbujanje ustvarjalnosti z metodo skupinskega dela   

2.1  Ustvarjalnost, inovativnost in podjetnost 

Ustvarjalnost nam omogoļa, da naredimo nekaj novega. V okviru podjetniġtva je 

ustvarjalnost pot do razvoja novih izdelkov, storitev, postopkov in izboljġanje obstojeļih. 

Ustvarjalnost je mogoļe razvijati, potrebuje pa primerno okolje, ki spodbuja nastanek novih 

idej in radovednost ter raziskovanje. Ustvarjalnost je prisotna v vsakem ļloveku, potrebno jo je 

le spodbuditi. Ļe ļlovek ģeli nekaj ustvariti, ga mora doloļena stvar zanimati. Mora imeti ģeljo, 

ki izvira iz nekega doloļenega pomankanja, sposobnost in znanje, da katerega pridemo z 

uļenjem. 

Spodbujanje dijakov k ustvarjalnosti predstavlja le zaļetni korak. Dobro idejo je potrebno 

tudi razviti, ji dati oprijemljivo obliko in jo spraviti v uporabo. Inovativnost pomeni praktiļno 

uporabo ideje v praksi. Ustvarjalnost izvira iz posameznikovega miġljenja, inovativnost pa 

obiļajno zahteva timsko delo. Inovacije so rezultat procesa, ki ga sestavlja veļ med seboj 

povezanih faz. Prva faza je faza opredelitve problema. Sledi faza pridobivanja idej, ki 

nakazujejo reġitev problema, ļeprav ni nujno, da se bodo pozneje vse ideje izkazale kot 

uporabne. Naslednja faza je faza preizkuġanja potencialnih reġitev glede uporabnosti, 

koristnosti in tehniļne izvedljivosti. Zadnja faza v procesu je implementacija. V njej udeleģenci 

izdelek, storitev ali proces izvedejo do ļim viġje stopnje in ga javno predstavijo ter dajo v 

uporabo ljudem ali organizacijam, za katere so ga razvijali. (Stritar in Zupan, 2015). Ker se je 

inovativnega razmiġljanja mogoļe nauļiti, je pomembno, da imajo dijaki v ġoli priloģnost, da 

se nauļijo uporabljati proces inovacij za reġevanje realnih problemov ter da svoje inovativne 

reġitve znajo uporabiti. 

Zato je pomembno, da uļitelji pri dijakih razvijamo tudi podjetnost. Najbolj poenostavljeno 

je mogoļe reļi, da je podjeten vsakdo, ki se pri svojem delu uspeġno loteva razliļnih novih 

nalog. Podjetnost je sestavljena iz znanja, spretnosti in osebnostnih znaļilnosti. Med znanja 

ġtejemo sposobnost iskanja informacij, strokovna znanja in podobno. Med spretnosti ġtejemo 

sposobnost samostojnega dela in dela v skupini, sposobnost uļinkovite komunikacije. Med 

osebnostne znaļilnosti pa ġtejemo samoiniciativnost radovednost, vztrajnost in odgovornost. 

Podjetnost loļimo od pojma podjetniġtvo, ki je ġirġi pojem in poleg podjetnega ravnanja obsega 

veġļine ustanavljanja ter vodenja podjetja (Stritar in Zupan, 2015).    
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2.2  Ustvarjalnost in motivacija 

 

Veļina ljudi se rodi s sposobnostjo ustvarjanja, vendar pa zaradi vpliva vzgoje doma in v 

ġoli ter kulture, ta ustvarjalnost lahko zamre. Zato je pomembno, da uļitelji poznamo ovire, ki 

zavirajo ustvarjalnost in ter uporabljamo metode, s katerimi spodbujamo ustvarjalnost. Ovire 

ustvarjalnosti lahko prihajajo iz okolja, na primer kulturne (tradicionalne vrednote) in socialne 

(pomankanje zaupanja med ljudmi). Ovire lahko izhajajo tudi iz posameznika samega, na 

primer napaļne domneve, priuļene navade, izogibanje tveganju in pesimistiļno miġljenje 

(Pompe, 2011). Za razvijanje ustvarjalnosti je pomembna motivacija, tako notranja kot zunanja. 

Motivatorji, ki jih uļitelji lahko uporabljamo pri pouku, so: zanimiv pouk, moģnost 

samostojnosti pri delu, dobri medsebojni odnosi, veļji ugled v ġoli, moģnost nadaljnjega razvoja 

dijaka, pohvala in nagrada. 

 

2.3  Podjetno naravnan uļitelj 

 

Podjetno naravnani uļitelji pouļujejo z veseljem. So odprti in samozavestni. Znajo dobro 

posluġati in se pri delu usmeriti v dijake. Znajo delati v skupini. V pouļevanje vkljuļujejo 

zunanje strokovnjake, ki posredujejo dejanske izkuġnje. Njihov uļni naļrt je prilagodljiv. 

Podjetno naravnani uļitelji so bolj mentorji kot predavatelji. Spodbujajo individualnost in 

ustvarjalnost dijakov (Podjetniġko izobraģevanje: Priroļnik za uļitelje, 2014). 

 

2.4  Metode uļenja, ki spodbujajo ustvarjalnost  

 

V nadaljevanju so predstavljene nekatere izmed metod za spodbujanje ustvarjalnosti, ki jih 

uļitelji lahko uporabimo pri pouku na daljavo. 

Viharjenje moģganov je metoda iskanja idej v skupini in je uporabna skoraj za vsako 

podroļje ļlovekovega delovanja. Uporabljamo jo kot prvi korak pri reġevanju problemov ali 

iskanju idej. Pri reġevanju problemov lahko iġļemo eno samo reġitev ali veļ razliļnih. S tem 

dobimo veliko idej, izberemo pa najboljġo. Prvo pravilo, ki ga moramo upoġtevati pri tej metodi 

je, da pri izbiranju idej nihļe ne sme komentirati in kritizirati idej drugih udeleģencev. Vsi 

predlogi so sprejemljivi. Cilj je pridobiti ļim veļ idej. Pomembno je, da vse ideje zapiġemo, 

tudi tiste, ki se nam sprva zdijo neprimerne (Kroġl in Ravbar, 2009). Dijaki tako spoznajo 

metodo skupinskega dela, se nauļijo sprejemati razliļna mnenja drugih in pridobijo ļim veļ 

izvirnih idej, ki reġujejo njihov problem. S to metodo pri dijakih razvijamo komunikativnost, 

ustvarjalnost, kreativno reġevanje problemov, sposobnost dela v skupini, sprejemanje odloļitev 

in samozavest. 

Diskusija pomeni vodeno obliko izmenjave mnenj. Uļitelj skupaj z dijaki doloļi temo 

diskusije. Dijaki podajajo svoja mnenja. Drugi dijaki aktivno posluġajo in dopolnjujejo ali 

nasprotujejo predhodnim mnenjem. Uļitelj usmerja pogovor in sodeluje pri povzemanju 

kljuļnih misli. Dijaki se s to metodo nauļijo  zagovarjati svoja staliġļa, razvijati komunikacijske 

veġļine in samozavest ter sprejemati drugaļna mnenja.  

Igra vlog omogoļa dijakom skupinsko in posamezno vģivljanje v probleme. Dijaki igrajo 

vlogo druge osebe, na primer kupca, in tako dobijo drugaļen vpogled v situacijo. Dijaki pri tej 

metodi dela razvijajo komunikacijske spretnosti, pogajalske veġļine in pridobivajo samozavest.  

Pravila za izvedbo metod ustvarjalnosti: jasno doloļimo problem, med ustvarjanjem ni 

kritike, vsaka ideja je dobrodoġla,  upoġtevamo ideje drugih ļlanov skupine, ideje naj bodo 

kratke in jasne, naredimo ustvarjanje zabavno. 



56 

 

2.5  Razlika med skupinskim in timskim delom 
 

Skupino sestavljata dva ali veļ posameznikov. Skupinsko delo ġe ne pomeni timskega dela. 

Skupinsko delo lahko spodbuja kreativnost, ustvarjalnost  skupine in tako pripomore k boljġim 

rezultatom, lahko pa vodi do nasprotujoļih interesov posameznikov in tekmovalnosti. Za 

timsko delo je znaļilno jasno ļlanstvo, skupni cilji, medsebojna pomoļ, odprta komunikacija, 

skupni uspeh je pomembnejġi od uspeha posameznika.  

 

2.6  Start-up vikend 
 

V okviru projekta Mladi, ki ga izvaja SPIRIT Slovenija, smo na Srednji ġoli Jesenice organizirali 

vikend podjetnosti oziroma start-up vikend. Start-up vikend je dvodnevni mladinski podjetniġki 

dogodek, na katerem dijaki razvijajo svoje prve poslovne ideje. Namen projekta je mlade spodbuditi k 

ustvarjalnosti, inovativnosti in podjetnosti ter razvijanju spretnosti, ki bodo vplivale na njihov nadaljnji 

osebni in poklicni razvoj. Sodelovalo je 40 dijakov programa zdravstvena nega, strojni tehnik in 

mehatronik operater. Delavnice so bile zaradi prepreļevanja ġirjenja okuģbe s koronavirusom izvedene 

preko videokonference s pomoļjo spletnega orodja Zoom, kot je prikazano na sliki 1.  

 

 

Slika1: Dijaki na start-up vikendu 

Dijaki so v skupinah razvijali svoje poslovne ideje. Nastalo je mnogo ustvarjalnih poslovnih 

idej, na primer baterija, ki prepreļi vģig na elektriļnih avtomobilih, reġitev proti zmrzovanju 

avtomobilskih led luļi, aplikacija, ki nadomeġļa osebne dokumente, aplikacija, ki obveġļa o 

voznem redu in zamudah, reġitev za poļene pnevmatike, pametna flaġka, energijska ploġļica iz 

lososa z vitaminom D, oskrba za starejġe na domu. Sledila je delavnica, v kateri so dijaki 

pripravili predstavitev svoje ideje v obliki kratkega govora. Na sliki 2 je prikaz predavanja na 

temo oblikovanja in preverjanja poslovnih idej, ki so ga v nadaljevanju posluġali dijaki.  

 

Slika 1: Preverjanje poslovnih idej 
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Po predavanju so se dijaki razdelili v skupine s ciljem, da preverijo svoje poslovne ideje: kaj 

je problem, ki ga s svojo idejo reġujejo, kakġna je njihova reġitev tega problema ter kdo je 

njihova idealna stranka oziroma kupec. Na koncu so pripravili intervju in potencialne kupce 

poklicali po telefonu.  

Dijaki so bili z izvedenimi aktivnostmi zadovoljni. Izboljġala se je njihova samozavest in 

komunikacija. Na start-up vikendu so dijaki pokazali, da so polni zamisli in dovolj pogumni, 

da poizkusijo ustvariti nekaj novega. 

 

2.7  Primer dobre prakse 

 

Start-up vikend je bil spodbuda, da lahko tudi pri pouku na daljavo uļitelji uporabljamo 

razliļne metode spodbujanja ustvarjalnosti. Pri pouku podjetniġtva na zdravstveni usmeritvi 

lahko uporabimo metodo viharjenja moģganov in skupinsko delo. Dijaki veļinoma ustvarjajo 

v timu. Pouk poteka preko videokonference s pomoļjo spletnega orodja Microsoft Teams. Na 

sliki 3 je prikazana videokonferenca za vse dijake skupaj. 

 

 

Slika 2: Pouk poteka preko videokonference v Teamsih 

Dijaki spoznajo, kakġna je dobra poslovna ideja in metode iskanja idej. Spoznajo metodo 

viharjenja moģganov. Nato so organizirane nove videokonference za skupinsko delo s ġtirimi 

oziroma petimi dijaki, kjer iġļejo razliļne inovativne ideje, kot je prikazano na sliki 4. 

 

 

Slika 3: Iskanje idej z metodo viharjenja moģganov v skupinah 

Dijaki pri iskanju idej upoġtevajo probleme, s katerimi se sreļujejo v ģivljenju, trenutno 

situacijo, idejo socialnega podjetniġtva in svoj bodoļi poklic. Pri delu imajo pomoļ uļitelja. Po 

konļanem delu se spet poveģejo v videokonferenco, ki je organizirana za vse dijake skupaj in 

predstavijo svoje ideje.  
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V nadaljevanju spoznajo pojem in pomen oglaġevanja ter kakġen je dober oglas. Dijaki 

morajo svojo idejo znati predstaviti potencialnim kupcem, zato izdelajo oglas. Dijaki se 

poveģejo v iste skupine kot prej. Najprej reġijo test osebnosti z namenom, da doloļijo vloge 

ļlanov timu ï kdo bo vodja, ki bo usmerjal delo, kdo bo iskal informacije, kdo bo oblikoval 

oglas, kdo bo pripravil predstavitev in kdo predstavil oglas. Izberejo lahko razliļne naļine 

oblikovanja oglasa, na primer program Slikar, Word, PowerPoint ali video posnetek. Pri 

oblikovanju oglasa jih deloma usmerja tudi uļitelj. Na sliki 5 je prikazan primer oglasa za 

aplikacijo za zamude v voznem redu, ki ga je pripravila skupina dijakov. 

 

Slika 4: Timsko delo in primer oglasa za aplikacijo za zamude v voznem redu 

Na koncu vsaka skupina v skupni videokonferenci predstavi svoj oglas. Dijaki predstavijo, 

kako je potekalo delo v timu, katere pripomoļke so uporabili za delo in s kakġnimi teģavami so 

se sreļevali. Na koncu reġijo spletno anketo o zadovoljstvu glede aktivnosti. 

 

2.8  Test osebnosti 

 

Poznavanje sebe in lastnih vrednot je zelo pomembno pri iskanju ciljev. Nekaterim je 

pomembno uveljavljanje, delo, pridobivanje novih znanj, drugim biti ustvarjalen. Skozi 

zgodovino so misleci postavili veļ teorij, po katerih je moļ kategorizirati posameznikovo 

osebnost, pri vsaki kategorizaciji se pojavi ista teģava: ljudje smo preveļ kompleksni, da bi se 

nas dalo enostavno opredeliti. Dijaki so preko spleta reġevali test osebnosti, ki prepozna 16 

tipov osebnosti. 

 

2.9  Rezultati ankete  

 

Anketa, ki so jo reġevali dijaki po zakljuļku aktivnosti pri podjetniġtvu, je bila sestavljena iz 

devetih vpraġanj zaprtega tipa z enim ali veļ moģnih odgovorov, v obliki lestvice ocenjevanja 

in lestvice strinjanja. Anketo je reġilo 18 dijakov ļetrtega letnika programa zdravstvene nege.  

Anketni vpraġalnik je vkljuļeval naslednja vpraġanja: Kateri naļin pouka ti bolj ustreza; Kaj 

pogreġaġ pri pouku na daljavo: neposredno razlago uļiteljev, razliļne metode pouļevanja, 

pomoļ uļiteljev, timsko delo, veļ praktiļnega pouka, stik s soġolci; Ali si pri pouku na daljavo 

ģe imel/a delo v manjġih skupinah; Ali si ģeliġ veļ timskega dela; Kakġna je verjetnost, da kdaj 

postaneġ podjetnik/podjetnica; Kako si zadovoljen/a z danaġnjim delom: z razlago uļitelja, z 

naļinom dela, z lastnim prispevkom, s pridobljenim znanjem; Koliko si sodeloval/a pri 

danaġnjem delu: dajal sem pobude in predloge, bil sem ustvarjalen, sem vodil in organiziral 

delo, sem nastopal pred soġolci; Kaj si pridobil/ na danaġnji uri: bolje razumem podjetniġtvo, 
bolj sem prepriļan/a, kaj bom poļel v ģivljenju, se laģje lotevam novih izzivov, v ģivljenju si 

ģelim biti bolj uspeġen/a. 
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V nadaljevanju je prikazana analiza najzanimivejġih vpraġanj. Odgovori so deloma rezultat 

majhnega vzorca in dejstva, da se dijaki ļetrtega letnika laģje uļijo na daljavo. 

Na grafu 1 so prikazani odgovori dijakov na vpraġanje, kateri naļin pouka ti bolj ustreza. Odgovori 

dijakov so presenetili. Kar 61 odstotkov dijakov meni, da jim bolj ustreza pouk na daljavo.  

 
Graf 1: Kateri naļin pouka ti bolj ustreza? 

 

 

Na grafu 2 so prikazani odgovori dijakov na vpraġanje, kaj pogreġaġ pri pouku na daljavo. 

Na vpraġanje je bilo moģnih veļ odgovorov. Kar 67 odstotkov dijakov je izbralo, da pogreġa 

stik s soġolci. Polovica dijakov pogreġa tudi pomoļ uļiteljev in razliļne metode pouļevanja. 

 
Graf 2: Kaj pogreġaġ pri pouku na daljavo? 

 

 

Na grafu 3 so prikazani odgovori dijakov na vpraġanje, koliko si sodeloval/a pri danaġnjem 

delu. Dijaki imeli veļ podvpraġanj, na katera so odgovarjali z lestvico ocenjevanja. Vsi dijaki 

menijo, da so bili ustvarjalni, 28 odstotkov dijakov meni, da so bili zelo ustvarjalni.  

 
Graf 3: Koliko si sodeloval/a pri danaġnjem delu? Bil sem ustvarjalen 
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3. Zakljuļek 

Naļin pouļevanja se spreminja. Dijaki so vedno bolj spretni na podroļju informacijske 

tehnologije. Ne samo v ļasu epidemije, tudi pri rednem delu v ġoli lahko v pouk vkljuļimo 

digitalne medije. Dejstvo pa je, da se uļitelji z leti teģje prilagajamo novim tehnikam in 

tehnologijam. Druga teģava je tehniļna opremljenost ġol. Te spremembe lahko vidimo kot 

problem ali pa kot izziv. Bolj kot bomo prilagodljivi, laģje bo. Digitalni mediji so pri 

pouļevanju lahko zelo dobrodoġli, pa vendar ne morejo nadomestiti uļitelja. Pouļevanje temelji 

na komunikaciji med uļitelji in dijaki, tudi pri pouku na daljavo. Dijake je potrebno nauļiti, 

kako informacijo poiskati, jo preveriti in novo informacijo nato uporabiti v praksi. 
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Povzetek 

 

Uļenci se uļijo na razliļne naļine. Da bo uļenje ļim bolj uļinkovito, mora uļitelj poskrbeti za ustrezno 

kombinacijo za razliļne uļne stile in s tem vsem uļencem omogoļiti enake moģnosti. Delo na daljavo 

nas je ï tako uļitelje, kot tudi uļence ï postavilo pred velik izziv. Vsi smo se morali prilagoditi 

dejavnostim, ki so iz èv ģivoç preġle na daljavo. Med samim delom na daljavo je poleg uresniļevanja 

ciljev uļnega naļrta veliko ļasa namenjeno preverjanju razumevanja obravnavane snovi in utrjevanju 

znanja. Posebno pozornost je namenjena razliļnim naļinom sodelovanja z uļenci z namenom, da bi vsi 

uļenci, ne glede na uļni stil, lahko uļinkovito dosegli zastavljene cilje.  

Kljuļne besede: razumevanje, sodelovanje, uļenje, uļni stil, utrjevanje. 

 

Abstract 

 

Students learn in different ways. Teachers should provide students with a combination of different 

learning styles and techniques to enable equal opportunities for all of them. I find work online from 

home a great challenge for both, students and teachers. In past weeks we all had to adjust to online 

activities. During teaching process online I was focused on comprehension, consolidation and revision 

beside achieving learning goals. A special attention was paid to different ways of communication with 

students, regardless of learning styles, to achieve anticipated learning goals. 
 

Key words: communication, comprehension, consolidation, learning, learning styles. 

 

 

 

1. Uvod 
 

Uporaba tehnologije je sestavni del naġega vsakdanjika. Vkljuļevanje IKT v pouk pripomore 

k veļji aktivnosti uļencev. V ļasu izobraģevanja na daljavo je postala obvezen element 

vsakdanjika vsakega uļitelja in uļenca. V tem ļasu se je pokazalo, da so uļenci pri uporabi 

informacijskih naprav v izobraģevalne namene pogosto nespretni. Poleg tega smo v tem ļasu 

prejeli realno situacijo o IKT napravah, ki jih imajo druģine doma. Pokazalo se je, da je veliko 

druģim brez potrebnih pripomoļkov za delo.  

Informacijsko-komunikacijska tehnologija omogoļa in podpira razliļne pristope k uļenju 

ter omogoļa hitro nepristransko povratno informacijo. 

Pri pouku matematike v osnovni ġoli je poleg drugih namenov uporabljena tudi za 

preverjanje znanja. 
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2. Delo na daljavo 
 

Pouk je naļrtovano in organizirano izobraģevanje. To velja tudi v primeru, ko sta uļitelji in 

uļenec prostorsko loļena ter komunikacija poteka preko razliļnih naprav. Pri pripravi gradiv 

moramo izluġļiti bistveno vsebino, prilagoditi obseg snovi in imeti v mislih udeleģenca, ki se 

bo z gradivom najverjetneje ukvarjal sam. Pri naļrtovanju moramo upoġtevati predznanje, 

samostojnost, razlike med uļenci, prilagajanje na delo na daljavo, sistematiļnost uļnega 

gradiva, postopnost in nazornost. Vkljuļiti moramo vse faze vzgojno izobraģevalnega procesa. 

Zavedati se moramo vloge uļitelja prav tako pa morajo svojo vlogo in zadolģitve poznati tudi 

uļenci (Izobraģevanje na daljavo v ļasu epidemije, 2020).  

 

2.1 Uļni tipi  

 

Pri naļrtovanju dela na daljavo izhajamo iz dejstva, da imajo uļenci pri razumevanju 

posameznih uļnih vsebin teģave. Velikokrat je to posledica negativnega odnosa do 

posameznega predmeta, lahko pa je tudi teģava v podajanju snovi.  

Pri uļenju imajo pomembno vlogo zaznavni kanali. Uļimo se na razliļne naļine, vsak 

posameznik na svoj naļin, v svojem prevladujoļem stilu sprejema informacije in na njihovi 

osnovi reġuje probleme. Razlikujemo se po tem, kateremu ļutilu dajemo prednost (Marentiļ 

Poģarnik, 2012). Pri veļini ljudi gre za kombinacije stilov, kjer je en prevladujoļ. Pri 

posamezniku navadno prevladujeta do dva zaznavna kanala (Aģman, 2012). Zapomnimo si 

90% tega, kar vidimo, sliġimo, povemo in storimo (Mrġol, 2014). 

Uļitelji moramo prilagoditi naļin pouļevanja tako, da bo v ļimbolj ustrezal vsem uļencem, 

ne glede na njihov stil.  

Sporoļilo lahko vidimo, sliġimo, se ga dotaknemo, ga zavohamo ali okusimo (Mrġol, 2014). 

Glede na stil zaznavanja, ki oznaļuje zaznavni kanal, loļimo tri tipe: 

a) vidni ali vizulani tip,  

b) sluġni ali avditivni tip in 

c) gibalni ali kinestetiļni tip. 
 

Ļutili vonja in okusa sta v uļenje redkeje vkljuļeni (Poģarnik, 2012). 

Uļenci vidnega tipa zaznavajo z oļmi. So organizirani, sistematiļni, mirni, urejeni, 

redoljubni. Informacije si laģje zapomnijo, ļe jih vidijo. S pomoļjo slik in videoposnetkov 

poveģejo informacije v celoto. Uporabljajo barve, rajġi sami berejo kot pa posluġajo, predvsem 

ko gre za sprejemanje navodil. Opazujejo in riġejo skice, stvari urejajo po barvah. Pri uļenju 

uporabljajo lastne miselne vzorce in izpiske. Radi delajo v urejenem prostoru. Uļence vidnega 

tipa hrup ne moti. Teģje sledijo ustnim navodilom (Marentiļ Poģarnik, 2012). 

Uļenci sluġnega tipa so pozorni posluġalci, uļijo se s posluġanjem. Najpomembnejġa 

informacija je tista, ki jo sliġijo, zato imajo radi predavanja, razgovore. Radi se pogovarjajo, 

uģivajo v glasbi. Ko berejo sami, ġepetajo, pogosto govorijo sami s seboj. So dobri govorniki, 

bolje govorijo kot piġejo, govorijo ritmiļno. Uļenci sluġnega tipa snamejo svoje ponavljanje, 

sedijo v prvi vrsti. Zaznajo spremembo tona in hitrost govora. Hrup jih hitro zmoti, s pisanjem 

in pisnimi navodili imajo teģave. Informacije v pisni obliki morajo sliġati, da jih zares razumejo 

(Marentiļ Poģarnik, 2012). 

Uļenci kinestetiļnega tipa so radi v gibanju, telesno dejavni. Stvari radi preizkusijo, 

raziskujejo, stvarem se radi pribliģajo, se jih dotikajo, jih opazujejo. Uļijo se ob ravnanju s 
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predmeti, veļ si zapomnijo med hojo, ob branju kaģejo s prstom. Pri naġtevanju si pomagajo s 

prsti, ko se uļijo, se premikajo po prostoru. Zapomnijo si celovito izkuġnjo. Govorijo poļasi. 

Pri govoru uporabljajo veliko kretenj z roko. Ne morejo sedeti pri miru, koncentracija jim hitro 

pade (Marentiļ Poģarnik, 2012).  

Tako za uļitelja kot za uļence je najboljġa tista uļna ura, ki vkljuļene dejavnosti, ki 

pritegnejo uļence vseh tipov. Veļina uļencev ima razvite kombinirane uļne tipe. Uļitelji pouk 

izpeljemo tako, da so uļenci v srediġļu uļnega procesa. Pri uļenju jih spodbujamo in jim 

pomagamo, da si uļenje organizirajo tako, kot jim to najbolj ustreza (Aģman, 2014). Pomembno 

je, da prepoznamo prevladujoļi uļni stil, mu namenimo posebno pozornost in smo z uļenci ļim 

bolj usklajeni,saj tudi uļni stili vplivajo na doseģke uļencev (Aģman, 2014). 

Gradivo za pouk na daljavo smo pripravili tako, da vkljuļuje lastnosti posamezni uļnih tipov. 

Vkljuļuje jasne, nazorne grafiļne ponazoritve, primere iz vsakdanjega ģivljenja in zvoļne 

posnete (sinhrone in asinhrone). 

 

2.2 Teģave pri delu na daljavo 

 

V ļasu dela na daljavo smo naleteli na marsikatero teģavo. Potrebno je bilo veliko 

organizacije in sistematiļnega naļrtovanja. Veliko pripomoļkov je ostalo v ġoli in znajti smo se 

morali drugaļe. Uļitelji smo pri pripravi gradiva za uļence imeli jasno sliko, kaj jim 

sporoļamo. Vsi uļenci pa tega niso vedno tako razumeli. Ob sreļanju preko video klica so se 

ob pogovoru teģave poļasi odpravljale.  

Kar nekaj teģav so imeli tudi uļenci z uporabo IKT. Teģave so bile s prijavo v spletne 

uļilnice, z uporabo spletne poġte Arnes, uporabo spletnih uļbenikov in delovnih zvezkov, tudi 

z uporabo razliļnih spletnih aplikacij. Opaģamo, da je, kljub vse veļjemu prodoru IKT v naġe 

ģivljenje, kar nekaj posameznikov, tako otrok kot starġev, ki niso veġļi uporabe. Teģave smo 

uspeġno reġili s pripravo natanļnih navodil in z navodili preko telefonskih klicev. 

  

2.3 Preverjanje znanja 

 

Preverjanje je sestavni del uļenja. V ļasu pouļevanja na daljavo moramo biti na 

razumevanje obravnavane uļne snovi ġe posebej pozorni. Dejstvo je, da ne ģivijo vsi uļenci v 

spodbudnem uļnem okolju in za uļenje nimajo enakih moģnosti. Posebej pozorni moramo biti 

tudi na uļenļeve sposobnosti, njihovo motivacijo za delo in njihove IKT kompetence. Rezultati 

preverjanja so pomembna povratna informacija tako uļitelju, uļencu in starġem (Pravilnik o 

preverjanju in ocenjevanju, 2013). 

Za preverjanje znanja na daljavo je bila uporabljena brezplaļna spletna aplikacija Edpuzzle. 

Omogoļa ustvarjanje interaktivnih videoposnetkov, s katerimi lahko vrednotimo uļenļevo 

znanje.  

Posnetku (lasten ali pridobljen) dodamo vpraġanje izbirnega ali odprtega tipa, slike ali 

komentar (slika 1). Z neposrednim snemanjem lahko dodamo tudi zvoļni posnetek. Posnetek 

postane interaktiven. Ena laģjih moģnosti, kako pridemo do primernih posnetkov je da 

pripravimo gradivo v programu PowerPoint in ga izvozim kot film. 
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Slika 5: Urejanje videoposnetka 

 

Odgovori uļencev se shranijo in uļitelju omogoļajo pregled in analizo uļenļevega znanja 

(slika 2).  

 

 

Slika 6: Vpogled v rezultate 

 

Do orodja dostopamo na https://edpuzzle.com/ (slika 3).  

 

 

Slika 7: Spletna stran aplikacije 

 

 

  

https://edpuzzle.com/
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3. Zakljuļek 
 

Med izzive, ki nam ji prinaġa ģivljenje, zagotovo spada tudi pouļevanje na daljavo. Tako 

uļitelji kot uļenci smo se morali prilagoditi novemu naļin dela. Skupaj smo se uļili, vloģili  

veliko truda in napora ter premagali veliko ovir. Skupaj smo uspeli.   

Pouk matematike na daljavo je v veliki meri potekal dobro. Uporaba spletnih orodij je tako 

uļitelju kot uļencu delo olajġala, uļencem tudi popestrila vsakdanjih.  
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Povzetek 

 

Kamiġibaj ï uprizoritvena umetnost in vedno bolj prepoznan ustvarjalni pristop vzgojno-

izobraģevalnega dela. Spodbuja ustvarjalnost odraslega, ki otrokom pripravi doģivetje, s katerim jih uļi, 

zabava, navduġi in motivira za dejavnost ter jih popelje v svet domiġljije in ļustev. Po drugi strani 

omogoļa uresniļevanje dejavne vloge otroka, ki pridobiva novo izkuġnjo, razvija lasten ustvarjalni 

potencial in pridobiva na samozaupanju, ko ustvarja, pripoveduje in nastopa pred drugimi. Otroka v 

vrtcu miselno, ļustveno in fiziļno aktivira in to v okolju, ki je zanj podporno. Pri ustvarjanju kamiġibaja 

je otrok osredotoļen na proces in ne na rezultat in za njegovo kreativnost norme ne obstajajo. Zato ga 

prepoznavamo kot medij, s katerim vzgojitelj pozitivno vpliva na samovrednotenje predġolskega otroka. 

Pri tem pa tudi on sam razvija lastne ustvarjalne potenciale in obļuti veselje ob doģivetem.  
 

Kljuļne besede: kamiġibaj, pozitivno samovrednotenje, predġolski otrok. 

 

Abstract 

 

Kamishibai ï an artistic expression and a method which is increasingly recognized as a creative 

pedagogical approach. It encourages creativity of the adult, inspired to provide children an experience 

that teaches, entertains, excites, and motivates them for the activity, and opens them to the world of 

imagination and emotions. Furthermore, it enables the realization of an active role of a child who gains 

new experiences, develops creative potential and higher self-confidence while creating, narrating and 

performing for others. As such, it is a tool that mentally, emotionally, and physically activates the child 

in a supportive environment. The focus is on the creative process, not the final outcome, and this process 

should not be constrained by preconceived aesthetic norms. Therefore, we consider it as one of the useful 

methods that educators can use, which will have a positive impact on the self-concept of a preschooler. 

In doing so, educators also develop their creative potential and self-realization.  
 

Keywords: kamishibai, positive self-concept, preschool children. 
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1. Uvod 
 

Pri spodbujanju vsestranskega razvoja predġolskega otroka imamo pedagoġki delavci na 

voljo razliļne pristope in metode. Eden izmed njih je kamiġibaj. Gre za ustvarjalni pristop, ki 

ga lahko uporabimo pri spodbujanju pozitivnega samovrednotenja otroka. Pristop vkljuļuje 

kamiġibaj predstave, ki jih lahko pedagoġki delavec pripravi za otroke v vrtcu, kot tudi skupna 

ustvarjanja kamiġibajev s posameznimi otroki ali s celotno skupino otrok. Namen kamiġibaja je 

razvijati otrokovo domiġljijo, ubesediti in upodobiti otrokove konkretne predstave, iskati lastne 

in drugaļne reġitve, izboljġati pomnenje pri otrocih in pridobivati raznovrstne izkuġnje na ļujeļ 

naļin. S kamiġibajem lahko podpremo otroka pri njegovem samouresniļevanju in mu s tem 

omogoļimo razvoj pozitivne ocene lastne vrednosti, v iskreni ģelji, da bi se otroci kasneje v 

svoji prihodnosti laģje sooļali z izzivi okolja ob razliļnih ģivljenjskih nalogah.  

 

 

2. Samovrednotenje predġolskega otroka 
 

Naġe ģivljenje je v veliki meri odvisno od tega, kako se poļutimo v svoji koģi, kaj mislimo 

o sebi, koliko verjamemo vase, kakġen je naġ odnos do drugih. Naġ odnos do samih sebe se 

zaļne oblikovati ģe zelo zgodaj v otroġtvu in ga imenujemo samovrednotenje. Leġnik Musek 

(2007, 2010) ga opredeli kot zbirko subjektivnih vrednostnih sodb o sebi, o svojih lastnostih in 

sposobnostih. Le-to naj bi bilo neposredno povezano s samopodobo in z razkorakom med tem, 

kakġni smo v resnici, kako se vidimo in kakġne bi se morali videti.  
 

Temelji otrokovega doģivljanja samega sebe se oblikujejo v otroġtvu. Kot pravi Leġnik 

Musek (2007), se samovrednotenje v obdobju otroġtva oblikuje tako, da otrok ponotranji realno 

zaupanje ter spodbude, ki mu jih izkazujejo pomembni odrasli (starġi, vzgojitelji ...), in tudi 

izkuġnje, ki so za otroka pomembne in mu jih je prinesla lastna, samostojna dejavnost. Pozitivno 

samovrednotenje, ki ga razumemo kot pozitiven odnos do sebe in do svojih doseģkov, je ģe v 

zgodnjem otroġtvu zelo pomembno. Gre za nekakġno pozitivno oceno lastne vrednosti, ki 

otroke varuje pri sooļanju z izzivi okolja in pomembno vpliva tudi na kasnejġo uspeġnost otrok 

pri razliļnih razvojnih in ģivljenjskih nalogah.  

 

 

3. Kaj je kamiġibaj 
 

Kamiġibaj1 je oblika uprizoritvene umetnosti, ki zdruģuje likovno ustvarjalnost, umetnost 

pripovedovanja in nekaj malega gibalno-tehniļnih spretnosti. Je edinstvena oblika 

 
1 Beseda kamiġibaj je japonskega izvora. Kamishibai (latiniļni zapis japonske besede) zajema besedi kami (papir) 

in shibai (igra, gledaliġļe) ter v dobesednem prevodu pomeni papirnato gledaliġļe. To je oblika japonskega 

gledaliġļa, ki se je razvila okoli leta 1900 iz preprostih uprizoritev s ploskimi lutkami iz kartona na paliļicah na 

minimalistiļnih lutkovnih odrih. Da bi te predstave postale ġe bolj mobilne in dostopne, so ilustratorji zgodbe risali 

v slikah, ki so si jih izvajalci lahko izposojali. Ta oblika je postala sinonim za kamiġibaj, ki je najveļji razcvet na 

Japonskem doģivel od konca dvajsetih do poznih petdesetih let prejġnjega stoletja. V zadnjem desetletju kamiġibaj 

pridobiva popularnost in se v razliļnih oblikah ġiri po vsem svetu. V Sloveniji in nekaterih drugih drģavah po svetu 

kamiġibaj razumemo kot posebno in samostojno umetniġko obliko, kar pomeni, da gojimo predvsem avtorski 
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pripovedovanja zgodb ob slikah, ki so vloģene v lesen oder, imenovan butaj (Sitar, 2018). 

Pripovedovalec pripoveduje ali bere zgodbo, medtem pa menja slike, ki prikazujejo dogajanje 

v tej zgodbi. Jelena Sitar2 (prav tam) ga poimenuje kamiġibajkar. Ta z besedami, gibi in lastno 

prezenco animira sliko. Pomembno je, da vzpostavlja neposreden stik z gledalci, medtem ko 

obiļajno s svojim pogledom pozornost gledalca usmerja na slikovno predlogo. Razliļen odziv 

kamiġibajkarja prijazujeta sliki 1 in 2. Pri kamiġibajkarju je zelo pomembno, da je med 

predstavo avtentiļen in da izhaja iz sebe. 

 

 

 

4. Uporabnost kamiġibaja v pedagoġkem procesu  
 

Predġolski otroci so navduġeni, kadar kamiġibaj posluġajo in gledajo, pa tudi kadar 

ustvarjajo in predstavljajo tistega, ki so ga ob podpori odraslega izdelali sami ali s prijatelji. V 

tej veļstranskosti vidimo pomembno pedagoġko vrednost kamiġibaja.  
 

Kamiġibaj spodbuja ustvarjalnost odraslega, ki otrokom pripravi doģivetje, s katerim jih 

razvedri, uļi, zabava, navduġi in motivira za dejavnost ter otroka popelje v svet domiġljije in 

ļustev. Je posebna skrivnost, ki zaļara, in to ġe preden se odprejo vratca butaja. Napeto in veselo 

priļakovanje se nadaljuje, ko se vratca butaja odprejo in lahko pokukamo v dogajanje. 

Vstopimo v domiġljijski svet, ki nam odkriva povsem nove izkuġnje (Sever, 2018).  
 

Domiselno pripravljen kamiġibaj, ki ga ustvarimo odrasli in ga predstavimo otrokom, pri 

predġolskih otrocih vzbudi ļudenje. Veļinoma se otroci povsem prepustijo ļustvom, ki jih 

doģivljajo, so ètukaj in zdajç. Ker kamiġibaj omogoļa, da otrokom zgodbo predstavimo veļkrat, 

lahko ista zgodba otroke navduġi ponovno in to isto zgodbo doģivijo kot novo izkuġnjo. 

Predġolski otroci imajo radi ponavljanje in ļutijo ter izraģajo preseneļenje tudi takrat, ko 

zgodbo ģe dobro poznajo.  

 
kamiġibaj, medtem ko na Japonskem veļinoma izvajajo predstave z ģe natisnjenimi zgodbami v slikah. Tudi drugje 

po svetu postajajo ģe narejeni, serijski kamiġibaji, zmeraj bolj priljubljeni, zlasti v vzgoji in izobraģevanju, ker ne 

zahtevajo tolikġnega umetniġkega vloģka. Vendar se ta pojav v Sloveniji ġe ni razġiril, saj slovenski ustvarjalci raje 

preizkuġamo nove izrazne moģnosti ter zasnujemo, izdelamo in predstavimo svoje avtorske izdelke (Sitar, 2018). 
2 Jelena Sitar je slovenska lutkarica, reģiserka, publicistka in predavateljica in je v slovenskem prostoru ena izmed 

prvih ustvarjalk avtorskega kamiġibaja.  

Slika 1: Kamiġibajkarica med predstavo 

vzpostavlja stik z gledalci 

Slika 2: Kamiġibaj za predġolske otroke v 

vrtcu (kamiġibajkarica s pogledom usmerja 

pogled otrok na slikovno aplikacijo) 
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Vsebine, ki jih spremlja velik ļustveni naboj, si otroci dobro zapomnijo. Moģgani ne morejo 

biti pozorni na vse, zato si nezanimivih, ļustveno praznih lekcij enostavno ne zapomnimo. 

Ļustva so kljuļ, ki spravi informacije v trajni spomin (Dryden in Vos, 2001). V tem pogledu je 

kamiġibaj zelo uporaben, ko otrokom podajamo nova spoznanja. Ker predstavo kamiġibaja 

spremljajo moļna ļustva, si otroci doģivetje zelo dobro zapomnijo. Izkuġnje avtorice so, da se 

pri otrocih izboljġa pozornost, pomnenje in besedno sporazumevanje.  
 

Razloge za izboljġanje pomnjenja otrok najdemo tudi v tem, da z animacijo zgodbe v soigri 

besed in slik ter s celotno prezenco pripovedovalca zajamemo vse otroke, ne glede na njihov 

prevladujoļi zaznavni stil uļenja3. V njem se najdejo vsi otroci ï tisti, ki jim je bliģje beseda, 

vizualna podoba ali celostni umetniġki pristop, ki otroka miselno, ļustveno in fiziļno aktivira. 
 

Kadar s kamiġibajem predstavimo pesem, otroci slikovne aplikacije vidijo kot slikopise in 

se jih uļijo èbratiç. Tako si veliko hitreje zapomnijo besedilo in usvojijo pesmico. Pri nekaterih 

otrocih pride do neposrednega posnemanja odraslega. Ponovijo celo premor, tudi ko pesmico 

deklamirajo brez slikovnih aplikacij. Spet drugi si zapomnijo besedilo, a ga brez slikovnih 

aplikacij ne zmorejo obnoviti. Ko jim slikovne aplikacije fiziļno odstranimo, opazimo, da si 

otrok ob pripovedovanju v mislih slika podobe iz kamiġibaja in zmore ponoviti besedilo.  

 

 

5. Od igre k kamiġibaju  
 

Ustvarjanje kamiġibaja s predġolskimi otroki je neposredno povezano z igro, z 

domiġljijskim ustvarjanjem. Otrok se skozi to igro udejanji. Kot pravi Paley (1988, v Jeznik, 

Krofliļ in Ġtirn Janota, 2017), se otroci v domiġljijski igri igrajo razliļne vloge in oblikujejo 

razliļne scenarije ter izraģajo svoje najgloblje strahove, da bi bolje razumeli realni svet. Skozi 

igro se lahko spopadejo z nelagodnimi emocijami in v igri premislijo svojo negotovost in 

vpraġanja. 
 

Ko otrok pripravlja svoj kamiġibaj, se igra in je pri tem ves ļas dejaven. Najprej z 

ustvarjanjem slikovnih aplikacij, nato s pripovedovanjem in animiranjem listov papirja. Zgodi 

se, da je otrok tako vsestransko angaģiran, da se na koncu sploh ne ukvarja s tem, ali nastopa 

pred drugimi. Pogosto v prva ustvarjanja kamiġibaja z otroki sploh ne vkljuļimo nastopa, ker 

otrokom ni pomemben. Uģivajo, ko preizkuġajo raznolike moģnosti, pri tem se neskonļno 

zabavajo. Skozi to zabavno igro se otroci preizkusijo v ġtevilnih spretnostih in vlogah.  

 

 

6. Ustvarjanje kamiġibaja z otroki v vrtcu in njegov vpliv na otroke, ki 

kaģejo manj zaupanja vase 
 

Skupine otrok v vrtcu so raznolike. Kamiġibaj se je v praksi izkazal kot odliļno podporno 

sredstvo pri delu z otroki, ki potrebujejo dodatno vzpodbudo, ki izkazujejo manj zaupanje vase, 

 
3 Zaznavni stil uļenja je naļin, kako zaznavamo informacije, katere strategije uļenja uporabljamo in kako jih 

prikliļemo. Prevladujoļi zaznavni stili so vidni (vizualni), sluġni (avditivni) in ļutno-ļustveni (kinestetiļni) 

(Marentiļ Poģarnik, 2000). 
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se teģje izpostavijo pred sovrstniki, imajo teģave z govorom, sprejemanjem samega sebe. Da s 

predġolskimi otroki vse to doseģemo, je pomembno, da upoġtevamo nekaj pomembnih izhodiġļ, 

ki jih predstavljamo v nadaljevanju. Pri zapisu le-teh izhajamo iz ġtevilnih praktiļnih izkuġenj 

ustvarjanja kamiġibajev z vsaj tri leta starimi otroki.  

 

6.1. Izhajamo iz tega, kar otroka zanima in pustimo, da otrok ustvari predstavo na njemu lasten 

naļin  

 

Ko ustvarjamo kamiġibaj z otroki, je pomembno, da otroci izberejo vsebino, ki jo dobro 

poznajo ali pa so si jo izmislili sami. V nadaljevanju ustvarjanja kamiġibaja velja zakonitost, da 

èpri otroku za kreativnost ni nobenih norm.ç (Koroġec, 2004) Vsak otrok je individualnost zase, 

vzgojitelj pa ga spodbuja, da ustvari predstavo na svojstven, njemu lasten naļin. Tudi likovna 

nadarjenost ni predpogoj za ustvarjanje dobrega kamiġibaja. Otroci, ki se ne marajo vizualno 

izraģati, so lahko ġe uspeġnejġi in bistrejġi, saj poiġļejo nenavadne in izvirne reġitve. S 

prezentacijami se moļno identificirajo (Nagode in Rupnik Hladnik, 2018).  
 

Pri ustvarjanju slikovnih aplikacij lahko izbiramo raznovrstne likovne stile. Otroci lahko 

uporabljajo razliļne ilustracije s flomastri ali barvicami (slika 3), ļrtno risbo, akvarel, pa tudi 

kolaģe, grafike, fotografijo, origami itd. Pred nami se odpre raznovrsten nabor umetniġkega 

izraģanja, ki ga lahko pedagoġki delavci raziskujemo sami in skupaj z otroki. Ob tem otroci 

spoznavajo svoja moļna in ġibka podroļja ter so veļinoma zelo ustvarjalni in domiselni.  

 

Otrok, ki mu risanje ni blizu, se lahko izrazi s kolaģi, z izrezki iz reklam, plakatov. Ali pa je 

poudarek na povedanem in je otrok spretnejġi v pripovedovanju, lahko celo ustvari svojo 

avtorsko zgodbo. V teh primerih je povsem mogoļe, da je otrokova slikovna aplikacija bolj 

skromna, a kamiġibaj kljub temu kot celota zelo dobro deluje. Primer takġnega kamiġibaja je 

prikazan na sliki 4, kjer je lepo razvidno, da si je otrok pri izdelavi slikovnih aplikacij pomagal 

z nalepkami.  

 

Slika 3: Primeri nekaterih slikovnih aplikacij 

kamiġibaja, ki ga je po poznani ljudski 

zgodbi ilustriral 5-letni deļek  

Slika 4: Primer kamiġibaja z otrokovo avtorsko 

zgodbo, ki ga je ustvaril 5-letni deļek, ki si je 

pri slikovni upodobitvi pomagal z nalepkami 
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Zgodi se tudi, da otroci dodelijo vlogo glavnega junaka drugi osebi, kot jo predvidimo 

odrasli, in lahko pripovedujejo zgodbo s povsem drugega zornega kota. To je ġe posebej 

pomembno takrat, ko otrok v ospredje postavi spregledano osebo v zgodbi. Ker vemo, da se 

predġolski otrok z junakom zgodbe identificira, lahko to pomembno vpliva na njegovo 

dojemanje svoje lastne pozicije v skupini. Vsak otrok predstavi zgodbo tako, kot si jo je sam 

zamislil. Otroġka kreativnost se kaģe v celotnem procesu ustvarjanja kamiġibaja; pri izbiri 

zgodbe, pri oblikovanju likovnih podob kot tudi kasneje v pripovedovanju.  

 

6.2. Osredotoļenost na proces 

 

Pri ustvarjanju kamiġibaja z otroki je pomembna osredotoļenost na proces. Pedagoġki 

delavci vemo, da pri otroku ni pomemben rezultat, ampak proces. Ko otrok pripoveduje ob 

slikovnih aplikacijah in se igra kamiġibaj, je pomembno, da ga odrasli pri tem spodbujamo. 

Otroka opazujemo, posluġamo, komentiramo in igramo njegovo vlogo, spoġtujemo njegove 

zamisli in se zanimamo zanje ter mu tako pomagamo, da razvije svoje ideje. Tako se odrasli 

pridruģimo otrokovemu potovanju v svet domiġljije.  
 

Pri ustvarjanju kamiġibaja otrok obļuti ponos, ki je prisoten ģe v procesu nastajanja. 

Osredotoļenost na proces v povezavi s ponosom izpostavi Frances Wilks (2001) v knjigi 

Inteligentna ļustva, kjer zapiġe, da ponos lahko odseva rezultat ali marljivost. Zelo pomembno 

je biti ponosen na trud, ki ga vlagaġ za dosego cilja. Ta ni nujno zelo velik, ker je odvisen od 

osebnih predispozicij, tudi intelektualnih sposobnosti. Oseba z niģjimi intelektualnimi 

sposobnostmi bo dobila verjetno niģje ocene od osebe, ki ima viġje intelektualne sposobnosti, 

vendar bo njen doseģek veliko veļji. Dokazala se bo s pogumom, vizijo, odloļnostjo in razvila 

bo vero vase. Osredotoļenost na prehojeno pot in ne na rezultat je pri otroku zelo pomembna. 

 

6.3. Nastop je del procesa 

 

Pri kamiġibaju je nastop del procesa, nekakġna naravna posledica ustvarjanja. Kajti ko 

enkrat uļenci tako temeljito usvojijo zgodbo, da jo interpretirajo v zaporednih slikah, so vanjo 

ģe vloģili toliko sebe, da je povsem samoumevno, da jo bodo tudi predstavili obļinstvu. Tako 

zlahka premagajo tremo, pogumno nastopijo in se ob tem zabavajo (Nagode in Rupnik Hladnik, 

2018).  
 

Pogosto se zgodi, da otroci ģe med samim procesom ustvarjanja slikovnih aplikacij drug 

drugemu pripovedujejo zgodbo. Vsak si zgodbo interpretira na svoj lasten naļin. Ker je 

ustvarjanje kamiġibaja dolg proces, otroci zgodbo ģe tolikokrat ponovijo, da potem sploh ni veļ 

pomembno, kdaj se uresniļi nastop. Otrok takrat ģe toļno ve, kaj hoļe povedati, zmore povedati 

in pove.   
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6.4. Kamiġibaj je celostna izkuġnja 

 

Celostna izkuġnja je za otroka nova izkuġnja, ki vodi v razvoj obļutka kompetentnosti. Ker 

kamiġibaj zdruģuje likovno ustvarjalnost, umetnost pripovedovanja in tudi uporabo gibalno-

tehniļnih spretnosti, otrok v procesu njegovega ustvarjanja razvija finomotoriļne in umetniġke 

spretnosti, se uri v pripovedovanju ter pridobiva pozitiven odziv s strani gledalcev in pri tem 

razvija obļutek kompetentnosti. 
 

Kompetentnost je ena od pomembnih komponent samozaupanja. Gre za to, da otrok ļuti, da 

je uspeġen na nekem podroļju in se je pripravljen uļiti tudi druge predmete. Ker ļuti, da je 

sposoben, svoje delo nadaljuje in ne odneha, ko naleti na teģave. Prizadeva si, da bi bil uspeġen 

in ta uspeh ga spodbuja k razreġevanju novih ovir (Youngs, 2000)ç. 
 

Pozitivno samovrednotenje je vselej povezano z obļutkom èzmorem nekajç in s ļustvi, kot 

so veselje, zadovoljstvo, moļ, ponos (Leġnik Musek, 2010). Vzgojitelji smo tisti, ki 

spodbujamo otroka k temu, da preizkusi nove spretnosti in tako krepimo njegov obļutek 

samostojnosti in zadovoljstva ob doseģkih (Sunderland, 2017). Veselje ob doseģku otrok 

obļutimo kot ponos. Nekateri se ob ļutenju ponosa poļutijo veļje in viġje, pri nekaterih so 

obļutki bolj na miselni ravni, veļina se poļuti bolje. Poveļa se naġe samospoġtovanje in mogoļi 

so prijetni obļutki samozavesti. Ponos pa je spodbuda za prihodnja dejanja (Wilks, 2001). 
 

Na oblikovanje pozitivnega samovrednotenja otroka najbolj vplivajo povratne informacije 

pomembnih oseb in izkuġnje v situacijah, ki so za otroka pomembne, ki vzbujajo obļutke 

zadovoljstva oz. nezadovoljstva s sabo (Leġnik Musek, 2010). Za otroke je gotovo 

najpomembnejġi prav obļutek sreļe, ko konļajo predstavo in ugotovijo, da so se za nastop 

moļno potrudili, zdaj pa so nagrajeni z aplavzom. Tako posameznik pridobi samozavest (Uliĺ, 

2018). Ko je otrok sposoben razveseliti drugega in spontano premaguje strah pred nastopanjem, 

pridobiva dober obļutek o lastni vrednosti in si zaupa.  

 

6.5. Podporno okolje 

 

Vloga kamiġibaja pri izgradnji otrokove pozitivne samopodobe je mogoļa tudi zato, ker se 

njegovo èustvarjanjeç dogaja v vrtcu, ki otroku predstavlja podporno okolje, saj se tu poļuti 

varno, sprejeto. V psiholoġkem smislu je vrtec okolje, kjer lahko zagotovimo otrokovo potrebo 

po psihiļni in fiziļni varnosti. Kot pravi Youngs (2000) se otrok, ki ļuti fiziļno varnost, ne boji, 

da bi ga drugi prizadeli ali mu povzroļili boleļino. Tak otrok izraģa samozaupanje, je odloļen 

in vļasih tudi zdravo drzen. Je pa pomembno, da so pred tem izpolnjeni pogoji za razvoj 

otrokovega obļutka zaupanja. Za to poskrbimo odrasli tako, da z otrokom razvijamo pristen in 

prijeten odnos varne navezanosti, da ne podcenjujemo strahov otrok, ne odlaġamo s 

posredovanjem v primeru nevarnih situacij, poskrbimo, da otroci poznajo pravila, ki veljajo v 

ustanovi, uļimo otroke spretnosti reġevanja problemov in samokontrolnega vedenja.  
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6.6. Skupno ustvarjanje kamiġibaja 

 

Kadar gre za skupno ustvarjanje kamiġibaja s skupino otrok v vrtcu, se otroci uļijo pomena 

sodelovanja med seboj in da je pomembno delovanje, razmiġljanje in vedenje vsakega 

posameznika. Pri tem je pomembno spoznanje otrok, da vsak otrok prispeva k uspehu 

posamezne dejavnosti v okviru svojih zmoģnosti in da je uspeh skupine odvisen od udeleģbe 

posameznika (Holcar idr., 2019).  
 

Margot Sunderland (2017, str. 108) zapiġe, da èļe se otrok zabava z drugim, si bo o sebi 

ustvaril podobo ljubezni vrednega, oļarljivega bitja, ki je sposobno razveseljevati drugeç. 

Skupno ustvarjanje kamiġibaja je za otroke velika zabava, ki jih povezuje in zdruģuje z njimi  

pomembnimi osebami ï z vzgojiteljem in s sovrstniki.  

 

 

7. Zakljuļek 
 

Mnogi otroci, s katerimi se sreļujemo v vrtcu, se ne znajo spopadati z izzivi svojega 

vsakdana, ļutijo tesnobo in imajo lahko teģave z uresniļevanjem razvojnih nalog, ki jih 

ģivljenje prinaġa. Kamiġibaj se je v pedagoġki praksi izkazal kot odliļno podporno sredstvo pri 

delu s predġolskimi otroki, ki potrebujejo dodatno vzpodbudo, ki izkazujejo manj zaupanja 

vase, se teģje izpostavijo pred sovrstniki. Z njim razvijamo spretnosti otrok, jim omogoļamo 

njihovo samouresniļevanje ter pozitivno vplivamo na njihov notranji obļutek lastne vrednosti.  
 

Kamiġibaj koristi tudi pedagoġkim delavcem, ki pridobivajo nove izkuġnje, se bolje 

sporazumevajo z otroki, se uļijo o ustvarjalnem potencialu otrok in se obenem sami spodbujajo 

in razvijajo (Uliĺ, 2018). Tudi odrasle lahko opolnomoļi na podroļju javnega nastopanja in je 

priloģnost, da z otroki delimo iskreno veselje ob doģivetem. 
 

Zaradi vsega naġtetega je premiġljeno izdelan kamiġibaj odliļen vzgojno-izobraģevalni 

pristop, ki predġolskim otrokom priļara ģivo ļudenje. Kadar ga otrok ustvarja sam, je z njim 

spodbujena njegova izvirna ustvarjalnost. Ob tem se otrok opolnomoļi in ohranja svojo 

prekipevajoļo samozavest zgodnjega otroġtva. In to v okolju, ki je zanj podporno. 
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Povzetek 

 

Sodobni uļitelj naj bi bil takġen, da bi znal svoje uļence posluġati, sliġati, razumeti. Skozi proces 

pouļevanja jih vodi s sodobnimi metodami pouļevanja, z njimi gradi odnos, jih zna za delo motivirati. 

Hkrati pa je strokoven, inovativen in pripravljen na spremembe, ki se v hitrem tempu ģivljenja nenehno 

dogajajo. Uļencem mora dati priloģnost za razvoj in izkoristek svojega potenciala. Zelo pomembno je, 

da zna prepoznati uļence, ki so nadarjeni in tiste, ki imajo uļne in pogosto z njimi povezane vedenjske 

teģave. Znati mora prilagajati uļni proces in izbirati ļim bolj raznolike metode dela, da se prav vsak 

posameznik razvije do svojega optimuma. Prav problemsko uļenje je tisto, ki daje priloģnost vsakemu 

uļencu za razvoj, raziskovanje in razvijanje njegove kreativnosti. 
  

Kljuļne besede: inovativnost, motivacija, problemsko uļenje, raziskovanje. 

 

Abstract 

 

The modern teacher should know how to listen to the students and understand them. Through the process 

of teaching the students should be guided with modern methods of education, the teacher should build 

relations with the students and know how to motivate them for work. Simultaneously, the educator 

should be professional, innovative and prepared for constant changes in todayôs rapid pace. The 

pedagogue should also give the students the opportunity to develop their strong points and support them 

in making full use of their potential. It is very important to recognise the most able students and those 

with learning and behavioural problems. The teacher should know how to adapt the learning process 

and choose different methods of work, so that each individual can be the very best version of themselves. 

Problem learning is what gives every student the chance to grow, explore and develop their creativity.  
 

Keywords: innovation, motivation, problem learning, research. 

 

 

1. Uvod 

 

Zagotovo lahko trdimo, da uļitelj ne more biti dober uļitelj, ļe ni dober raziskovalec. Vloga 

uļitelja je v tem ļasu sodobnega odraġļajoļega mladostnika postala zelo zahtevna. Danes mora 

biti delo uļitelja povsem drugaļno, kot je bilo nekoļ. V ġolo prihajajo uļenci, ki so opremljeni 

na drugaļen naļin, kot je bilo to vļasih. Informacije so jim dosegljive na vsakem koraku, dostop 

do znanja poteka na veliko razliļnih naļinov. Znanje je razprġeno, vedoģeljnost velika. 
 

Prav zaradi tega mora uļitelj znati razbrati tiste vsebine, ki so za uļence pomembne. Ļe je 

bila vļasih le ena resnica, se danes ubadamo z mnogimi. Kako in na kakġen naļin izbrati 

resnico, ki bo pripomogla k boljġemu svetu, je poslanstvo uļiteljev na vseh ravneh 

izobraģevanja. 

  

mailto:natasa.klun@guest.arnes.si
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2. Pouļevanje na daljavo 

 

Na eni strani pouk na daljavo uļencem omogoļa fleksibilnost, veļjo dostopnost, ļasovno in 

prostorsko neodvisnost, na drugi strani pa lahko predstavlja tudi izziv, saj morajo biti uļenci 

veġļi uporabe IKT, biti morajo samomotivirani in dobro organizirani. Prav tako morajo tudi 

uļitelji imeti dodatna znanja na podroļju motivacije, komunikacije in IKT.  
 

Poleg naġtetega morajo imeti uļitelji dobro razvit ļut za empatijo, pozitivno usmerjenost, 

predvsem pa morajo najprej sami uģivati pri e-pouļevanju.4 

 

2.1 Motivacija  

 

Motivacija postaja sestavni del kakovostnega dela uļiteljev v ġoli. Vse preveļ pogosto je 

okrnjena, saj so uļitelji preobremenjeni z delom, ki ni neposredno povezano z delom v razredu. 

Vse veļ je birokratskega dela, ki uļiteljem jemlje veliko ļasa in energije. 
 

Sodobna ġola v primerjavi s tradicionalno ġolo zahteva veļjo proģnost, s tem pa ne samo 

miselni, temveļ tudi strokovni preskok pri delu z mladimi. Le ti si ģelijo motiviranega, odprtega 

uļitelja, dovzetnega za novosti in pripravljenega na sodobne naļine dela ter pouļevanja 

mladostnika. 
 

Ddr. Barica Marentiļ-Poģarnik opredeli uļno motivacijo kot skupni pojem za vse vrste 

motivacij v uļni situaciji, slednja pa obsega vse, kar daje pobude za uļenje, ga usmerja, mu 

doloļa intenzivnost, trajanje in kakovost. Pojavi se kot rezultat sovpadanja trajnejġih 

osebnostnih potez in znaļilnosti uļne situacije. Lahko bi jo opredelili tudi kot uļenļevo teģnjo 

po iskanju akademskih aktivnosti, ki so smiselne in vredne truda.5 
 

Uļna motivacija je spodbujanje, izzivanje in usmerjanje dejavnosti k cilju. Ļe ģeli 

posameznik doseļi cilj, pri tej dejavnosti zbere vso svojo energijo in uporabi vse svoje 

sposobnosti.6 
 

Glavni cilj vsake ġole je motivirati uļence, da ġirijo svoje potrebe, izboljġujejo in bogatijo 

svoje znanje in vedenje. Ni uļenja brez motivov, uspeġni so lahko le motivirani uļenci in 

motivirani uļitelji. Ti se namreļ zavedajo, da prav motivacija spreminja proces pouļevanja v 

proces uļenja. 

 

2.2 Vrste motivacije 

 

Poznamo notranjo in zunanjo motivacijo.  

 

Notranja motivacija je tista, ki izhaja iz naġe osebnosti, ko za doseganje zastavljenih ciljev 

ni potrebna zunanja vzpodbuda. Vsak posameznik, ki je notranje motiviran, se ne oklepa 

zunanjih ciljev, kot so nagrada, dobra ocena, priznanje, saj so zanj znaļilne notranje 

motivacijske spodbude kot so radovednost, interesi, vzburjenje, zanos in pozitivna 

samopodoba.7 

 
4 (Hrenko Podergajs & Ostrman Renault, 2011) 
5 (Mauch, 2008) 
6 (Mauch, 2008) 
7 (Mauch, 2008) 

http://www2.arnes.si/~skunci1/mot_notranja.htm
http://www2.arnes.si/~skunci1/mot_notranja.htm
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Za zunanjo motivacijo so znaļilne zunanje motivacijske spodbude, ki izhajajo iz okolja. Daje 

jih nekdo od zunaj (starġi, uļitelji, soġolci, vrstniki), da bi z njimi sproģil motivacijski proces. 

Zunanje motiviran ļlovek deluje zaradi zunanjih posledic kot so pohvala, graja, nagrada, 

kazen, preverjanje in ocenjevanje, sama dejavnost ga ne zanima, delo je le sredstvo za 

doseganje dobrega in ogibanje slabemu.8 
 

Prav vsak posameznik za doseganje zastavljenih ciljev potrebuje tako notranjo, kot tudi 

zunanjo motivacijo.  
 

In kakġen naj bo uļitelj sodobnega ļasa? 

 

2.3 Doreļeni in nedoreļeni uļitelj 

 

Pavao Brajġa definira dva tipa uļitelja.  
 

Nedoreļeni uļitelj je tisti, ki ne priznava razliļnosti uļencev. Zanj so vsi uļenci enaki, dobri 

in slabi. Pri nedoreļenih uļiteljih ni jaz-sporoļil, saj prenaġajo le mnenja drugih, svojih nimajo, 

sebe izloļajo iz tistega o ļemer govorijo, prav tako pa tudi tistega, s katerim govorijo, torej 

uļenca. Taki uļitelji ne posluġajo, ampak samo govorijo.9 
 

Doreļeni uļitelji so konkretni, preverjajo svoje miġljenje, dovoljujejo izjeme in omejitve. 

Pojasnjujejo svoja sporoļila. Pogovarjajo se z uļenci in ne samo èz razredomç. V pogovoru 

sodelujejo s svojimi nepopolnimi informacijami, ki jih nenehno dopolnjujejo z iskanjem in 

sprejemanjem novih, dodatnih informacij.10 
 

Sodobni uļitelj naj bo prilagodljiv hitrim spremembam sodobnega ļasa, inovativen, 

motivacijski, ustvarjalen, kompetenten na svojem podroļju dela, strokoven in sporoļilen. V 

procesu pouļevanja si mora zadati dva pomembna cilja. Prvi je, da ustvari razmere, ki 

spodbujajo motivacijo za uļenje. Drugi cilj pa je, da pri uļencih razvije vrlino motiviranosti za 

uļenje, da bi se bili sposobni samostojno uļiti vse ģivljenje.  
 

In prav obdobje dela na daljavo nam je ponudilo dodatno priloģnost za uresniļitev teh dveh 

ciljev. Vpraġanja, kako uļencem v dani situaciji dati priloģnost, da znanje, ki so ga tekom leta 

pridobili, poveģejo, nadgradijo in uporabijo v ģivljenju, so kar nenadoma dobila odgovore. 

Uļenci so dobili priloģnost raziskovanja, povezovanja znanja in problemskega uļenja. Sedaj so 

postali uresniļljivi tudi kompleksnejġi pedagoġko didaktiļni projekti.  
 

Uļitelj v takġnem procesu pouļevanja in dela dobi vlogo moderatorja in motivatorja, uļenec 

pa ima veliko bolj pomembno vlogo kot v klasiļnem naļinu izobraģevanja. Pouļevanje je bolj 

uļinkovito, znanje veļja vrednota, ki stoji na bolj trdnih temeljih. 

 

2.4 Kako motivirati uļence za spremenjeno obliko uļenja 

 

Starġi in uļitelji lahko s prigovarjanjem in z oblikovanjem pozitivnega miġljenja 

pripomoremo, da se uļenci lotijo dela. Nikakor pa ne more nihļe v popolnosti motivirati 

drugega. 
 

Postavlja se vpraġanje, kako prispevati k pozitivni motivaciji za uļence?  

 
8 (Mauch, 2008) 
9 (Pavao) 
10 (Pavao) 

http://www2.arnes.si/~skunci1/mot_zunanja.htm
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V nadaljevanju predstavljamo nekaj izkuġenj, ki so se skozi leta pouļevanj izkazale kot zelo 

dobrodoġle. Hkrati pa opozarjamo tudi na izzive, ki nas ob takġnem naļinu dela priļakajo na poti. 
 

V prvem koraku je zelo pomembno, da uļenci uļitelju pri delu zaupajo in mu sledijo, hkrati 

pa iġļejo nove ideje in reġitve. Pomembno je, da si upajo reġevati izzive na drugaļen, ne na 

klasiļno ġolski naļin. Zavedati se moramo, da uļenci ob takġnem naļinu dela drugaļe 

pristopajo k problemu. V ospredju je raziskovanje, ustvarjanje, povezovanje znanj, oblikovanje 

zakljuļkov in ugotovitev. Hkrati se med njimi ustvarja tudi zdrava tekmovalnost, medsebojna 

pomoļ in uļenje drug od drugega.  
 

Uļence je pri takġnem naļinu dela potrebno dobro poznati, poznati je potrebno njihovo 

predznanje in njihove izkuġnje, s katerimi se bodo lotili reġevanja zastavljenega problema.  
 

V naslednji fazi sledi natanļna izdelava naļrta. Naļrt naj bo izdelan skupaj z uļencem. Pri 

tem pazimo, da so zastavljene naloge in cilji za danega uļenca dosegljivi. Ob delu in 

raziskovanju je ġe kako pomembna sprotna povratna informacija in predlogi za izboljġave. Med 

tem uļenca nenehno vzpodbujamo, ga ob dobrih idejah pohvalimo in se pravih reġitev 

razveselimo. Ves ļas mu dajemo moģnost razmiġljanja. Usmerjamo ga v ļim bolj ustvarjalne 

dejavnosti in dejavnosti, ki so mu blizu. Ob delu ga veļkrat spomnimo na pozitivne stvari, ki 

jih je skozi proces ģe dosegel.  

 

2.5. Lastna izkuġnja - problemsko uļenje in potek dela 

 

Uļenci 7. razreda so pri matematiki v mesecu aprilu dobili poseben izziv. Vsak uļenec si je 

moral izbrati problemsko nalogo, ki je ustrezala nivoju njegovega matematiļnega znanja. V 

pomoļ so mu bila tudi znanja pridobljena pri drugih predmetih in seveda izkuġnje iz ģivljenja. 

Takġen naļin dela je poznan kot problemsko, raziskovalno uļenje.  
 

Pristop k delu je moral biti popolnoma drugaļen, saj uļencev ni bilo v ġolskih klopeh. Bili 

so doma, saj je bil ļas karantene, izvajal se je pouk na daljavo. Uļenci so bili postavljeni v novo 

realnost, v kateri smo se vsi spopadali s trenutno nastalo situacijo in digitalizacijo, ki nam je 

vsem poġteno zameġala ġtrene.  
 

V prvem koraku so uļenci izdelali idejo o tem, kaj bodo raziskovali, izbrali so naslov in 

razmislili o samem procesu dela. Naslov je moral biti ļim bolj ustvarjalen, prepriļljiv in 

zanimiv. Prva teģava, ki se je pokazala pri posameznih uļencih, je bila izbira naslova. Teģave 

so se nakazovale pri uļencih z niģjim predznanjem in manjġimi sposobnostmi, kar je bilo tudi 

priļakovati. Pri teh uļencih je bila potrebna prva motivacija in idejna pomoļ tudi s strani 

uļiteljice. Z vzpodbudami in ob pomoļi so kasneje tudi ti uļenci uspeli priti do ideje in naslova. 

Uļenci, ki so bolj spretni, iznajdljivi in imajo veļ znanja, tukaj niso imeli teģav in so se laģje 

spoprijeli tudi z ustvarjalno platjo naloge. Idej je bilo veliko, vsebine so bile pestre in zanimive.  
 

V naslednjem koraku so uļenci dobili kratka navodila za delo, saj nismo ģeleli omejevati 

njihove ustvarjalnosti in razmiġljanj. Zdaj so ģe vedeli, kaj bodo raziskovali in kako bodo 

zadevo naslovili. Imeli so navodila o tem, kaj se od njih priļakuje, podana jim je bila tudi 

ļasovnica za delo.  
 

Sledil je anketni vpraġalnik, s katerim se je ugotavljalo, kaj bodo raziskovali, kaj je glavni 

cilj raziskovanja, katere metode dela jim bodo v pomoļ pri raziskovanju in doseganju ciljev, 

katere kompetence si ģelijo skozi proces razviti in nadgraditi, ter ļesa se bodo z raziskovanjem 

nauļili. Reġene vpraġalnike so oddali uļiteljici preko spletne uļilnice. Ob zakljuļku naloge smo 
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na osnovi vpraġalnika skupaj ugotavljali, kaj od zastavljenega jim je uspelo realizirati, kaj pa 

jih ļaka pri naslednji takġni nalogi. 
 

Sledila je faza samostojnega dela uļencev, njihovo raziskovanje, zbiranje informacij, 

povezovanje znanj, oblikovanje predstavitve ter oblikovanje analiz in ugotovitev, ki so jih skozi 

proces dela pridobili.  
 

Ker so bili uļenci v domaļem okolju, so morali biti pri delu zelo samostojni. Njihovo delo 

se je ves ļas spremljalo preko spletnih uļilnic in video klicev. S spremljanjem smo jih 

vzpodbujali, motivirali, ter dopolnili in posredovali predloge za delo naprej. Njihove ideje, 

samostojnost in kreativnost so ob takġnem naļinu dela dobile posebno mesto. To je bil naġ prvi 

cilj, ki smo mu sledili in smo ga na koncu tudi dosegli. 
 

Delo je zelo dobro napredovalo in vsak uļenec je skozi proces razvijal svojo idejo in reġitev. 

Naloge so bile po teģavnosti raznolike, saj so bila znanja, zavzetost za delo in izkuġnje vsakega 

posameznika zelo razliļne. 
 

Pokazala se je velika motiviranost uļencev, ki je izhajala predvsem iz notranje motivacije in 

seveda koġļka motivacije s strani uļiteljice. Doseģen je bil naslednji cilj. 
 

Ko so bile naloge opravljene in oddane, so sledile predstavitve, ki so potekale preko video 

klicev in so bile ļasovno omejene na deset minut. Na predstavitvah so bili zbrani vsi uļenci, 

cilj pa je bil uļenje drug od drugega. Oblike predstavitev so bile raznolike, pestre in po 

kakovosti zelo razliļne. Tu se je pokazalo razliļno znanje v uporabi IKT. Pomembno pa je bilo 

to, da so raziskovali vsi uļenci, prav vsi so uspeli svojo nalogo uspeġno pripraviti, oddati in jo 

tudi predstaviti. Na tem mestu smo dosegli naslednji zastavljeni cilj.  
 

Zelo raznolika je bila tudi kakovost vsebin nalog. Pokazale so se tudi razlike v podajanju 

vsebin, v strukturi zapisov in ne nazadnje tudi v strokovnosti obravnavanih vsebin. Slednje je 

bilo tudi priļakovati, saj je vsak uļenec individuum v skupini in ga je tako potrebno tudi 

obravnavati. 
 

Po predstavitvi vsake naloge smo skupaj naredili analizo in evalvacijo dela. Na ta naļin smo 

spoznali, kaj je bilo narejeno dobro in kaj bi se dalo ġe izboljġati. Ugotovljeno je bilo, da so bile 

naloge po zahtevnosti zelo razliļne, da so bile ene naloge predstavljene bolje kot druge, 

nekatere so prinesle veliko novih znanj in spoznanj, nekatere pa so bile omejene le na znanja, 

ki smo jih ģe poznali. Ob tem je bil doseģen ġe zadnji zastavljeni cilj. 
 

Izkazalo se je, da so bili uļenci s takġnim naļinom dela zelo zadovoljni. Prav vsak uļenec 

se je dela lotil po svojih najboljġih moļeh, vsak od njih se je skozi raziskovanje in problemsko 

uļenje nauļil in spoznal nekaj novega, ter razvijal nove kompetence. Uļenci so se uļili drug od 

drugega, med njimi se je pokazala zdrava tekmovalnost. 
 

Za delo so bili motivirani, vsi cilji, ki smo si jih pred danim izzivom zastavili, so bili skozi 

proces dela doseģeni. 

 

 

3. Zakljuļek 
 

Novih izkuġenj in znanj ni brez radovednosti, raziskovanja in poskuġanja. V dani situaciji 

lahko do dobrih in inovativnih idej ter reġitev pripeljeta zanos in odloļnost. Delo vsakega 

uļitelja, ki na svoji karierni poti z veseljem in zagnanostjo opravlja svoje poslanstvo, si je 

vredno zapomniti. Uļenci so danes zelo drugaļni kot so bili vļasih. Potrebno se je prilagajati 
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njihovim potrebam in zahtevam ter situaciji sodobnega ļasa. Le takġni uļitelji imajo priloģnost 

osebnostno rasti in se strokovno razvijati. 
 

V ġe tako teģkih in nepredvidljivih okoliġļinah se najdejo svetli trenutki in priloģnosti. Od 

uļiteljeve iskrene zavezanosti poslanstvu pa je odvisno, ali bomo to prepoznali kot priloģnost 

ali kot nepremostljivo oviro. Zgodovina lahko naġteje mnoge primere, kjer je bilo to poslanstvo 

na preizkuġnji. Tudi to obdobje bo nekega dne obravnavano skozi oļi zgodovine. Takrat bodo 

morda ravno danaġnji uļenci tiste oļi, ki bodo vrednotile uļiteljev napor in njegovo predanost 

svojemu poklicu. 
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Povzetek 

 

V ļlanku iġļemo naļine, kako motivirati dijake za delo na daljavo. Postavimo tri hipoteze in z 

vpraġalnikom preverimo njihovo veljavnost. Prva hipoteza pravi, da dijake najbolj motivira nagrada. 

Druga hipoteza pravi, da dijakom, ki so notranje motivirani, nagrada ni najpomembnejġa. Tretja hipoteza 

se nanaġa na negativno motivacijo in trdi, da dijake pri delu na daljavo najbolj moti preveļ predelane 

snovi. Ker dijaki odgovorijo na vpraġalnik v dodeljeni nalogi, je bila izvedena korelacija med odgovori 

dijakov in njihovim uspehom v preteklem ġolskem letu. Izkazalo se je, da prva hipoteza ne drģi, drugi 

dve pa drģita. V nadaljevanju ļlanka je podanih nekaj smernic za uspeġno delo na daljavo. Navedeno je, 

kaj dijake poleg nagrade ġe pripravi k uļenju in opravljanju dodeljenih nalog ter kaj jim je pri delu na 

daljavo ġe pomembno. Omenjene so tudi najpogostejġe teģave, s katerimi se spopadajo dijaki. V 

zakljuļku je povzetih nekaj osnovnih pravil pouka na daljavo. 

 

Kljuļne besede: dodeljene naloge, izziv, motivacija, nagrada, pouk na daljavo, uļenje na daljavo, 

videokonferenca. 

 

Abstract 

 

The author of this article looks for different ways of motivating pupils for distance learning. Three 

hypotheses are formed and checked by collating results of a questionnaire given to students as an 

assignment. The first hypothesis claims that receiving a reward represents the highest motivation for 

pupils. The second hypothesis states that a reward is not important to students with intrinsic motivation. 

The assignment method made the correlation possible. The third hypothesis refers to negative 

motivation, claiming that learning material in large quantities is the most disturbing factor for pupils. 

The first hypothesis is disproved, the second and the third however are proved. The article provides 

further motivating factors for distance learning stated by pupils. Most common difficulties that pupils 

have are also mentioned. The article concludes by giving some basic rules for distance teaching.  

 

Key words: assignments, challenge, distance learning, distance teaching, motivation, reward, 

videoconference. 

 

 

1. Uvod 
 

Kaj je motivacija? Kompare (2005) motivacijo definira takole: èMotivacija so vsi procesi 

spodbujanja, ohranjanja in usmerjanja telesnih in duġevnih dejavnosti, zato da bi uresniļili cilj.ç 

Motivacija za uļenje izhaja iz naġe notranje ģelje po znanju in raziskovanju. Lahko je rezultat 

spodbud, pohval in nagrad, ki jih dobimo v procesu uļenja. Lahko je rezultat interakcije ali 

tekmovalnosti s soġolci. Dostikrat predstavlja zunanjo motivacijo strah pred neuspehom 

oziroma negativno oceno. Vse to seveda velja tudi pri procesu uļenja na daljavo. Ravno tako 

kot v razredu mora dijak doseļi isti rezultat: usvojiti doloļena znanja in veġļine. Ravno tako se 

mailto:maja.rucigaj@gmail.com


82 

 

uļi po posameznih delih in uļitelj mu pomaga, da na koncu obvlada predmet kot celoto. Prav 

tako zna pridobljeno znanje povezati in uporabiti pri drugih predmetih.  

Vsi si od pouka na daljavo ģelimo isti rezultat, naļin uļenja in uļno okolje pa sta popolnoma 

drugaļna. Vse poteka preko dodeljenih nalog, izdelkov in videokonferenc. Ali sploh vemo, s 

kakġnimi teģavami se spopadajo dijaki, da lahko vsak dan spremljajo pouk? So kakġna pravila, 

kaj smemo in kaj ne? Koliko dela jim lahko naloģimo ġe po tistem, ko so imeli cel dan pouk po 

videokonferencah? Kako to vpliva na njihovo motiviranost? Kaj jih moti pri pouku na daljavo? 

Kaj lahko uļitelj naredi, da dijaki z veseljem delajo? In nenazadnje: kako naj uļitelj motivira 

sam sebe? 

 

 

2. Hipoteze 
 

2.1 Hipoteza 1: Dijake za delo in uļenje na daljavo najbolj motivira nagrada v obliki 

pridobljenih toļk ali dobre ocene.  

2.2 Hipoteza 2: Dijakom, ki so notranje motivirani, nagrada ni najpomembnejġa. 

2.3 Hipoteza 3: Dijake pri delu na daljavo najbolj moti preveļ predelane snovi. 

 

 

3. Metoda za preverjanje hipotez: vpraġalnik o motivaciji 
 

Odgovore so podali dijaki sami. V kratkem vpraġalniku, ki so ga izpolnili kot dodeljeno 

nalogo v MS Teams, so napisali svoje mnenje o pouku na daljavo. Sodelovalo je 

petinsedemdeset dijakov in dijakinj (v nadaljnjem besedilu dijaki) od prvega do ļetrtega letnika 

dveh usmeritev - strojne in zdravstvene. Od omenjenih je bilo dvanajst dijakov takih, ki so v 

lanskem ġolskem letu dosegli odliļen uspeh. 

 

3.1 Kaj te najbolj motivira, ko delaġ na daljavo? 

 

Dijaki so izbirali med danimi odgovori, moģno je bilo izbrati veļ odgovorov. Najveļ dijakov 

motivira uļitelj, ki je dobre volje, saj se je kar ġtiriinġtirideset dijakov odloļilo za to izbiro. 

Zanimiva razlaga motivira ġestintrideset dijakov, pohvala pa triintrideset. Enaintrideset dijakov 

je izbralo zanimivo snov, prav toliko jih je motiviranih, ļe snovi ni preveļ. Ġtirinajst dijakov 

motivirajo toļke pri dodeljeni nalogi. Ġtirje dijaki vidijo motivacijo v tem, da bi se pouk na 

daljavo zaļel kasneje. Prva hipoteza torej ne drģi ï dijakom pridobljene ocene in toļke niso 

najpomembnejġe. 

Odgovori pri odliļnih dijakih so nekoliko drugaļni. Trinajst dijakov najbolj motivira 

zanimiva razlaga. Po deset se jih je odloļilo za pohvalo, zanimivo snov in dobrovoljnega 

uļitelja. Pet odliļnjakov motivira manjġa koliļina snovi, tri pa pridobljene toļke ali ocena. 

Druga hipoteza drģi. Nagrada dijakom ni najpomembnejġa, saj jim je ģe proces pridobivanja 

novega znanja v uģitek.  
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Grafikon 1: Kaj te najbolj motivira, ko delaġ na daljavo? 

 
 

3.2 Kaj uļitelj lahko naredi, da boġ ġe bolj motiviran? 

 

Sedemnajst dijakov bi bilo ġe bolj motiviranih zaradi zanimive razlage. Dvanajst dijakov bi 

dodatno motiviral uļitelj, ki je prijazen in dobre volje. Deset dijakov bi ģelelo krajġe naloge. 

Ġest dijakov bi dodatno motivirala pohvala ali ocena za prizadevnost. Pet dijakov bi ģelelo 

naloge s toļkami, iz katerih bi na koncu dela na daljavo dobili oceno. Ġtiri dijake bi dodatno 

motiviral uļitelj, ki ne hiti in umirjeno razlaga snov. Dva dijaka bi ģelela veļ ļasa za dodeljene 

naloge. Ostale ideje za veļ motivacije so bile ġe: uļitelj naj vpraġa, ļe je dodeljena naloga 

ustrezna; uļitelj naj da kakġen dober nasvet; dobro je, ļe uļitelj na zaļetku ure pove, kaj bodo 

delali.  

 

3.3 Kateri predmet imaġ pri pouku na daljavo najraje in zakaj?  

 

V ļlanku smo se osredotoļili na odgovore zakaj. Razvrġļeni so po vrsti od najbolj do najmanj 

pogostega: 

1. Ker je njen pouk zanimiv in nikoli dolgoļasen 

2. Ker je profesorica dobre volje in prijazna 

3. Ker me predmet zanima 

4. Ker so predavanja kratka in ker vedno zakljuļi pravoļasno 

5. Ker so teme zanimive 

6. Ker grem ven in naredim nekaj zase (ġportna vzgoja, seveda) 

7. Ker ni veliko nalog in snovi 

8. Ker je ura najbolj sproġļena 

9. Ker vnaprej vem, kako bo potekala ura 

10. Ker profesor vedno preveri, ļe smo razumeli 

11. Ker gremo poļasi 

12. Ker smo za pridnost nagrajeni s toļkami 
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3.4 Kaj ti je pri pouku na daljavo najbolj pomembno? 

 

Devetim dijakom je najbolj pomembna jasna razlaga snovi, istemu ġtevilu dijakov je 

pomembno, da snov razumejo. Petim dijakom je najbolj pomembno, da jih uļitelj vkljuļuje v 

razlago snovi. Ġtirim dijakom je pomembno, da uļitelj razlaga snov poļasi in da je ni preveļ. 

Za tri dijake je najbolj pomembno, da se ļimbolj osredotoļijo na obravnavano snov in da ne 

zamujajo z nalogami. Trije dijaki so za najbolj pomembno navedli, da imajo ure po 

videokonferenci oznaļene v koledarju. Prav tolikim je pomembno, da imajo dobro internetno 

povezavo. Po dva dijaka si ģelita razumevanje uļitelja pri tehniļnih teģavah oziroma potek 

pouka brez motenj. Dvema dijakoma je najbolj pomembna komunikacija med uļiteljem in 

dijakom.  

 

3.5 Kaj te pri pouku najbolj moti? 

 

Sedem dijakov najbolj moti naporno sedenje za raļunalnikom, ker imajo po sedem 

videokonferenc na dan. Pet dijakov najbolj moti, da nimajo stika v ģivo, tako z uļitelji kot s 

soġolci. Isto ġtevilo dijakov ni zadovoljnih s prekratkimi roki za oddajo naloge. Pet dijakov 

moti, da pri delu na daljavo predelajo veļ snovi kot pri pouku v ġoli. Ġtirje dijaki ugotavljajo, 

da imajo pri pouku na daljavo veļ naloge kot v ġoli. Ġtiri dijake moti, da se pouk zaļne 

prezgodaj, saj se vse odvija po urniku. Ġtirje dijaki imajo pripombo na potek ure po 

videokonferenci, kjer samo prepisujejo iz predstavitev v Power Pointu. Trije dijaki se teģko 

zberejo v domaļem okolju, kjer je preveļ moteļih dejavnikov. Moteļ dejavnik za tri dijake je 

slaba internetna povezava, za druge tri pa teģave pri prijavljanju v videokonferenco. Nekateri 

uļitelji namreļ za najmanjġo zamudo vpiġejo dijaka med odsotne. Dva dijaka bi si ģelela 

poļasnejġo razlago.  

 

 

4. Kdaj so dijaki motivirani?  
 

Ellis in Estafanous (2020) ugotavljata, da so dijaki motivirani takrat, ko se lahko 

poistovetijo s snovjo in z nalogami, ko dobijo primeren izziv, imajo moģnost odloļanja in ko 

razumejo namen tega, kar poļnejo. 

 

4.1 Dijaki so najbolj zavzeti za delo takrat, ko jim je obravnavana snov blizu oziroma ko delajo 

naloge, ki so zanje primerne 

 

Kjer se le da, izbiramo zanimive teme in jih predstavljamo na enostaven naļin. Sproti 

preverjamo, ļe so vsi razumeli razlago. Naloge za utrjevanje snovi naj bodo kratke, jasne in naj 

ne vsebujejo preveļ primerov. Ne pretiravamo z nalogami. Ali ste kdaj preġteli, koliko 

predmetov imajo vaġi dijaki? In za predmet ġe dodeljeno nalogo? Do naslednjega dne, ko 

predmeta sploh ni na urniku, ker je uļitelj v dodeljenih nalogah pozabil prestaviti datum?  

Dijaki imajo radi uļitelje, ki razagajo snov na resniļnih primerih. To je odgovor dijaka na 

vpraġanje, zakaj ima rad psihologijo: èKer profesorica dobro razlaga in nam podaja snov preko 

ģivljenjskih primerov.ç 

Ļe se le da, pustimo teģjo snov za kasneje, ko bomo spet lahko uļili v razredu. Nobena 

videokonferenca namreļ ne more nadomestiti interakcije v uļilnici. 
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4.2 Izziv je odliļna motivacija, nagrada pa ġe boljġa 

 

Dijaki imajo radi izzive. Kratek kviz bo popestril samostojno delo. Vpraġanja tipa èKdo 

ve...? kdo bo najprej...?ç dijake zbudijo in jih spodbudijo k sodelovanju - predvsem ļe dijake 

nagradimo. Veļina jih deluje na pohvalo. Pohvalimo jih za trud, tudi ļe odgovor ni pravilen. 

Toļka ali ocena iz sodelovanja bo tudi dobrodoġla. Ļe je dijak prejġnjiļ nalogo odliļno opravil, 

ga na to lahko spomnimo. Pohvaljenemu dijaku bomo s tem dvignili samopodobo in s tem se 

bo dvignila tudi njegova notranja motivacija. Lebariļ, Kobal in Kolenc (2002) ugotavljajo, da 

uļni uspeh pozitivno vpliva na samopodobo, viġja samopodoba pa je hkrati spodbuda za 

doseganje uspeha. 

 

4.3 Dijaki so motivirani, ko jih aktivno vkljuļimo v pouk oziroma jim damo izbiro 

 

Uļitelj ne sme biti samo predavatelj, ki celo uro nekaj razlaga ali pa deli ekran s prezentacijo 

in dijaki potem samo prepisujejo. Pri pouku na daljavo to sploh ne gre, saj dijaki mnogo bolje 

kot mi vedo, kako shraniti tisto, kar je na zaslonu. Uļitelj mora vkljuļiti dijake v razlago. Med 

videokonferenco jih lahko kliļe po seznamu, pa vsak nekaj pove. Obvezno pohvali vsak 

napredek.  

 

4.4 Dijaki morajo razumeti namen tega, kar poļnejo 

 

Uļenje posameznih delov snovi, kjer uļitelj zahteva podrobno znanje, se dijakom mogoļe 

ne zdi smiselno. Poslediļno jim je potrebno razloģiti, zakaj je to znanje potrebno in jim 

pomagati, da razumejo, kako se posamezni deli sestavijo v povezano celoto. Tudi predmeti, ki 

dijakom niso pri srcu, jim bodo morda nekoļ priġli prav. Morda se bodo pri njih nauļili le za 

minimalni standard, vendar bodo imeli osnovo, na podlagi katere bodo po potrebi znanje 

poglobili. 
 

Na vpraġanje Kaj lahko uļitelj naredi, da boġ ġe bolj motiviran? je ena od dijakinj napisala 

sledeļe: èDa bi nas kdaj spomnili, da se ġolamo zase in za svoje boljġe ģivljenjeΦζ  

 

4.5 Dijak bo motiviran, ļe mu je zastavljeni cilj dosegljiv 

 

Od dijaka uļitelj ne sme zahtevati veļ, kot le-ta zmore. Morda je bolje, da boljġim dijakom 

dodeljuje dodatne naloge ali pa take, ki zahtevajo veļ ļasa. Razliļni nivoji znanja so eden veļjih 

izzivov v razredu. Boljġi dijaki hitro reġijo nalogo, nato se dolgoļasijo. Takoj imamo lahko 

teģave z disciplino. Dobra stran pouka na daljavo je, da disciplinskih teģav ni, saj imamo uļitelji 

na videokonferenci moģnost dijakom izkljuļiti mikrofone. Zato je zdaj prava priloģnost za 

dodatne naloge dijakom, ki hitro usvojijo snov. To bo zanje dodaten izziv, uļitelj se pa lahko 

medtem posveti dijakom, ġibkejġim v znanju. 

 

 

5. Protokol dela na daljavo 
 

Delo na daljavo organizira vsaka ġola po svoje, po razliļnih kanalih in na razliļne naļine. 

Na ġoli je bila narejena analiza prvega obdobja dela na daljavo. Izvedena je bila anketa med 

uļitelji. Nato se je izdelal protokol dela na daljavo, ki vsebuje toļna navodila za uļitelje, dijake 

in starġe. Upoġtevana je bila veļina pripomb uļiteljev, in sicer z namenom, da se kakovost dela 
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na daljavo izboljġa. V nadaljevanju je navedenih nekaj navodil, ki pomenijo pozitivne 

spremembe v kakovosti pouka. 

 

5.1 Kanal za komunikacijo 

 

Celotno delo na daljavo se odvija preko enega kanala - to so za naġo ġolo Teamsi. Tako 

odpade zmeda, ko uļitelji poġiljajo naloge po razliļnih kanalih in dijaki vraļajo naloge po 

razliļnih kanalih. Delo v prvem obdobju je bilo zaradi tega zelo oteģeno, saj so morali uļitelji 

in dijaki stalno spremljati tudi do pet kanalov. V Teamsih se napovedujejo videokonference in 

uporabljajo dodeljene naloge oziroma testi. Vsak dijak je ġe v ļasu pouka v ġoli dobil 

uporabniġko ime in geslo. Uļitelji informatike so spremljali prijavo in podali osnovna navodila 

za uporabo. 

 

5.2 Urnik 

 

Pouk na daljavo poteka po urniku, kot je naveden v eAsistentu. Vsak uļitelj planira najmanj 

eno videokonferenco tedensko. Strukturiran teden se je izkazal za dober sistem ģe med prvim 

obdobjem. Dijaki so bolj motivirani, ļe vedo, kaj jih ļaka v posameznem tednu.  

 

5.3 Uļna snov 

 

Delo na daljavo je specifiļno ter mnogo teģje za uļitelje in dijake, kot je delo v razredu. 

Poslediļno je treba uļno snov omejiti na tretjino do polovico tiste, ki bi jo sicer predelali v ġoli. 

Ļe uļitelj tega ne stori, je rezultat to, da med uro hiti z razlago oziroma daje dijakom preveļ 

nalog oziroma samostojnega dela.  

 

5.4 Dijaki 

 

Dijaki morajo toļno vstopati na videokonference in pri tem upoġtevati osnovni bonton. 

Slediti morajo urniku in pravoļasno oddajati dodeljene naloge. Za odsotnost potrebujejo 

opraviļilo starġev. Za dijake, ki so prvo leto v Sloveniji, dodatno skrbi multiplikatorka.  

 

 

6. Kako prepreļiti negativno motivacijo 
 

Zavedati se moramo, s kakġnimi teģavami se spopadajo nekateri naġi dijaki. Vemo, da se 

med delom od doma ġe bolj pokaģejo socialne razlike med njimi. Nekateri dijaki nimajo 

prenosnika za delo od doma. Nekateri dijaki si prenosnik delijo s tremi ali celo ġtirimi sorojenci, 

ki ravno tako sledijo pouku na daljavo. Mnogi nimajo svoje sobe, kamor bi se umaknili. 

Nekateri dijaki morajo v ļasu pouka na daljavo ġe celo paziti na mlajġe sorojence. Nekateri 

starejġi dijaki zdravstvene usmeritve poleg pouka hodijo na delo, nekateri tudi kot prostovoljci. 

Pri mnogih se pojavlja slaba internetna povezava in ostale tehniļne teģave. Uļitelji teh teģav 

veļinoma ne moremo reġevati, lahko pa pokaģemo razumevanje in seveda, pohvalimo dijake, 

ki v teh ļasih èopravljajo dve sluģbiç. 

Izogibajmo se vsemu, kar dijake moti in jim zmanjġuje voljo do dela. Najprej motivirajmo 

sebe. Ļas, ki bi ga zjutraj porabili za prihod na delo, porabimo za umirjanje. Poskusimo najti 

kaj zabavnega, na primer kako karikaturo. To je odliļen zaļetek ure, da se dijaki malo 
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nasmejejo. Paterson (2000) je mnenja: èTudi, ko smo si obļinstvo ģe pridobili, smo kot uļitelj 

ġe vedno postavljeni v vlogo igralca, ļigar cilj je, da obļinstvu posreduje doloļene informacije, 

misli, obļutke in ideje.ç Toļno vstopimo v videokonferenco, zaļnimo jo s prijaznim 

pozdravom. Pogovarjajmo se o vsakdanjih stvareh, dokler se vsi dijaki ne pridruģijo. Potem 

sledi ogrevanje. Dijakom povejmo, kaj bomo delali. Videokonferenco zakljuļimo pravoļasno. 

Pazimo na koliļino snovi, ki jo bomo predelali, in jo poskusimo razloģiti poļasi in umirjeno, 

sproti preverjajmo, ļe dijaki razumejo. Vkljuļujmo jih v razlago. Gradivo jim raje poġljimo, 

naj ga ne prepisujejo z deljenega zaslona. Naslednjo uro jim ga razloģimo na zanimiv naļin. 

Nagradimo jih za sodelovanje. 

Uļiteljeva dolģnost je tudi, da se seznani z orodji, ki jih uporablja pri pouku na daljavo. Ni 

hujġega kot uļitelj, ki iġļe po zaslonu ikono, ker ģeli nekaj narediti. Res je, da se ġe vedno vsi 

uļimo in se ġe bomo. Poleg tega je zdaj na voljo tehniļna podpora, ki je v prvem valu epidemije 

nismo imeli.  

 

 

7. Zakljuļek  
 

V spomladanskem obdobju pouka na daljavo smo dijake uspeġno pripeljali do konca 

ġolskega leta. Na zaļetku letoġnjega ġolskega leta smo se takoj zaļeli pripravljati na morebiten 

odhod k pouku od doma. Analizirali smo prvi val in marsikaj poskuġali izboljġati. Najvaģnejġi 

v procesu uļenja so ġe vedno dijaki. Delo na daljavo je stresno in naporno zanje in tudi za 

uļitelje. Prav je, da uļitelji pristopimo k delu z veliko pozitivne energije in razumevanja. 

Dijakom poskusimo delo olajġati in hkrati narediti uļne ure po videokonferencah ļimbolj 

zanimive. Bodimo prijazni in nasmejani, saj to potrebujejo. Naġ optimizem in dobra volja naj 

bosta glavni sredstvi motivacije.  
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Povzetek  

 

Naveliļani uļenci v klopeh, ki zavijajo z oļmi ob vsakokratni nalogi, nato se apatiļno lotijo dela ter 

redko izrazijo svoje mnenje, tako da ima uļitelj obļutek, da je sam v razredu in sam odgovarja na 

zastavljena vpraġanja, postajajo vse pogostejġa situacija pri pouku. Kako najti pot do njih, jih motivirati 

za delo oz. uļenje é spodbuditi njihovo domiġljijo, vedoģeljnost, voljo do dela? Ena izmed izredno 

dobrih priloģnosti ï tako za krepitev medsebojnih odnosov kot tudi za spodbujanje domiġljije, 

kreativnosti in usvajanje raznolikega znanja ï je ġola v naravi. V skrbno naļrtovani ġoli v naravi, 

prepredeni z inovativnostjo, zabavo, drugaļnostjo, sproġļenostjo ... je val motiviranosti neizbeģen 

oziroma zajame veļino otrok (ļe ne vseh). Ģe samo okolje spodbudno vpliva nanje, jim daje energijo in 

voljo za opravljanje raznolikih nalog, ki jih kot rdeļa nit povezuje vodilna misel. Vsako leto izvedemo 

tematsko ġolo v naravi ï letos smo jo naslovili Daleļ stran od ponorelega sveta, saj smo ģeleli spodbuditi 

otroġko domiġljijo in jih odpeljati stran od ènoregaç vsakdana é od domaļih nalog, uļenja prek spleta, 

obremenjenosti z maskami, razkuģevanjem, obvezno razdaljo, omejitvijo gibanja. In to nam je tudi 

uspelo. Vsakemu oddelku smo poleg obstojeļega programa dodelili tedensko nalogo, ki jo je na 

zakljuļnem veļeru predstavil ostalim uļencem. Uļence so dodeljene naloge izredno motivirale, delo 

jim je predstavljalo izziv, saj so se morali izkazati v igranju vlog, plesu, slikanju ter hkrati spremljati 

dogajanje v naravi. Dokazali so, da s skupnimi moļmi zmorejo pripraviti odliļne predstavitve, v katerih 

so s pridom uporabili vso pridobljeno znanje. 

 

Kljuļne besede: motivacija, praktiļno znanje, sodelovanje, ġola v naravi, ustvarjalnost. 

 

Abstract  

 

Tired students sitting behind their desks, rolling their eyes at each task, working apathetically, rarely 

expressing their opinions; circumstances in which a teacher often feels like he is alone in the classroom 

answering to his own questions. The latter is a description of a situation that is becoming increasingly 

common in schools nowadays. So how can we find a way to encourage and motivate students for work; 

moreover, how can we prompt their imagination, curiosity and enthusiasm for work? Outdoor school is 

a possible answer to these questions. It presents a great opportunity to strengthen mutual relationships 

as well as to encourage imagination, creativity and to acquire knowledge. We can stimulate motivation 

for work in almost all students (if not all of them) by carefully planned and well-organized outdoor 

school activities that are innovative, fun, different, and at ease. The environment itself can have a 

positive impact on students; it can give them additional energy and willingness to participate in various 

activities, which are all connected by the main theme. Each year, we organize outdoor school with one 

main theme. This year we entitled it Far away from the crazy world, as we wanted to encourage studentsô 

imagination and imaginatively take them far away from crazy everyday life: that is homework, distance 

learning, masks, disinfection, mandatory distance and restriction of movement. Moreover, we were 

successful in achieving our objectives. Each class got additional weekly task that the students had to 

present to each other during the final event at the end of the week. The students were highly motivated 

by the assigned tasks, as they had to prove themselves through various challenges, such as role-playing, 
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dancing, painting and concurrent monitoring of action in nature. The students have proven that when 

working together, they can prepare great presentations using acquired knowledge. 

 

Keywords: cooperation, creativity, motivation, practical knowledge, school in nature.  

 

 

1. Uvod  
 

Vzbuditi zanimanje za uļenje, sodelovanje, spodbuditi domiġljijo otrok in voljo do dela je 

izziv vsakemu uļitelju. Veļdnevno sproġļeno bivanje v dobro naļrtovani ġoli v naravi z 

razliļnimi metodami in oblikami dela je izredno motivirajoļe in navdihujoļe okolje za veļino 

oz. vse uļence, saj, kot pravi John Goodlad, èimajo uļenci ne glede na predmet raje dejavnosti, 

ki jih aktivno pritegnejo in v katerih lahko sodelujejo z drugimiç (Misli o vzgajanju in uļenju, 

2007). V ġoli v naravi je vse to mogoļe: skrbno izbrane teme, ki jih povezuje rdeļa nit, 

spodbujajo ģeljo po znanju, domiġljijo, kreativnost in hkrati krepijo medsebojne odnose med 

uļenci. V nadaljevanju bodo podrobno prikazane posamezne teme, ki so motivirale uļence na 

poti usvajanja novega znanja. 

 

 

2. Tematska ġola v naravi  
 

Osnovni cilj vsakega uļitelja je motivirati uļence za razvijanje spretnosti in ġirjenje obzorij 

ter veļanje znanja. Pri tem si mora zastaviti dva pomembna cilja, in sicer kako vzpostaviti 

okolje, v katerem bi se uļenci produktivno vkljuļili v delo ter razvili motiviranost, da bi se bili 

sposobni samostojno uļiti vse ģivljenje (Woolfolk, 2002). Le motivirani uļenci uļenje zaļnejo, 

se uļijo (spraġujejo, posluġajo, sodelujejo, preizkuġajo, berejo, razmiġljajo, primerjajo, 

doģivljajo, vrednotijo, ustvarjajo é) in pri uļenju vztrajajo, vse dokler ne konļajo uļnih nalog 

ali ne doseģejo zastavljenih uļnih ciljev (Juriġeviļ, 2012). Tudi Poģarnik Marentiļ (2000) 

poudarja, da za doseganje dobrih uļnih uspehov ne zadoġļajo le primerne sposobnosti, ampak 

je pomembno tudi, da se je ļlovek pripravljen potruditi in je za uļenje motiviran. 
 

V danaġnjem ļasu je uļiteljem med drugim v pomoļ tudi napredna tehnologija, ki omogoļa 

pestro izbiro naļinov podajanja snovi, ki pritegnejo pozornost otrok. Vseeno pa je okolje izven 

zidov uļilnice samo po sebi tisto, ki sprosti uļence in v njih vzbudi veļje zanimanje oz. voljo 

do usvajanja novega znanja. Zelo pomembno vlogo pri tem igra inovativen nabor nalog in 

dejavnosti, ki jih povezuje zabavna, ustvarjalna ter vsestranska rdeļa nit. Tako so uļenci visoko 

motivirani za delo in imajo cilj, za katerega se trudijo, vlagajo vanj vso svojo energijo in se 

ukvarjajo z njim, dokler ga ne doseģejo. Od doseganja cilja jih niļ ne odvrne (Rheinberg, 2004). 

In tako je bilo tudi v naġi ġoli v naravi. 
 

Marsikateremu uļitelju ne zadoġļa zgolj institucionalizirano okolje ġole, temveļ potrebuje 

prostor, v katerem lahko preizkuġa svoje zamisli, uveljavlja kaj novega in pri tem sodeluje tako 

s sodelavci kot tudi z uļenci (Marentiļ Poģarnik, 2000). Usklajenost med nami uļitelji, 

podpiranje pri oblikovanju programskih vsebin in novih idej so bili kljuļni za konļni pester, 

zanimiv in bogat program. Svojo pozitivno energijo smo prenesli na vse ostale udeleģence ï 

predvsem pa na uļence. Naġe izhodiġļe je uļencem pripraviti nepozabno izkuġnjo. 
 

Letoġnjo tematsko ġolo v naravi smo naslovili Daleļ stran od ponorelega sveta. S tem smo 

ģeleli spodbuditi otroġko domiġljijo in jih razbremeniti stresnega vsakdana: domaļih nalog, 

uļenja in v danaġnjih spremenjenih okoliġļinah ģivljenja z maskami, razkuģevanjem, obvezno 

razdaljo. V obstojeļi program smo dodali pestre vsebine, ki so se nanaġale na razliļna uļna 
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podroļja ï od naravoslovja, tehnike, astronomije do gledaliġkih, plesnih, slikarskih in filmskih 

vsebin itd., vse skupaj pa je povezovalo uļenje s pomoļjo izkuġenj oz. izkustveno uļenje. Glede 

na odzive otrok lahko potrdimo Spencerjevo misel, da èpostane vsak drobec znanja, ki ga 

uļenec pridobi sam ï vsak problem, ki ga sam reġi ï mnogo bolj njegov, kot bi bil sicer. 

Dejavnost uma, ki je spodbudila uļenļev uspeh, koncentracija misli, potrebnih zanj, in 

vznemirjenje, ki sledi zmagoslavju, prispevajo k temu, da se dejstva vtisnejo v spomin, kot se ne bi 

mogla nobena informacija, ki jo je sliġal od uļitelja ali prebral v uļbenikuç (Misli o uļenju, 2007).  
 

Tematsko obarvane dodatne dejavnosti smo naļrtovali predvsem v usmerjenem prostem 

ļasu, ko so uļenci lahko zdruģili prijetno s koristnim, ob tem pa so se krepile socialne vezi 

znotraj posameznega razreda. Nekatere dejavnosti smo morali zaradi njihove specifike izvajati 

v veļernih urah. 
 

Oddelki so imeli v ļasu petdnevnega bivanja v ġoli v naravi tako dnevne kot tudi tedenske 

naloge. Pri slednji so se uļenci morali razdeliti v tri skupine: ena je bila zadolģena za dramsko 

igro z naslovom Daleļ stran od ponorelega sveta, druga je morala izdelati ozadje za predstavo, 

tretja pa pripraviti koreografijo na pesem z istoimenskim naslovom kot izhodiġļna tematika. 

Ravno tako so morali tedensko spremljati dogajanje v naravi, in sicer meriti temperaturo morja 

in zraka, razliko med plimo in oseko itd. Izdelati so morali ladjice iz naravnih materialov, ki so 

jih poiskali v okolici, v okviru astronomije so opazovali planete in ugotavljali, kateri bi bil 

najprimernejġi za bivanje, uģivali so v filmskem veļeru ter ġe v mnogo drugih dejavnosti. 
 

V nadaljevanju bodo podrobneje predstavljene posamezne dejavnosti, ki so motivirale 

uļence, da so jih z navduġenjem opravili ter tako izboljġali oz. poglobili znanja razliļnih 

podroļij kot tudi krepili medsebojne odnose. 

 

2.1 Dramska toļka Daleļ stran od ponorelega sveta  

 

Pri tej nalogi so morali uļenci tvoriti izvirno dramsko besedilo z naslovom Daleļ stran od 

ponorelega sveta, na koncu tedna pa na podlagi tega besedila uprizoriti predstavo oz. kratko 

igro. Zaļeli smo s spoznavanjem gledaliġļa. Uļenci so spoznali, kdo vse sodeluje pri 

ustvarjanju predstave, kaj je posameznikova naloga in kako vsi skupaj pripomorejo h konļni 

uprizoritvi. Sledila je razdelitev vlog: pisec dramskega besedila, igralci, reģiser, tonski mojster, 

priġepetovalec, kostumograf, osvetljevalec. Tukaj je do izraza priġlo njihovo sodelovanje, 

medsebojno upoġtevanje in razumevanje, saj so morali uskladiti vse ģelje. Tudi tokrat ni bilo 

lahko, vendar jim je uspelo. Upoġtevali so svoja moļna podroļja in sposobnosti ter se vneto 

lotili dela. Najprej je nekaj nadarjenih piscev z bujno domiġljijo napisalo izvirno in humorno 

besedilo. Reģiserji so nato igralcem svetovali oz. dajali navodila za igranje. Kostumografi so iz 

naravnih materialov in raznih oblaļil ter dodatkov poskrbeli za izvirno podobo igralcev, 

osvetljevalci pa za svetlobne efekte. S svetilkami in z odpadno embalaģo so popestrili 

dogajanje. Za zvoļne efekte pa so poskrbeli tonski mojstri s spuġļanjem razliļnih glasov. 
 

Naloga ni bila najbolj preprosta, vendar so jo dobro izpeljali in pokazali veliko mero 

domiġljije, iznajdljivosti in sodelovanja. Za delo so bili motivirani, saj je vsak ustvarjal na 

tistem podroļji, ki ga veseli, in se ģelel pred svojimi vrstniki izkazati po najboljġih moļeh. 

 

2.2 Plesna toļka Daleļ stran od ponorelega sveta  

 

Plesna toļka je predstavljala uvod v predstavo. Plesalci so morali sestaviti koreografijo na 

pesem Daleļ stran od ponorelega sveta glasbene skupine Panda. Plesno izraģanje, doģivljanje 
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pesmi in interpretiranje vsebine pesmi je bilo za sodelujoļe izredno zabavno. Dela so se lotili 

zelo profesionalno, saj so mnogi izmed njih vkljuļeni v plesne ġole. Veselje do dela in ģelja po 

izvirni koreografiji sta na koncu pripeljala plesalce do izrednega zadovoljstva, kajti uspelo jim 

je doseļi zastavljeni cilj. 

 

2.3 Risanje ozadja za predstavo  

 

Likovno nadarjeni uļenci so se lotili ustvarjanja scene za predstavo. Pisci besedila so jih 

najprej seznanili z vsebino zgodbe oz. predstave, nato pa so na veliko rjuho zaļeli risati ozadje 

dogajanja. Domiġljiji so dali prosto pot in nastala so barvita ozadja ï nekatera bolj realistiļna, 

druga bolj fantazijsko obarvana (od raznih planetov do portalov, preko katerih so se teleportirali 

oz. prestavljali na razliļne kraje itd.). Ustvarjanje na svojem moļnem podroļju je uļence 

bodrilo in gnalo do zastavljenega cilja, tj. ustvariti zanimivo, ustrezno ozadje za predstavo.   

 

2.4 Opazovanje naravnih pojavov  

 

Na zaļetku smo uļence seznanili s teorijo plimovanja, in sicer smo jim pojasnili, da je pojav 

plime (dviganje vodne gladine) in oseke (padanje vodne gladine) moļno povezan z Luno. 

Kasneje smo ob pomolu namestili merilno letev, s katero so vsak dan merili razliko v viġini 

morske gladine med plimo in oseko. Uļenci so meritve opravljali dvakrat dnevno. Prviļ ob 

ļasu, ko je nastopila plima, in drugiļ ob ļasu oseke. Podatke, kdaj nastopi plima in kdaj oseka, 

so razbrali iz grafov, objavljenih v dokumentu Agencije RS za okolje. Dobljene podatke so 

vpisovali v naprej pripravljeno tabelo in rezultate nato primerjali s podatki Agencije RS za 

okolje. Poleg merjenja viġine morske gladine so merili tudi temperaturo okoliġkega zraka, 

temperaturo morja in pH morja. Uļenci so bili zadolģeni za sprotno spremljanje naravnih 

pojavov. Pri tem so bili zelo vestni in odgovorni do opravljanja vseh nalog. 

 

2.5 Izdelava ladjic  

 

Vsi uļenci so morali izdelati ladjice iz naravnih materialov, s katerimi bi se odpeljali daleļ 

stran od ponorelega sveta. Obstojne materiale so predhodno nabrali v bliģnji okolici in tako  

spoznavali primorsko rastje (rastlinske vrste, les), ģivali (ġkoljke, polģe) in kamnine (zakaj so 

kamni okrogli, zrnati). Pri izdelavi so bili prostorsko omejeni na leseno ploġļo, na katero so 

lepili nabrane materiale. Tudi za to delo so bili izredno motivirani in navduġeni, saj so izdelek 

odnesli domov kot spomin na ġolo v naravi. 

 

2.6 Filmski veļer  

 

Tematika filma naj bi ustrezala tematiki ġole v naravi, torej pobeg iz ponorelega sveta. Izbrali 

smo animirani film Madagascar. V njem nastopajo razliļne ģivali iz ģivalskega vrta v New 

Yorku, ki se po spletu okoliġļin znajdejo na Madagaskarju ï v srediġļu neokrnjene narave. 

Sproġļujoļe veļerno okolje in vsebina filma sta spodbudila uļence k dodatnim idejam za 

predstavo. 
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2.7 S ļutili do znanja  

 

Delavnica S ļutili do znanja je uļencem omogoļila s tipom in vonjem spoznati primorske 

zaļimbnice (lovor, roģmarin, sivko é) in ostale rastline. Zopet je bilo v ospredju izkustveno 

uļenje, saj so uļenci opazovali, vonjali, tipali rastline in jih tako prepoznavali ter ugotavljali 

njihovo uporabnost itd.  

 

2.8 Orientacija  

 

Naloga posamezne skupine je bila priti od izhodiġļne toļke do cilja s pomoļjo namigov, ki 

so bili skriti na mestih, ki so oznaļevala tipiļne geografske znaļilnosti primorske pokrajine 

(npr. zidana stena iz fliġa, nasad oljk, figovo drevo, lovor é). Usklajenost skupine, upoġtevanje 

mnenja oz. znanja soudeleģencev ter tekmovalni duh so spodbudno vplivali na uļence pri  

reġevanju ugank ter orientaciji po straneh neba. Zavzetost uļencev pri reġevanju nalog je bila 

ġe toliko veļja, ker so bili uļenci prepuġļeni sami sebi in so se morali sami znajti in si zaupati.    

 

2.9 Opazovanje neba  

 

V veļernih urah smo opazovali planeta Jupiter in Saturn na noļnem nebu. Pogled nanju je 

uļence zelo navduġil, saj so nekateri prviļ pogledali skozi teleskop in spoznali, da se za 

majhnimi pikami na nebu skrivajo ļudoviti vesoljski objekti. Odprlo se je vpraġanje, na kateri 

planet bi kdo pobegnil ï domiġljijo smo povezali z vedenjem o planetih, predvsem o tem, kateri 

bi bil primeren za ģivljenje in kateri ne. Glede na medijsko izpostavljenost smo kot 

najprimernejġega izbrali Mars. 
 

Vse naġtete dejavnosti so v precejġnji meri motivirale uļence za spoznavanje novih vsebin z 

raznih podroļij ï marsikatera naloga jim je predstavljala izziv. Uļenje iz izkuġenj jim je 

prineslo posebno zadovoljstvo in voljo do usvajanja novih znanj. Dokazali so, da s skupnimi 

moļmi zmorejo narediti dobre predstavitve in da so kos vsaki nalogi. Pri marsikom so 

dejavnosti vzbudile dodatno zanimanje za raziskovanje doloļenega podroļja. 

 

 

3. Zakljuļek  
 

V ġoli v naravi so se potrdile Einsteinove besede, da je ènajviġja umetnost uļitelja prebuditi 

veselje do ustvarjalnega izraģanja in znanjaç (Misli o uļiteljih, 2007). Uļenci so razvijali nove 

oblike sodelovalnega uļenja in skupinskega dela, obnovili teorijo in jo z razdelitvijo vlog 

prenesli v prakso. Dokazali so, da je bil skrbno naļrtovan program ustrezen, saj so z veliko 

mero motiviranosti in zavzetosti pristopili k vsaki dejavnosti in v medsebojnem sodelovanju po 

svojih najboljġih moļeh reġevali dane naloge. Za tako uspeġno izvedbo programa je zelo 

pomembna dobra komunikacija med uļitelji, medsebojno razumevanje, podpiranje in 

dopolnjevanje pri celotnem naļrtovanju in izvedbi. 
 

Omeniti velja, da ima tak naļina dela prednost ģe v samem okolju, ki pozitivno vpliva na 

uļence, ter v usvajanju veļ vsebin hkrati oziroma v povezavi med predmeti. Pravzaprav je ġola 

v naravi idealna za medpredmetno povezovanje. Slaba stran takega naļina pouka pa je ta, da 

tovrstno delo ni izvedljivo v okoliġļinah rednega pouka. 
 

Nenazadnje se nam zastavlja vpraġanje, kako vsaj del takega naļina izvajanja pouka vpeljati 

v pouk izven ġole v naravi. Pri tem bi za izhodiġļe lahko bila raziskava (anketa), s katero bi 
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ugotovili razliko med tem, kako so bile usvojene dane vsebine v ĠVN in kako v razredu. 

Raziskava bi morala biti izvedena med uļenci in uļitelji, ki bi lahko podali svoje mnenje. 
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Kratka predstavitev avtorja  
 

Jana Stanļiļ, po izobrazbi profesorica slovenġļine, na Osnovni ġoli Rodica ģe skoraj deset let pouļuje 

slovenġļino in razliļne izbirne predmete. Zadnjih nekaj let je zadolģena za ġolsko glasilo, katerega izdaja ji je 

vsakiļ znova poseben izziv. Sodi med tiste uļitelje, ki si tudi izven rednega pouka prizadevajo z raznimi 

dejavnostmi motivirati uļence za usvajanje novih znanj. 
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Povzetek 

 

Pred zaostritvijo protikoronskih ukrepov jeseni 2020 je Zavod republike Slovenije za ġolstvo pripravil 

Priporoļila uļiteljicam in uļiteljem za izvajanje pouka na daljavo z uļenci razredne stopnje. Prispevek 

obravnava praktiļne primere pouļevanja na daljavo v 1. razredu in preverja uresniļljivost zgoraj 

omenjenih priporoļil. Pouļevanje uļencev prvih razredov na daljavo predstavlja poseben izziv. 

Prvoġolci potrebujejo podporo pri dostopanju do spletnih uļilnic in aplikacij, veļina jih ġe ne bere, 

teģava so ranljivejġe skupine (uļenci tujci, uļenci Romi). Uļitelji praktiki tako krmarijo med 

pedagoġkima Scilo in Karibdo, med priporoļili in realnostjo, ter iġļejo svoje poti. Prispevek v zakljuļku 

podpira anketa med starġi, kako jim ustreza naļin dela na daljavo.  

 
Kljuļne besede: e-uļenje, pouļevanje na daljavo, priporoļila Zavoda Republike Slovenije za ġolstvo, 

prvoġolci, spletna uļilnica. 

 

Abstract 
 

Before tightening anti-coronavirus measures in autumn 2020 the National Education Institute Slovenia 

prepared the guidelines entitled: The recommendations on how to implement distance teaching in lower 

grades of primary school. This article presents some practical examples of distance teaching in the 1st 

grade of primary school and examines to what extend the recommendations can actually be 

implemented. Distance teaching of first-graders is a unique challenge. Those pupils need constant 

support when using e-classrooms and different applications, a vast majority of them cannot even read, 

while vulnerable groups (foreign and Roma pupils) present a special problem. Teachers thus try to 

navigate between the pedagogical Scylla and Charybdis, between recommendations and reality and try 

to find their own solutions. At the end of the article its ideas are supported by the results of a survey in 

which parents expressed their opinions on distance teaching and learning.  

 

Keywords: distance teaching, e-classroom, e-learning, first-graders, the recommendations of the 

National Education Institute Slovenia. 

 

 

1. Uvod 
 

Pred zaostritvijo protikoronskih ukrepov jeseni 2020 je Zavod republike Slovenije za ġolstvo 

pripravil Priporoļila uļiteljicam in uļiteljem za izvajanje pouka na daljavo z uļenci razredne 

stopnje, kjer smo uļitelji dobili napotke za pouļevanje na daljavo, in sicer za tehniļno izvedbo 

pouka na daljavo, vzpostavljanje in ohranjanje stika z uļenci, razvijanje rutine pri pouku na 
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daljavo, izvajanje dejavnosti za uresniļevanje ciljev ter ohranjanje kontinuitete uļenja, 

sodelovanje s starġi in sodelovanje strokovnih delavcev, ki pouļujejo isto skupino uļencev. 

Kljub temu se uļitelji 1. razredov sooļamo z dilemo, kakġne so realne moģnosti 

uresniļevanja priporoļil ZRSĠ pri izobraģevanju na daljavo. Zastavljajo se nam ġtevilna 

vpraġanja, kot so: kako pouļevati na daljavo otroke, ki so jeseni komaj sedli v ġolske klopi; 

kakġna naj bodo navodila, da bodo uļenci lahko ļim bolj samostojni pri delu, ker jih veļina ġe 

ne bere, mnogi starġi pa so v sluģbah ali delajo na daljavo; kako doseļi vse uļence in kako 

vzdrģevati stike z njimi, saj mnogi starġi sporoļajo, da so v veliki stiski, ker imajo v ġtevilļnejġih 

druģinah na razpolago le en raļunalnik, ki ga prednostno uporabljajo starejġi sorojenci; kako 

doseļi uļence iz ranljivejġih skupin (uļenci priseljenci in uļenci Romi) in z njimi vzdrģevati 

stike. 

 

 

2. Povzetek priporoļil ZRSĠ uļiteljicam in uļiteljem za izvajanje pouka na 

daljavo z uļenci razredne stopnje 
 

2.1 Tehniļna izvedba pouka na daljavo 

 

Pouk na daljavo naj poteka preko razrednih spletnih uļilnic, celostnih spletnih okolij, 

prilagojenih mlajġim otrokom, e-naslovov starġev in videokonferenc, ki omogoļajo mlajġim 

uļencem nujni stik z uļiteljem. Pomembno je, da vzpostavljanju stika namenimo dovolj ļasa, 

da uļenec lahko razvije veġļine za samostojno rokovanje z izbranim okoljem. V zaļetku 

preverimo, ļe imajo vsi uļenci/starġi moģnost dostopa do spletnih okolij. Mlajġi uļenci ne 

smejo sodelovati na druģbenih omreģjih. Upoġtevati je potrebno, da dopoldne vsi starġi niso 

doma ali na voljo uļencem. Pouk po urniku preko videokonferenc je nesprejemljiv. 

 

2.2 Vzpostavljanje in ohranjanje stika z uļenci 

 

Stik uļitelja z uļenci v 1. triadi poteka preko starġev. Izbira gradiv naj omogoļa, da so uļenci 

lahko ļim bolj samostojni (didaktiļne igre, video posnetki é). 

Uļitelj naj vzpostavi in ohrani stik z vsemi uļenci, skrbi za dobro poļutje, dobre odnose in 

vzdrģevanje socialnih stikov. Pomemben je dnevni stik, v tem ļasu damo uļencem priloģnost, 

da sporoļajo o svojem dnevnem poļutju, teģavah.  

 

2.3 Razvijanje rutine pri pouku na daljavo 

 

Uļitelj naj vzpostavi rutino na treh ravneh: 

- na tehniļnem podroļju, 

- pri podajanju navodil ï kratka, jasna in medpredmetna; ustna ali v obliki piktogramov, 

- na podroļju sprejemanja povratnih informacij. 

 

2.4 Izvajanje dejavnosti za uresniļevanje ciljev ter ohranjanje kontinuitete uļenja 

 

2.4.1 Navodila uļencem  

naj bodo jasna in kratka za samostojno uļenje, za snov, ki so jo ģe obravnavali. Nove 

uļne vsebine naj uļitelj razlaga preko video konferenc ali posnetkov z razlago, navodila 
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naj poda enkrat dnevno in postopoma. Natanļna naj bodo tudi navodila za uporabo 

zvezkov. Smiselno je ļim prej vzpostaviti organizacijo dela. 

 

2.4.2 Dejavnosti pouka na daljavo  

naj bodo naļrtovane ģivljenjsko, tako da jih uļenec lahko izvede ļim bolj samostojno, 

vloga starġev je obļasna podpora. Upoġteva naj se razvojna stopnja otroka. Uļitelj naj 

vkljuļuje gibanje, dialog, menjavo dejavnosti, izbirnost, stik in komunikacijo z vrstniki 

ter upoġtevajo razliļne interese otrok ter diferenciacijo. Pomembna je tudi ustrezna 

obremenitev uļencev. 

 

2.4.3 Uļna gradiva in pripomoļki za uļenca pri pouku na daljavo.  

Pri izbiri pripomoļkov naj se upoġteva, da so uļenci omejeni na uporabo pripomoļkov, 

ki ji h imajo doma. 

 

2.4.4 Ohranjanje kontinuitete uļnega procesa 

Izhajamo iz znanj, ki so jih uļenci ģe usvojili pri pouku, nato po korakih dodajamo nova 

znanja in veġļine. Naļrtujemo medpredmetno. Vkljuļujemo tudi samoregulacijo. 

 

2.5 Sodelovanje s starġi 

 

Po potrebi organiziramo videokonferenļni sestanek s starġi. Predstavimo jim naļin podajanja 

navodil in povratnih informacij ter jih opozorimo, da je pouk na daljavo namenjen 

samostojnemu delu uļenca. Seznanimo jih s pomenom varnosti na spletu.  

 

2.6 Sodelovanje strokovnih delavcev, ki pouļujejo isto skupino uļencev 

 

Pomembno je sodelovanje s kolegi po vertikali in horizontali. Uļitelj razrednik skrbi za 

povezovanje in usklajevanje glede urnika, obremenitve uļencev in uporabo enotnega 

komunikacijskega kanala. V prvih razredih naj razrednik in drugi strokovni delavec v razredu 

naļrtujeta skupaj, oba komunicirata z uļenci, spremljata njihovo delo in napredek, podajata 

povratne informacije, uļenci naj vedo, kje in kako se lahko obrnejo na oba. Uļitelji naj se 

dogovorijo, na kakġen naļin bodo podajali navodila in katero spletno okolje bodo uporabljali, 

razmislijo naj o ustrezni obremenitvi uļencev, o stikih s starġi in o ravnanju v primeru 

neodzivnosti uļencev. Pomembna je tudi pomoļ in podpora uļiteljem, ki so negotovi pri 

uporabi IKT. 

 

 

3. Izobraģevanje na daljavo 

Pri izobraģevanju na daljavo (celostno e-izobraģevanje) je tehnoloġka podpora celostno in 

naļrtno integrirana v vse prvine vzgojno-izobraģevalnega procesa, vpeta je tako v pedagoġko 

kot administrativno podporo ter uļno gradivo, kar omogoļa izvajanje uļnega procesa ob fiziļni 

loļenosti uļitelja in uļenca (Bregar, Zagmajster in Radovan, 2020). 

Izobraģevanje na daljavo je torej oblika izobraģevanja, kjer sta uļitelj in uļenec med 

pouļevanjem fiziļno oziroma prostorsko loļena, komunikacijo med njima pa podpirajo IKT.  

IKT nam namreļ lahko omogoļijo uļinkovito organizacijo dela (dostopnost gradiva 24/7, 

posredovanje gradiva, racionalizacija ļasa), lahko so dobro motivacijsko sredstvo (vkljuļitev 

razliļnih ļutil; interakcija med vsemi sodelujoļimi, tj. med samimi uļenci in pa med uļiteljem, 



97 

 

uļencem; ovrednotenje in samoovrednotenje uļencev in uļiteljev), hkrati pa se lahko z uporabo 

IKT-ja uļinkovito prenese fokus z uļiteljev na uļence, dijake in ġtudente (Gartner, 2019). 

Za izvedbo e-izobraģevanja 2.0 je potrebno zagotoviti naslednje elemente (Lapuh Bele, 

2009): 

- tehnologijo: uļno platformo dostopno preko interneta ter ostale tehnoloġke predpogoje, 
kot so: infrastruktura, strojna in programska oprema, 

- interaktivne, veļpredstavne uļne vire (e-gradiva oz. e-vsebine), 

- pedagoġko podporo: izdelava e-gradiv, izvedba e-predmetov, usposabljanje pedagoġkih 

delavcev za izvajanje e-izobraģevanja, 

- organizacijsko-tehniļne in upravljalske storitve: tehniļna pomoļ, organizacija izvedbe 

e-predmetov, administracija, upravljanje in evalvacija. 

 

 

4. Kako smo se lotili pouļevanja na daljavo v 1. razredu na Osnovni ġoli Grm 

Novo mesto 

Spomladi 2020 nas je zaprtje ġol in pouļevanje na daljavo presenetilo nepripravljene, tako 

uļitelje, uļence kot starġe. Jesensko je bilo priļakovano, ļeprav smo mnogi upali, da se mu 

bomo izognili. Ļe smo se uļitelji spomladi spopadali z iskanjem ustreznih in primernih spletnih 

okolij, smo v jesenskem ļasu bolj sistematiļno naļrtovali pouk na daljavo.  

Osnovna Ġola Grm Novo mesto je velika ġola z veļ kot 800 uļenci. V 1. razredu je v ġolskem 

letu 2020/2021 vpisanih 110 uļencev, zato pri nas v 1. razredu pouļujemo ġtiri uļiteljice in 

ġtirje drugi strokovni delavci. Ģe v fazi naļrtovanja ġolanja na daljavo smo upoġtevali 

priporoļila ZRSĠ glede tehniļne izvedbe pouka na daljavo in sodelovanja s kolegi, zato smo se 

timsko lotili dela. Na ġolski ravni smo uvedli Arnesove spletne uļilnice, torej enako spletno 

okolje za vse razrede, da je domaļe starġem in otrokom iz iste druģine, ki obiskujejo naġo ġolo. 

Vsi prvoġolci dostopajo v isto spletno uļilnico za 1. razred. Dogovorili smo se tudi o izvajanju 

videokonferenļnih sreļanj v svojem razredu z obema uļiteljema, razrednikom in drugim 

strokovnim delavcem. Skupaj smo sestavili obvestilo za starġe, kako bo potekal pouk na 

daljavo, in ga poslali starġem ob koncu podaljġanih jesenskih poļitnic. Ker imamo v vsakem 

razredu ġtiri ali pet uļencev tujcev in enega uļenca Roma, smo uļitelji iskali reġitve, kako se 

pribliģati tudi starġem, kjer je ovira jezik ali IKT. Za te uļence smo pripravili posebna pisna 

navodila, ki smo jim jih poslali tudi po poġti na domaļi naslov. Da bi navodila razumeli, smo 

poiskali prevajalce in navodila prevedli v albanġļino in ġpanġļino. Ob zaļetku ġolanja na 

daljavo je okoli deset druģin sporoļilo, da nimajo raļunalniġke opreme. V nekaj dneh smo reġili 

tudi to teģavo, naġlo se je nekaj donatorjev, nekaj ġolskih raļunalnikov pa so druģine dobile na 

posodo. Pri organizaciji pouka na daljavo nismo pozabili na uļence, ki potrebujejo uļno pomoļ. 

Ļeprav naġe prvoġolce poznamo ġele dva meseca, smo do doloļene mere ģe zaznali tiste, ki bi 

potrebovali veļ razlage in pojasnil. Pri nekaterih je ovira jezik, drugi rabijo malce veļ 

spodbude. Tako smo pripravili seznam uļencev, ravnateljica pa je doloļila uļiteljici, ki sicer 

pouļujeta v podaljġanem bivanju, da tem uļencem nudita dnevno individualno podporo pri 

domaļem delu. Dnevna uļna pomoļ je veļ kot dobrodoġla, starġi, tu gre predvsem za starġe 

uļencev tujcev, so zelo hvaleģni. Do tu smo bili pri uresniļevanju priporoļil zelo uspeġni.  

Zapletlo se je pri treh uļencih Romih, ki ģivijo v naselju Brezje pri Novem mestu, kjer ģivi 

veļja neintegrirana skupina Romov. Gre za naselje, kjer prebivalci veļinoma nimajo 

zagotovljenih osnovnih bivanjskih pogojev, sporazumevalni jezik pa je skoraj izkljuļno 

romġļina. Nekateri otroci iz te skupine pri vstopu v ġolo ne razumejo in ne govorijo slovenskega 



98 

 

jezika (Krek in Vogrinc, 2005). Tu so razmere bistveno slabġe v primerjavi z drugimi romskimi 

skupnostmi v Novem mestu in v Sloveniji. Starġi naġih uļencev Romov niso pismeni in si s 

pisnimi navodili ne bi mogli pomagati, nimajo telefona oziroma je ġtevilka neaktivna, zato je 

bila komunikacija z njimi neizvedljiva. V ģelji, da bi tudi tem otrokom omogoļili vsaj nekaj 

dnevne rutine in ġolskega dela, smo jim po poġti poslali prazen brezļrtni zvezek, nekaj 

pobarvank in grafomotoriļnih vaj ter barvice. Poġta jih ni dosegla ï naslovnik neznan. S temi 

uļenci torej nismo vzpostavili stika, zato niso sodelovali pri ġolanju na daljavo.  

V prvih odzivih starġev smo pri ġtevilnih zaznali veliko stisko glede dnevnih 

videokonferenļnih sreļanj. Predvsem so imeli pomisleke, kako naj jih izpeljejo v druģini z veļ 

ġoloobveznimi otroki, nekateri starġi so dopoldne odsotni, ker so v sluģbi, spet drugi delajo od 

doma. Ļeprav v priporoļilih ZRSĠ piġe drugaļe, smo se po tehtnem premisleku v aktivu 

dogovorili, da bomo imeli uļitelji vsak v svojem razredu videokonferenļno sreļanje le enkrat 

tedensko. Za veļino dopoldne, popoldne pa za otroke, ki se ga dopoldanskem terminu iz takġnih 

ali drugaļnih razlogov ne morejo udeleģiti. S posameznimi uļenci ali skupino uļencev imamo 

po potrebi video sreļanja za dodatno razlago ali utrjevanje uļnih vsebin.  

Ko smo reġili vse tehniļne in organizacijske zagate, smo se timsko lotili vsebinskega 

naļrtovanja in priprave gradiv. Uļitelji, ki pouļujemo v 1. razredu, smo skupaj pregledali uļne 

sklope, opredelili cilje in dorekli, kaj je izvedljivo v danih okoliġļinah. Toda kakġna naj bodo 

gradiva pri uļencih, ki so komaj sedli v ġolske klopi, ki ne berejo in ne piġejo, mi pa ģelimo, da 

bi se lahko nalog lotevali ļimbolj samostojno z le obļasno podporo starġev? Upoġtevali smo 

priporoļila ZRSĠ in se poskuġali pribliģati tako uļencem kot starġem z naļrtovanjem in 

pripravljanjem gradiv, ki so dostopna s ļim manj kliki. Slika 1 prikazuje primer dnevnih 

navodil, pripetih v spletno uļilnico. Vse je na enem mestu, pisna navodila so kratka, namenjena 

tudi otrokom iz ġtevilļnejġih druģin, da lahko starġi hitro razberejo, kaj je naloga uļencev za 

tisti dan. Obenem vsebujejo tudi povezave do video navodil in kvizov z zvoļnimi razlagami, ki 

jih lahko pogledajo, ko je ļas oziroma je raļunalnik na razpolago.  
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Slika 1: Primer dnevnega navodila v spletni uļilnici 

 

Ves ļas pa smo bili odprti za nove izzive, iskali in raziskovali smo nova spletna orodja in 

aplikacije, ki omogoļajo glasovne posnetke, da lahko uļenci vpraġanja ali pojasnila tudi sliġijo. 

Uporabljamo razliļna spletna orodja za utrjevanje snovi (npr. Google Forms, Genially é)  ali 

hitre stimulacije (Wordwall ï spomin, razvrġļanje é) Takġna priprava gradiv s snemanjem 

lastnih video posnetkov in kvizov z zvoļnimi navodili zahteva veliko ļasa in napora. Razliļni 

spletni kvizi so tudi zelo dobrodoġli, saj omogoļajo povratno informacijo uļencem in uļitelju. 

Poleg kvizov pridobivamo povratne informacije o ġolskem delu uļencev na daljavo preko e-

poġte (starġi poġiljajo slike ali izdelke, celo video posnetke) in na videokonferenļnih sreļanjih. 

Zavedamo se, da to ni idealna reġitev.  

 

5. Anketa med starġi prvoġolcev o ġolanju na daljavo 

Cilj ankete je bil ugotoviti: 

- ali so gradiva v spletni uļilnici primerna za delo na daljavo za prvoġolce; 

- ali so prvoġolci pri ġolskem delu na daljavo lahko samostojni. 
 

V anketi je sodelovalo 68 starġev prvoġolcev, to je 64%. 

 

Kot je razvidno iz slike 2, so starġi z gradivi v spletni uļilnici zadovoljni, kar 93 % jih je 

mnenja, da so vedno oziroma pogosto pripravljena na zanimiv naļin. Vġeļ so jim zvoļne 

razlage (75 %).  
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Slika 2: Rezultati ankete o primernosti gradiv in orodij za delo na daljavo 

 

Slika 3 prikazuje, da kar 75 % starġev meni, da koliļina dela za ġolo nikoli ni preobseģna. S 

trditvijo, da so videokonference vedno kvalitetna dopolnitev pouka, se strinja 51 % 

anketirancev, 19 % jih meni, da to velja pogosto, 22 % vļasih, 7 % pa nikoli. Ti rezultati v 

anketi so potrdili naġo odloļitev, da imamo videokonference za ves razred le enkrat tedensko. 

 

 
 

Slika 3: Rezultati ankete o primernosti gradiv in orodij za delo na daljavo 

 

 

Slika 4 prikazuje mnenja starġev o samostojnosti njihovih otrok pri ġolanju na daljavo. Kot 

je bilo v prispevku ģe omenjeno, veļina prvoġolcev ġe ne bere, mnogi ġe nimajo razvitih veġļin 

za delo z raļunalnikom, teģave imajo tudi pri uporabi raļunalniġke miġke. Tudi pozornost otrok 

na tej starostni stopnji je dokaj kratkotrajna, zato ne preseneļa, da kar 70 % vpraġanih starġev 

meni, da njihov otrok potrebuje zelo veliko oziroma veliko pomoļi pri ġolskem delu. Veļ kot 

60 % starġev prvoġolcev se ne strinja s trditvijo, da je ġola na daljavo vzgojna pri osamosvajanju 

otroka pri uļenju. Malce preseneti zadnji rezultat ankete. Kljub skrbni pripravi gradiv, zvoļnim 

navodilom in ģelji uļiteljev, da bi bili uļenci pri ġolskem delu na daljavo lahko ļim bolj 

samostojni, kar 48 % starġev meni, da veļino pouļevanja otroka izvedejo oni. 42 % jih meni, 

da smo uļitelji in starġi pri tem enakovredno udeleģeni. Seveda si lahko takġen rezultat 
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razloģimo z zrelostno stopnjo otrok, nekateri so tudi v ġoli bolj samostojni in motivirani, drugi 

se teģje skoncentrirajo na delo, krajġi ļas lahko delajo in potrebujejo veļ uļiteljeve spodbude 

in usmerjanja. Nekateri starġi se tega gotovo zavedajo, saj je eden od starġev v anketo zapisal: 

èPri prvoġolļkih kljub velikemu trudu uļiteljev ne gre brez 100-odstotnega angaģmaja starġev.ç 

 

 

 
Slika 4: Rezultati ankete o samostojnem ġolskem delu otrok na daljavo 

 

 

6. Zakljuļek 

Uļitelji praktiki krmarimo med Scilo priporoļil in Karibdo realnosti ter iġļemo svoje poti. 

Pribliģati se poskuġamo uļencem in starġem. Upoġtevamo razliļno gmotno stanje druģin, 

pripravljamo gradiva, ki so dostopna s ļim manj kliki, ki vsebujejo ustno/govorjeno razlago in 

hkrati kratka pisna navodila. Upoġtevajoļ rezultate ankete, ki je bila izvedena med starġi 

prvoġolcev, si ne smemo delati utvar. Zavedati se moramo, da imajo zelo veliko vlogo pri 

pouļevanju prvoġolcev tudi starġi. Brez njihovega sodelovanja in podpore bi bilo ġolanje 

prvoġolcev na daljavo neizvedljivo.  

Ugotavljamo, da nekaterih priporoļil v praksi ne moremo izpolniti ģe na samem zaļetku, pri 

organizaciji pouka na daljavo. Kljub trudu in iskanju razliļnih moģnosti s tremi uļenci Romi 

pri ġolanju na daljavo nismo mogli vzpostaviti stika. Vemo, da nismo edina ġola, ki se spopada 

s to teģavo, in verjetno med ranljivejġimi skupinami marsikje najdemo kakġno druģino oziroma 

otroka, s katerim vzpostavitev stika za ġolanje na daljavo ni uspela. Menimo, da bo v prihodnje 

potrebno to teģavo reġevati na ravni drģave in najti reġitev tudi za te otroke. 
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Povzetek 

 

Uporaba didaktiļnih iger pri pouļevanju v prvem triletju osnovne ġole uļencem omogoļa, da s pomoļjo 

razliļnih aktivnosti nezavedno dosegajo zastavljene vzgojno-izobraģevalne cilje. V prispevku najprej 

predstavljamo pomembnost vloge in uporabe didaktiļnih iger pri pouku v prvem triletju. Pri tem 

izpostavljamo motivacijsko vlogo didaktiļnih iger za uļenje, doloļene spretnosti in veġļine, ki si jih 

uļenci lahko pridobijo pri delu z didaktiļnimi igrami, njihov vpliv na trajnejġe ohranjanje uļenļevega 

znanja, pomen sodelovalnega uļenja pri delu z didaktiļnimi igrami ter njihovo vlogo pri ustvarjanju 

prijetnega odnosa med uļenci in uļiteljem. V nadaljevanju natanļneje predstavljamo konkretne primere 

uporabe razliļnih didaktiļnih iger pri slovenġļini, matematiki in spoznavanju okolja v prvem triletju, ki 

so jih uļenci s pomoļjo uļitelja vsebinsko ali organizacijsko izdelali ali dodelali sami (tiste igre, ki so 

jih ģe poznali: npr. domino, ļlovek ne jezi se é). Didaktiļne igre smo vsebinsko razvrstili po omenjenih 

predmetnih podroļjih, kjer smo pri vsaki didaktiļni igri opredelili kljuļno vsebino, uļne cilje, 

primernost njene uporabe v doloļenih uļnih etapah ter sam proces in odziv uļencev pri uļenju s pomoļjo 

didaktiļne igre. Uļencem je uļenje z didaktiļnimi igrami zanimivo, so motivirani, ġe posebej pa radi 

interaktivno sodelujejo z drugimi uļenci. S prispevkom smo ģeleli izpostaviti pomembnost vloge in 

uporabe didaktiļnih iger pri pouku v prvem triletju ter jih s konkretnimi primeri njihove uporabe pri 

pouku izpostaviti kot uļinkovit in inovativen pristop k uļenju.  

 

Kljuļne besede: didaktiļne igre, osnovna ġola, prvo triletje, uļni predmeti (slovenġļina, matematika, 

spoznavanje okolja). 

 

Abstract 

 

The use of didactic games in the first three years of primary school enables that pupils with the help of 

different activities unwittingly meet the educational objectives. At the beginning of the article we present 

the importance of using the didactic games at lessons in the first three years of school. We highlighted 

the motivation role of didactic games for learning, special skills which can be conquered with working 

with didactic games, their influence on conservation of more sustainable knowledge, the meaning of 

collaboration learning and the importance of creating a good relationship between the teacher and his 

pupils. We present specific examples of using the different didactic games at Slovene, Math and 

Environmental studies in the first three years, which were made with teacher's help or pupils have made 

them by themselves (already familiar games, like dominoes, Ludo game é). We have classified didactic 

games by their themes for special school subjects. At every didactic game we have defined the key 

contents, learning aims, appropriate use at special learning phases and their process and pupilôs 

responses while learning with didactic games. Pupils consider learning with didactic games interesting, 

they are motivated, and they like to interactive participate with other schoolmates. With this article we 

wanted to highlight the importance of using didactic games at first three years of school and with the 

specific examples we wanted to present their effective and innovative approach at lessons. 
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1. Uvod 
 

Mlajġi kot so uļenci, bolj je pomembno, da se uļitelji zavedamo pomena konkretnih 

dejavnosti, ki so izhodiġļe za njihovo aktivno uļenje. Eden od zanimivih primerov spodbujanja 

tovrstnega aktivnega uļenja v razredu je uporaba didaktiļnih iger. Didaktiļne igre lahko 

ugodno vplivajo na uļenļevo zanimanje za uļenje. Uļenci z aktivnostjo spodbujajo miselne 

procese ter z raziskovanjem pridobivajo nova znanja na razliļnih predmetnih podroļjih. 

Didaktiļne igre pri pouku uporabljamo pri veļ predmetih in v razliļnih uļnih etapah. Menimo, 

da so ugodna popestritev k samem uļnem procesu ter da jih je potrebno glede na smiselnost in 

ustreznost obravnavane uļne tematike v sam uļni proces vkljuļevati ļim veļ. Z namenom 

opredelitve njihovega pomena in vloge pri pouku smo se odloļili, da didaktiļne igre 

predstavimo na podlagi konkretnih primerov, ki smo jih izvedli v prvem triletju. 

V drugem poglavju bomo opredelili vlogo in pomen didaktiļnih iger pri pouku, v tretjem 

poglavju bomo na kratko opisali didaktiļne igre pri posameznih predmetih, v ļetrtem poglavju 

pa bomo predstavili konkretne primere uporabe didaktiļnih iger v razredu pri slovenġļini, 

matematiki in spoznavanju okolja v prvem triletju.  

  

 

2. Vloga in pomen didaktiļnih iger v prvem triletju   
 

Osnovni namen didaktiļnih iger je uresniļevanje doloļenih vzgojno-izobraģevalnih ciljev, 

ne da bi se uļenci tega zavedali. Didaktiļne igre opredeljujemo kot èigre z doloļenim ciljem in 

nalogo, v katerih so pravila in vsebine tako izbrane, organizirane in usmerjene, da spodbujajo 

pri otrocih doloļene dejavnosti, ki pomagajo pri razvijanju sposobnosti in pri uļenjuç (Peļjak, 

2009).  

Moravc in Kolbel (2015) ugotavljata, da lahko z igro pri pouku dosegamo naslednje cilje: 

èaktivnost, usposabljanje za timsko delo, praktiļno urjenje nauļene snovi, razvijanje vpogleda 

v problematiko medsebojnih odnosov, vzbujanje in vzdrģevanje motivacije, izraģanje ļustev, 

razvijanje kritiļnosti, reġevanje problemov na razliļne naļine, usposabljanje na 

samorefleksijo, raziskovanje, odkrivanje in urjenje novih naļinov odzivanja in vedenjaç. 

Pouļevanje z didaktiļnimi igrami je uļinkovitejġe kot klasiļno pouļevanje, pri katerem gre 

samo za prenos znanja. Didaktiļno igro lahko pri pouku uporabljamo kot metodo, ki spodbuja 

aktivno uļenje in vpliva na vzpodbudno in pozitivno uļno okolje.  

Didaktiļne igre kot naļin izobraģevanja vzpodbujajo aktivnost uļencev, njihovo pozornost, 

jih motivirajo k dejavnosti, vplivajo na boljġe pomnjenje ter imajo visok izobraģevalni uļinek, 

ki se odslikava tudi v trajnosti znanja (Moravc in Kolbel, 2015; Kapp, 2013). Uļenje in 

pomnjenje dejstev s pomoļjo igre je namreļ uļinkovitejġe kot pri uporabi besedila in razlage. 

Poleg veļanja interesa in pozornosti za uļenje didaktiļne igre omogoļajo tudi prilagoditev 

razliļnim starostim in sposobnostih, pri ļemer so z doloļenimi prilagoditvami primerne tudi za 

uļence s posebnimi potrebami ali uļence z drugimi teģavami.   

Horvat (2001) navaja, da didaktiļno igro lahko poimenujemo tudi ècelostna metoda uļenja, 

saj pouk z didaktiļnimi igrami omogoļa bogato uļno okolje, ki vzpodbuja domiġljijo, zabavo, 

pustolovġļino, fantazijo, tveganje, pristno komunikacijo in pozitivno dinamikoç. Prav tako ima 
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uporaba didaktiļnih iger vpliv na prijeten odnos med uļiteljem in uļenci. Pri vzpostavitvi 

pozitivnega odnosa je naloga uļitelja, da izbere ustrezno didaktiļno igro in da med igro ustvari 

vzduġje, v katerem se uļenci poļutijo varne. Uļitelj ni veļ oseba za ohranjanje discipline, 

uļence upoġteva in se z njimi uļi in spreminja (Bognar, 1987). Uļitelj mora spodbujati uļence 

k aktivnem sodelovanju, jim jasno razloģiti potek igre in postaviti ļasovne omejitve. Pomembno 

je tudi, da uļencem omogoļa samorefleksijo in refleksijo dogajanja (Moravc in Kolbel, 2015).  

Didaktiļne igre vplivajo predvsem na pridobivanju doloļenih spretnosti in veġļin uļencev 

in na uļenļevo miselno, jezikovno in socialno podroļje. Ker didaktiļne igre pogosto potekajo 

v skupinah uļencev, v katerih so uļenci soodvisni, je pomembno sodelovalno uļenje in 

vzpodbujanje njihove medsebojne interakcije. Uļenci si pri tovrstnih didaktiļnih igrah lahko 

medsebojno pomagajo in sodelujejo, imajo veļ stikov in moģnosti za komunikacijo.  

Z razliļnimi vrstami didaktiļnih iger si uļenci krepijo doloļene spretnosti in veġļine. To so 

lahko glede na posamezne vrste didaktiļnih iger predvsem krepitev komunikacijskih, socialnih 

in verbalnih spretnosti, sposobnost primerjanja in razumevanja, sposobnost navajanja na 

upoġtevanja pravil, sposobnost upoġtevanja dela v skupini, sposobnost prostorskega 

predstavljanja, spodbujanje kreativnega miġljenja, sposobnost za koordinacijo ipd. 

 

 

3. Didaktiļne igre pri slovenġļini, matematiki in spoznavanju okolja v prvem 
triletju  

 

V prvem triletju imajo uļitelji moģnost uporabljati razliļne vrste didaktiļnih iger po 

posameznih podroļjih. Poznamo veļ kvalifikacij didaktiļnih iger. Po Piagetu (1962) lahko 

didaktiļne igre delimo na simbolne, igre s pravili ter konstrukcijske igre. V prispevku glede na 

praktiļne primere, ki so opisani v nadaljevanju veļji poudarek namenjamo simbolnim igram in 

igram s pravili. Bognar (1987) opredeljuje igre s pravili kot igre, pri katerih lahko pravila, s 

katerimi odrejamo potek iger, spreminjamo, prilagajamo starosti uļencev in potrebam. S 

tovrstnimi igrami, prilagojenimi otrokovim zmoģnostim, lahko vplivamo na poveļanje 

aktivnosti uļencev med poukom. Pri teh igrah lahko pravila in igre uļenci sestavijo sami 

(Bognar, 1987). Drug primer iger so simbolne igre, ki so najbolj tipiļne za otroke  v starostnem 

obdobju  2 - 6 let (Marjanoviļ-Umek in Zupanļiļ, 2006). Veļje vkljuļevanje simbolne igre v 

pouk pomeni kontinuiteto igranja iz vrtca v ġolo, otroci so namreļ ob vstopu v novo okolje 

lahko v razliļnih psihiļnih stiskah (npr. strah jih je pred vrstniki, pred nastopanjem, zaradi 

neizkuġenosti se bojijo morebitne izloļenosti ali izpostavljenosti ģaljivkam), ļesar ne bi smeli 

zanemariti (Grginiļ, 2003).  

Ker v nadaljevanju opredeljujemo primer didaktiļnih iger, je pomembno, da opredelimo 

kljuļne posebnosti iger pri posameznem predmetnem podroļju. Primerno je, da v pouk 

slovenġļine v prvem triletju najpogosteje vkljuļujemo simbolne igre in prirejene igre s pravili. 

Pri razvijanju pragmatiļnih in slovniļnih zmoģnosti so ġe posebej priljubljene razliļne igre vlog 

od naravne igre vlog v prvem razredu do igralnih improvizacij v tretjem razredu (Grginiļ in 

Zupanļiļ, 2004). Pred obdobjem zaļetnega branja in pisanja je smiselno, da uporabljamo igre 

za razvijanje predbralnih in predpisalnih sposobnosti, s katerim spodbujamo proces 

opismenjevanja. V fazi zaļetnega  uļenja branja in pisanja pa je zelo pomembna uporaba 

slikovnega gradiva, ki otroku pomaga pri odkrivanju in prepoznavanju pomena napisanih 

besed. Pomembno je, da didaktiļne igre pri slovenġļini v prvem triletju vsebujejo veliko sliļic, 

ki jim doloļajo ġtevilo zlogov, prvi glas, zadnji glas, ġtevilo glasov, sestavljajo povedi na dano 

sliļico, iġļejo manjġalnice, ipd. 



106 

 

Pri pouku spoznavanja okolja je ġe posebej priporoļljivo, da uļenci preko didaktiļnih iger 

sami raziskujejo in iġļejo odgovore na vpraġanja, saj se na ta naļin pribliģajo pravemu pomenu 

razumevanja okolja. Pri spoznavanju okolja uļenci razvijajo in uporabljajo spretnosti in 

veġļine, pridobljene podatke, pojme in razlage ter opazujejo in razvijajo pozitiven odnos do 

narave in naravoslovja (Tomaģiļ in Vidic, 2013; Krnel, 2011).  

Pri pouku matematike v prvem triletju je uporaba didaktiļnih iger najpogostejġa. Posamezne 

uļne vsebine lahko ponazorimo z uporabo razliļnih preprostih pripomoļkov, ki si jih lahko 

izdelamo tudi sami ali pa uporabljamo ģe narejene vsebinsko ustrezne igre. Tako lahko na 

primer pri spoznavanju ġtevil ponazarjamo ġtevila z razliļnimi ģiļkami, zamaġki, gumbi é Pri 

utrjevanju ġtevil pa lahko uporabljamo ģe narejene igre, kot so: domine, ļlovek ne jezi se, ġtiri 

v vrsto, tombola é Pri seġtevanju in odġtevanju lahko uporabimo iste igre, ki jim uļitelj ali 

uļenci spremenimo pravila. Veliko didaktiļnih iger pa lahko uļenci po navodilih uļitelja 

ustvarijo tudi sami, kot so na primer uporaba domin, pri ļemer namesto pik napiġejo raļune in 

rezultate; uporaba tombole, kjer na podlago nariġejo svoj motiv v motiv zapiġejo raļun, na 

kartonļke pa rezultat ipd. 

 

 

4. Primeri didaktiļnih iger pri slovenġļini, matematiki in spoznavanju okolja  
 

V nadaljevanju natanļneje predstavljamo konkretne praktiļne primere uporabe razliļnih 

didaktiļnih iger pri slovenġļini, matematiki in spoznavanju okolja v prvem triletju. Vse 

navedene primere didaktiļnih iger smo z uļenci izvedli v razredu, pri ļemer so nekatere 

didaktiļne igre  uļenci na podlagi ģe poznanih iger s pomoļjo uļitelja dodelali sami.  

Pri vsakem predmetu smo opredelili dva primera didaktiļnih iger, pri katerih smo opredelili 

kljuļne elemente didaktiļne igre, in sicer cilje, kljuļno vsebino, pravila in potek igre. Opredelili 

smo ġe uļno enoto, primernost uporabe didaktiļne igre v doloļenih uļnih etapah in odziv 

uļencev pri uļenju. 

 

4.1. Opis didaktiļnih iger pri slovenġļini v prvem triletju 

 

4.1.1 Didaktiļna igra: Od starta do cilja  

Cilj: Uļenci poimenujejo sliļico, doloļijo prvi glas predmetov na sliki, doloļijo zadnji glas 

predmetov na sliki, doloļijo ġtevilo zlogov v besedi, ġtevilo glasov v besedié 

Igralni pripomoļki: Igralno polje s sliļicami razliļnih predmetov, igralna kocka, ġtiri figure. 

Potek igre: Igra je namenjena 2 do 4 igralcem. Igra se podobno kot igra ļlovek, ne jezi se. 

Zaļne igralec, ki ob metu dobi najveļ pik na kocki. Uļenec vrģe kocko in potuje po polju naprej 

toliko, kolikor je vrgel pik na kocki. Na mestu, kjer se ustavi, poimenuje predmet na sliļici in 

doloļi: dolge ī kratke besede, ġtevilo zlogov, prvi glas v besedi, zadnji glas v besedi, ġtevilo 

glasov v besedi, doloļijo vse glasove ali povedo poved. Omenjeno je odvisno od pravil, ki jih 

doloļi uļitelj ali jih doloļijo sami. Ļe uļenec ugotovi pravilno, ostane na polju, ļe odgovor ni 

pravilen, se vrne za toliko polj, kolikor pik je nazadnje vrgel. Zmaga tisti, ki prvi pride na cilj.  

Opombe: Igro smo izvedli v 1. razredu pri uļni enoti spoznavanje glasov. Glede na vsebino 

in cilje pri zastavljeni uļni uri lahko navedeno igro uporabljamo pri preverjanju predznanja, 

osvajanju novega znanja, pri ponavljanju ali utrjevanju znanja. Uļencem smo predhodno 
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pripravili podloge s kroģci, ki so vidne na sliki 1. in uļenci so po ģelji narisali predmete v 

navedene kroģce, po katerih so premikali figurice.  

 

 

 

 

 

 

 

 

4.1.2 Didaktiļna igra: Od starta do cilja z dodatnimi pravili 

Cilj: Uļenci so k igri Od starta do cilja, ki smo jo pogosto uporabljali v prvem razredu za 

doloļevanje zlogov in glasov dodali pravila, ki so jih doloļili in zapisali sami. 

Igralni pripomoļki: Podlogo za igro Od starta do cilja (1. didaktiļna igra) in list z dodatnimi 

navodili. 

Potek igre: Potek iger je isti kot pri prejġnjem primeru igre Od starta do cilja.  

Opombe: Uļenci so k igri Od starta do cilja na dodaten list z okvirļki, kot je vidno na sliki 

2 in 3, ki jih je pripravil uļitelj, narisali iste predmete, ki so bili narisani na osnovni igri in 

zapisali svoja pravila za predmet. Nekateri uļenci so zapisali navodila, kaj morajo narediti na 

doloļenem polju (mijavkaj kot muca, naredi 10 poļepov é) (Slika 2), nekateri pa so zapisali 

raļune, kar nam omogoļa, da lahko to isto podlogo uporabimo tudi pri matematiki (Slika 3). 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Slika 8: Uļenci izdelujejo igro Od starta do cilja. 

. Slika 9: Igra Od starta do cilja z 

dodatnimi navodili pri slovenġļini. 

Slika 10: Igra Od starta do cilja z 

dodatnimi navodili pri matematiki. 
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4.1.3 Didaktiļna igra: Pravljiļna kocka 

Cilj: Uļenci tvorijo svojo pravljico, razvijajo zmoģnost govornega nastopanja, razvijajo 

domiġljijsko zmoģnost, razvijajo zmoģnost posluġanja soġolcev. 

Igralni pripomoļki: Igralne kocke z narisanimi predmeti; potrebujemo toliko kock, kolikor 

je uļencev. 

Potek igre: Uļenec vrģe kocko in pripoveduje pravljico glede na motiv, ki ga vrģe na kocki. 

V 1. razredu tvorijo povedi, v 2. in 3. razredu pa uļenci ģe poznajo znaļilnosti pravljice, zato 

morajo pri tvorjenju pravljice upoġtevati: zaļetek pravljice, pravljiļna ġtevila, dobre in slabe 

lastnosti ljudi, ļudeģni predmeti, pravljiļni konec.                             

Opomba: Predhodno smo uļencem pripravili mreģo za pripravo kocke. Uļenci so na vsako 

ploskev narisali po en predmet ali osebo. Mreģo so izrezali in zlepili v kocko. Slika 4.  prikazuje 

dve takġni kocki. Omenjeno igro smo uporabili v uļni enoti pravljica. Primerna je za vse razrede 

od prvega do tretjega razreda. Najpogosteje smo jo uporabili v etapi motivacija, osvajanje nove 

snovi in za utrjevanje znanja.    

 

 

 

 

 

 

 

4.2. Opis didaktiļnih iger pri matematiki v prvem triletju 

 

4.2.1 Didaktiļna igra: Raļunam z matematiļnimi jajļki 

Cilj: Uļenci seġtevajo in odġtevajo v mnoģici naravnih ġtevil. 

Igralni pripomoļki: 2 ġkatli od jajc z rezultati, 20 plastiļnih jajc (jajļka), v katerih so raļuni 

seġtevanja in odġtevanja, koġarica. 

Potek igre: Igra se igra v paru. Vsak igralec ima pred sabo ġkatlo od jajc, v kateri so rezultati. 

Na sredini je koġarica z dvajsetimi jajļki, v katerih so na listkih napisani raļuni. En igralec 

zaļne igro tako, da vzame en jajļek, ga odpre in tiho izraļuna raļun. Ļe je rezultat, ki ga je 

izraļunal, v njegovi ġkatli za jajca, raļun pove na glas in ga na glas izraļuna. Listek z raļunom 

pospravi v jajļek in ga da v svojo ġkatlo za jajca. Nadaljuje drugi igralec. Ļe rezultata ni v 

njegovi ġkatli, vrne listek v jajļek in jajļek vrne v koġarico. Zmaga tisti, ki prvi napolni svojo 

ġkatlo z jajļki. 

Opombe: Predhodno smo uļencem narisali pravokotnike, ki so jih nato sami izrezali in na 

njih zapisali raļune. Uļenci so v ġkatlo za jajca poloģili ġe krogce, na katere so zapisali rezultat 

raļuna. Vse jajļka z raļuni so poloģili v skupno koġarico, iz katere so izbirali jajļka (Slika 5). 

Slika 11: Pravljiļna kocka dveh uļencev. 
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Igro smo uporabili v vseh treh razredih. V 1. razredu smo jo uporabili pri uļni enoti seġtevam 

in odġtevam do 10 in seġtevam in odġtevam do 20 brez prehoda. V 2. razredu smo jo uporabili 

pri uļni enoti seġtevam in odġtevam do 100 brez prehoda in v 3. razredu smo jo uporabili pri 

uļni enoti seġtevam in odġtevam do 100 s prehodom. Igro lahko uporabimo v vseh etapah 

pouka.       

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

4.2.2 Didaktiļna igra: Deģnik 

Cilj: Seġtevanje in odġtevanje do 100 brez prehoda.  

Igralni pripomoļki: 2 deģnika, na katerih so v kapljicah zapisani raļuni, 20 kapljic z rezultati 

raļunov.  

Potek igre: Igra se igra v dvojicah. Vsak igralec ima pred sabo deģnik, na katerem so v 

kapljicah zapisani raļuni. Kapljice so razporejene po mizi med igralcema z rezultatom 

obrnjenim navzdol. Igralec vzame eno kapljico in na deģniku preveri ali je v kapljici rezultat 

katerega raļuna. Ļe je rezultat pravi, raļun glasno prebere, ga izraļuna in poloģi z rezultatom 

obrnjeni navzdol. Ļe rezultat ne ustreza nobenemu raļunu, vrne kapljico na mizo z rezultatom 

obrnjenim navzdol. Nadaljuje drugi igralec. Zmaga tisti, ki prej prekrije vse raļune s kapljicami  

z rezultati. 

Opombe: Predhodno smo uļencem narisali deģnike, kapljice na deģnike in kapljice za 

rezultate. Uļenci so vse izrezali in v kapljice na deģniku zapisali raļune, na kapljice pa rezultate, 

kot je to vidno na sliki 6. Igra je primerna za uļence 2. in 3. razreda za utrjevanje snovi. Igro 

smo uporabili v uļni enoti seġtevanje in odġtevanje do 100 brez prehoda.                                                       

                                                                     

 

 

 

 

 

Slika 12: Prikaz priprave igre Raļunam z 

matematiļnimi jajļki. 
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4.3.Opis didaktiļnih iger pri spoznavanju okolja v prvem triletju 

 

4.3.1 Didaktiļna igra: Ugotovi, kje ģivim in rastem 

Cilj:  Cilji v 1. razredu so, da uļenci prepoznajo, poimenujejo in razvrstijo ģiva bitja v 

ustrezno ģivljenjsko okolje. Cilji v 2. razredu pa so, da uļenci pri vsaki ģivali in rastlini, ki jo 

uvrstijo v ģivljenjsko okolje, povejo vsaj eno (doloļijo koliko) poved. 

Igralni pripomoļki: 4 igralna polja in 27 kartonļkov. 

Potek igre: V igri lahko sodeluje 2 do 4 igralcev (delo v dvojicah ali skupinsko delo). Vsak 

uļenec si izbere igralno ploġļo, na kateri je narisano doloļeno ģivljenjsko okolje. Kartonļki so 

zloģeni na kupļku in obrnjeni s sliļico navzdol. Vsak igralec po vrsti izvleļe po en kartonļek. 

Ļe je izvlekel kartonļek z ģivaljo ali rastlino, ki ģivi ali raste v tem ģivljenjskem okolju, ga 

poloģi na igralno polje, v nasprotnem primeru vrne kartonļek pod kupļek. Zmaga tisti, ki prvi 

pokrije ploġļo s sedmimi kartonļki. Igra temelji na tomboli.                                      

Opomba: Uļencem smo predhodno pripravili igralna polja in liste, na katere so risali 

pravokotnike ï kartonļke (Slika 7). Uļenci so izrezali kartonļke in na njih po navodilih narisali 

ģivali, rastline, plodove, pridelkeé z doloļenega ģivljenjskega okolja. Vsi kartonļki skupaj 

prikazujejo doloļeno ģivljenjsko okolje, ki so si ga uļenci sami izbrali.  Igre smo uporabili pri 

uļni enoti uvrġļanje ģivih bitij v ģivljenjsko okolje, v katerem ģivijo ali rastejo. Igro lahko 

uporabljamo pri preverjanju predznanja, osvajanju novega znanja in za ponavljanje ali 

utrjevanje znanja.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Slika 13: Prikaz deģnikov z raļuni in kapljic z rezultati. 

Slika 14: Prikaz igralnega polja s kartonļki pri 

igri Ugotovi, kje ģivim in rastem. 
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4.3.2 Didaktiļna igra: Letni ļasi 

Cilj: Uļenci opredeljujejo in pojasnijo dogodke in spremembe v razliļnih letnih ļasih. 

Igralni pripomoļki: 4 igralna polja, na katerih so narisani letni ļasi, 16 kljukic s kroģci z 

motivi iz letnih ļasov.          

Potek igre: Igro lahko igramo v dvojicah ali v skupini ġtirih uļencev. Vsak igralec ima pred 

sabo svoje igralno polje. Na sredini mize je 16 kljukic s kroģci obrnjenimi navzdol. Zaļne en 

igralec, ki vzame eno kljukico, poimenuje predmet na sliļici, ga uvrsti v letni ļas in svojo 

odloļitev utemelji. Vsi igralci se morajo s pojasnilom strinjati. Ļe se strinjajo, kljukico pripne 

na svojo igralno podlogo v pravilen letni ļas. Ļe je pojasnilo napaļno, kljukico vrne na mizo 

nazaj obrnjeno navzdol. Nadaljuje naslednji igralec. Zmagovalec je tisti, ki ima na igralni 

podlogi pritrjenih najveļ kljukic.  

Opomba: Uļencem smo predhodno narisali veļji krog. Uļenci so krog izrezali in ga razdelili 

na ġtiri dele. V vsak del so narisali en letni ļas. Nato smo uļencem na list narisali manjġe krogce, 

ki so jih izrezali in na njih narisali predmete, ki so znaļilni za posamezni letni ļas. To je  vidno 

na sliki 8. Uļitelj je krogce z vroļim lepilom prilepil na kljukice. Igro smo uporabljali pri uļenju 

uļne enote letnih ļasov. Omenjeno igro lahko uporabljamo od 1. do 3. razreda v vseh etapah 

uļne ure.              

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

5. Zakljuļek 
 

S prispevkom smo izpostavili pomembnost vloge in uporabe didaktiļnih iger pri pouku v 

prvem triletju, ki smo jo podkrepili s konkretnimi primeri didaktiļnih iger pri pouku 

slovenġļine, matematike in pri spoznavanju okolja. Pri vseh navedenih primerih didaktiļnih 

iger smo uļence pozorno spremljali, jih spodbujali in opozarjali na krġenje pravil. Opazili smo, 

da se uļenci v prvem triletju na tak naļin uļijo bolj sproġļeno. Igre dojemajo kot zabavno 

dejavnost k ļemur pripomore tudi moģnost druģenja, medsebojna interakcija in komunikacija z 

drugimi uļenci, kar je pri drugih oblikah pouka onemogoļeno. Poleg doseganja zastavljenih 

ciljev so uļenci pri igrah krepili ġe sposobnost kreativnega izraģanja, konceptualizacije, 

analitiļnega miġljenja, sodelovalnega uļenja, sposobnost komuniciranja in izraģanja lastnih 

Slika 15: Prikaz kroga letnega ļasa, ki so ga 

ustvarili uļenci. 
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mnenjé Uļenci so bili pri vseh didaktiļnih igrah zelo motivirani za delo, prizadevali so si 

odigrati igre ļim bolj uspeġno ter se pri tem zabavati. Niso se zavedali, da so didaktiļne igre 

pristop k uļenju, ki omogoļa, da se sami nezavedno uļijo. Igro so dojemali kot dodatno 

dejavnost. Ravno to je kljuļna prednost pred tradicionalnimi pristopi k uļenju, pri katerih ģe 

sam naļin predaje znanja, kot je na primer frontalni pouk, pri uļencih vzbuja obļutek strogosti 

in formalnosti. Didaktiļne igre so tudi zato izjemna priloģnost za krepitev odnosa z uļenci, ki 

se je pri izvedbi vseh navedenih iger izkazal kot izjemno pozitiven. Na tovrstni podlagi lahko 

odnos z uļenci ġe krepimo in jim uļenje pribliģamo kot prijetno aktivnost in ne kot nujo, ki jo 

zahteva vzgojno-izobraģevalni sistem.  
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Povzetek 

 

V prispevku sta predstavljena didaktiļna igra in strip kot uļinkovit naļin izobraģevanja na daljavo, ki 

zbuja uļenļevo pozornost, motivira k dejavnosti, omogoļa diferenciacijo, ima visok izobraģevalni 

uļinek in se odslikava v trajnosti znanja. Navedeni primeri prikazujejo, kako pouk zgodovine na daljavo 

narediti zanimivejġi in prijetnejġi za uļence, da se bodo na ta naļin laģje in bolje uļili ter nauļili.  

Opisana je vloga uļitelja pri izdelavi ali izvajanju didaktiļne igre oz. stripa v ļasu pouka na daljavo, 

kako ustvariti vzduġje, v katerem se bodo uļenci poļutili varne, kako jasno razloģiti naļin dela in 

postaviti ļasovne omejitve ter uļencem omogoļiti samorefleksijo in refleksijo dogajanja. 

 

Kljuļne besede: didaktiļna igra, pouk zgodovine, strip, ustvarjanje.  

  

Abstract 

 

The article presents a didactic game and comics as an effective way of distance education that attracts 

students' attention, motivates them to be active, enables differentiation, has a high educational effect and 

is reflected in the sustainability of knowledge. We give examples of how to make History distance 

learning more interesting and enjoyable for students. On this wise, the students will study and learn 

easier and better. We describe the role of a teacher in making and carrying out a didactic game and a 

comic during distance learning. It is important to create a safe environment, to give clear instructions, 

to set the time limit and enable students to self-reflect and reflect on what is happening. 

 

Keywords: didactic game, History lesson, comics, creating. 

 

 

1. Uvod 
 

Pod imenom didaktiļna igra imamo ponavadi v mislih kakrġno koli igro, prirejeno za potrebe 

pouka oz. izobraģevanja, zasnovano skladno z uļnim naļrtom, z uļnimi cilji ter jasno 

doloļenimi pravili, ki zagotovijo izpolnitev vzgojno-izobraģevalnih ciljev. Ļe se poglobimo v 

literaturo, lahko ugotovimo, da so ġtevilne raziskave pokazale, da igra ne le poveļuje 

motivacijo, spodbuja veļjo pozornost in naredi uļenje zanimivejġe, ampak tudi dobro vpliva na 

ġolske rezultate uļno ġibkejġih uļencev, uļencev s socialnega roba ali tistih, ki imajo kake druge 

teģave. 

Didaktiļne igre nedvomno pozitivno vplivajo na uļno motivacijo v razredu. Tu pa se pojavi 

izziv, kako pouļevati zdajġnje generacije glede na aktualne razmere z uporabo didaktiļne 
igre in le-to postaviti na mesto nosilcev oz. prenaġalcev znanja v  vzgojno-izobraģevalnem 
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procesu na daljavo. Zelo pomembno je naļrtovanje didaktiļnih iger. Igre vļasih izpadejo slabo 

naļrtovane in to kljub velikemu trudu, ki ga je vloģil uļitelj v pripravo igre. Da se to ne bi 

zgodilo, je potrebno upoġtevati nekaj preprostih pravil: Vedno je treba gledati na igro z vidika 

tistih, ki jim je namenjena. Moramo se tudi aktivno spraġevati, kaj se bo zgodilo med igro, ter 

le-to po moģnosti preizkusiti najprej z druģinskimi ļlani ali manjġo skupino uļencev, npr. pri 

dodatnem pouku. Tako lahko predvidimo morebitne ovire in zastoje v igri, ki lahko pokvarijo 

ne le igro, temveļ tudi naġe naļrtovanje uļne ure.  

Uļitelj s svojimi izkuġnjami in poznavanjem uļne snovi naļrtuje in oblikuje igre. Pri tem ga vodijo 

operativni uļni cilji in standardi znanja skladno s predmetnim uļnim naļrtom. (Omahen,  2012). 

Otroci imajo zelo bujno domiġljijo, pomembno je, da jim jo pomagamo nadgrajevati.  Za 

nadgradnjo znanja so uļenci pri pouku zgodovine z metodo kreativnega pisanja ustvarili strip. 

Strip nam lahko vzame veliko ļasa, zato se lahko uporabijo moģnosti, kot so ģe vnaprej 

pripravljene predloge na spletu, na primer Blank comic strips, ali pa uļitelj pripravi predlogo 

sam in jo posreduje uļencem. Tudi pri stripu je potrebno upoġtevati sosledje zgodbe, zato je 

priporoļljivo, da si uļenci izdelajo naļrt oziroma skico. Preden se lotimo izdelave stripa, bi naj 

uļenci strip ģe poznali, zato ne ġkodi, ļe uļencem posredujemo primere stripov, da si jih lahko 

ogledajo, preberejo zgodbe in se seznanijo s sestavinami stripov. 

 

 

2. Pouk zgodovine na daljavo 
 

V ġoli, v razredu lahko pouk zgodovine popestrimo z razliļnimi metodami dela, uļnimi 

pripomoļki, interaktivnimi orodji in s ġtevilnimi drugimi aktivnostmi. Kaj pa na daljavo? V 

nadaljevanju so predstavljeni naļini, kako nekatere veġļine pouļevanja uvajati tudi pri 

pouku na daljavo. 

 

2.1 Uļenje skozi didaktiļno igro  

 

Nekateri uļitelji menijo, da skozi didaktiļno igro pri pouku uļencem ne dajo dovolj znanja 

oz. jim ne morejo dati vsega, kar je zapisano v uļnih naļrtih. Eden izmed razlogov za neuporabo 

didaktiļnih iger je pogosto ļasovna ovira. Ļe pri pouku na daljavo uporabimo didaktiļno igro, 

je uļitelj med samo igro navidezno ġe manj aktiven, vendar se mora na pouk ġe bolj temeljito 

pripraviti kot pri èklasiļnemç pouku, predvsem z dobro organizacijsko pripravo.  

Pouļevanje je sestavljeno iz neġteto spretnosti, v katere so med drugim vkljuļene tudi 

razliļne uļne metode in oblike uļnega dela. Uļitelj jih mora pri svojem delu kombinirati, 

izbirati najbolj uļinkovite in jih uporabljati glede na to, kakġni so uļni cilji, ki jih mora doseļi. 

Pri tem pa mora vrednotiti ali preverjati uļni uspeh. Igra oz. didaktiļna igra je ena izmed uļnih 

metod. (Pratama in Setyaningum, 2018) 

Pri pouku ne moremo uporabiti proste igre, saj z njo ne moremo uresniļiti vzgojno-

izobraģevalnih ciljev. Pouk je namreļ premiġljen in organiziran vzgojno-izobraģevalni proces. 

Zaradi tega moramo v igro pri pouku vkljuļiti cilje vzgoje in izobraģevanja. To pomeni, da 

moramo cilje v njo vgraditi. Najveļkrat pa se zgodi, da, ļe je igra pravilno vkljuļena v uļni 

proces, njen uļinek pozna samo uļitelj, uļenci pa se ga ne zavedajo. (Janļiļ in Hus, 2018) 

Pouk z didaktiļnimi igrami vzpodbuja dejavnosti, ki so najbolj prilagojene razvojnim 

zmoģnostim uļencev. Didaktiļne igre namreļ delujejo na posameznika motivacijsko in hkrati 

omogoļajo drugaļne izkuġnje pri uļenju. Zaradi tega so uporabne tudi pri pouku na daljavo, 
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kjer so vkljuļeni tudi uļenci, ki imajo manj predznanja in manjġe sposobnosti. Ti uļenci imajo 

tako priloģnost, da se prav v takġnih situacijah izkaģejo. Na poti k cilju premagujejo ovire in pri 

igri vztrajajo dalj ļasa, ker so med igro ļustveno aktivni in motivirani. Uļitelj mora biti pozoren,  

da s preveļ navodili ne deluje zaviralno in da spodbuja zahtevnejġe miselne procese. Igra 

oziroma didaktiļna igra ima vedno neko reġitev ali cilj, zato je potrebno nekaj pozornosti 

posvetiti tudi tekmovalnosti.  

S. Peļjak (2009) poudarja, da naj uļitelji spodbujajo zdravo tekmovalnost. Poskrbeti 

moramo, da se uļenci trudijo priti do ļim boljġega rezultata, ne da bi pri tem pri sebi ali drugih 

zbujali negativna ļustva. Uļitelj mora, da bi se tem ļustvom izognil, uļence spodbujati k 

tekmovanju s samim seboj in s svojimi dotedanjimi doseģki. Tekmovalnih situacij ne smemo 

povsem izkljuļiti, saj vsebujejo nekatere pozitivne izkuġnje. Te so pomembne, ker jih bodo ġe 

potrebovali skozi ģivljenje.  

Vsak uļitelj si ģeli, da bi bil njegov pouk zanimiv, vznemirljiv in nepozaben. Ġe posebej v 

danaġnji ġoli, v kateri se predmetno-informacijsko okolje nenehno ġiri. Nujna naloga ġole je 

zagotoviti uļencem priloģnost za aktivno obvladovanje znanja, razvijanje veġļin za samostojno 

izbiranje in vrednotenje prejetih informacij. Didaktiļne igre so raznovrstne in uporabne v vseh 

fazah pouka. Preden zaļnemo naļrtovati delovni proces in usvajanje nove uļne snovi, je 

potrebno preveriti predznanje uļencev o doloļeni temi, ki jo ģelimo obravnavati. Uļitelj mora 

vedeti, da uļenje nove snovi ne sme temeljiti le na uļenju popolnoma novih spoznanj, ampak 

mora uļenje temeljiti na povezavi s predhodnim znanjem uļencev. To pa lahko uļinkovito 

izvedemo z didaktiļno igro. 

Naļrtovanje aktivnega pouka ob uporabi didaktiļne igre je lahko v ļasu pouka zgodovine na 

daljavo velik izziv. Osnovni namen uporabe didaktiļne igre je uresniļevanje doloļenih 

vzgojno-izobraģevalnih ciljev, ne da bi se uļenci tega zavedali. Didaktiļne igre pa imajo 

prednosti tudi za uļitelja. Z uļenci lahko vzpostavi sproġļen in odprt odnos ter z njihovo 

pomoļjo pomaga uļencem priti do novega znanja. Veliko vlogo imajo tudi pri motivaciji 

uļencev za nadaljnje delo.  

    V nadaljevanju so predstavljeni primeri, kako lahko z didaktiļno igro dosegamo pri pouku 

na daljavo aktivnost uļencev, praktiļno urjenje nauļene snovi, vzpodbujanje in vzdrģevanje 

motivacije, razvijanje kritiļnosti, reġevanje problemov na razliļne naļine, usposabljanje za 

samorefleksijo ter raziskovanje. 

 

2.1.1 Primeri didaktiļnih iger 

 

Uganke, kriģanke, rebusi, kvizi so razliļne didaktiļne miselne igre, ki jih pri pouku 

zgodovine na daljavo lahko uporabimo za uvodno motivacijo, preverjanje oz. utrjevanje znanja. 

Z ustreznimi navodili jih lahko tudi uļenci sami izdelujejo. Po uļnem gradivu, ki ga imajo 

uļenci na voljo pri pouku, lahko s pomoļjo razliļnih spletnih orodij (PuzzleMaker, 

HotPotatoes, Kahoot) pripravljajo kriģanke in kvize ter jih delijo s svojimi soġolci. Uļenci tako 

preverijo in utrjujejo svoje znanje. 

Trg nam ponuja tudi ġtevilne druge druģabne igre, a izkazalo se je, da uļenci z velikim 

navduġenjem sodelujejo tudi pri igrah, ki jih izdelajo sami ali so jih izdelali njihovi vrstniki. V 

nadaljevanju je predstavljen primer didaktiļne igre, ki je postopoma (skozi celoten uļni sklop 

Stara Grļija) nastajala med sedmoġolci. Prvo uļno uro uļenci spoznajo cilje uļnega sklopa, 

prejmejo navodila za izdelavo igre ter rok oddaje igre (fotografijo izdelane igre) v spletno 

uļilnico. Navodila za izdelavo didaktiļne igre so objavljena v spletni uļilnici. Ko uļenci sami 
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izdelujejo didaktiļne igre, je priporoļljivo, da se uļencem podajo enostavna navodila. Slika 1 

prikazuje primer nastale igre po naslednjih navodilih:  

- V zvezek si na koncu vsake ure zapiġi tri vpraġanja.  

- Pri izdelavi didaktiļne igre ti naj bo rdeļa nit igra Ļlovek ne jezi se. 

- Svojo igro poimenuj, pri tem pazi, da je ime igre povezano s Staro Grļijo. 

- Igro izdelaj, tako da uporabiġ zapisana vpraġanja iz zvezka in polje igre Ļlovek ne jezi 
se. 

- Dokonļano igro poslikaj in sliko naloģi v spletno uļilnico (Tu je pomembno, da 
doloļimo rok oddaje.). 

Uro utrjevanja preko videokonference smo izkoristili, da so se uļenci preizkusili v igrah in 

s tem utrjevali in preverjali svoje znanje. 

 

 

Slika 1: Didaktiļna igra ï Najdi Aleksandrijski svetilnik (lasten vir, 2020) 

 

Devetoġolci so pri uļnem sklopu Druga svetovna vojna postopoma izdelali didaktiļno igro 

Poiġļi par, ki se lahko uporabi kot besedna igra za uvodno motivacijo ali ponavljanje. Uļenci 

so bili seznanjeni z vsebinskimi cilji in da bodo skozi ves uļni sklop, na koncu vsake uļne 

enote, podali nekaj pojmov in njihovih razlag, ki se zapiġejo v vnaprej pripravljeno tabelo v 

spletni uļilnici. Didaktiļna igra je bila izvedena ob koncu uļnega sklopa kot ura utrjevanja in 

preverjanja znanja. Didaktiļno igro Poiġļi par lahko izdela uļitelj ali pa uļenci sami s pomoļjo 

programa Hot Potatoes. Program, s katerim lahko ustvariġ povezovalne naloge (naloga 

povezani pojmi), naloge pomeġanih besed. Vse naloge se prenesejo v html obliko in jo lahko 

postaviġ v spletno uļilnico, kjer jo lahko vsak posamezni uļenec reġi.  

Primer didaktiļne igre Poiġļi pare druge svetovne vojne v 9. razredu, ki je zapisan v uļni 

pripravi: 

Obvezna tema: Politiļne znaļilnosti 20. stoletja 

Uļni sklop: Druga svetovna vojna 

Uļna enota: Druga svetovna vojna ï ponovitev 
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Vsebinski cilji so, da uļenec/uļenka: 

- opiġe faġistiļno in nacistiļno ekspanzijo pred izbruhom druge svetovne vojne 
(prikljuļitve tujih ozemelj, uniļenje samostojnih drģav); 

- naġteje najbolj znane pogodbe o sodelovanju med faġistiļnimi in nacistiļnimi drģavami 

in njihove glavne cilje; 

- pojasni pomen Atlantske listine pri povezovanju drģav protifaġistiļne koalicije. 

Proceduralni cilji so, da uļenec/uļenka: 

- razvije spretnosti ļasovne in prostorske predstavljivosti z razlaganjem glavnih 

znaļilnosti obravnavanega obdobja; 

- razvije spretnosti zbiranja in izbiranja informacij s pomoļjo didaktiļnih iger; 

- razvije zmoģnost oblikovanja samostojnih sklepov na temelju informacij, zbranih s 
pomoļjo didaktiļnih iger. 

Odnosni cilj je, da uļenec/uļenka: 

- razvije poglede na svet, ki spoġtujejo ļlovekove pravice, enakost, demokracijo ter 

demokratiļno in odgovorno drģavljanstvo. (Digitalni uļni naļrt, 2011) 
 

V spodnji tabeli je prikazan zapis pojmov in njihovih razlag, ki so jih uļenci podali ob koncu 

uļnih ur in na podlagi katerih je bila izdelana igra Poiġļi pare. 

 
Tabela 1: Pojmi in razlage (lasten vir, 2020) 

Pojem/dogodek Razlaga 

1. SEPTEMBER 1939  Zaļetek druge svetovne vojne ï nemġki napad 

na Poljsko 

AVGUST 1939  Sporazum o nenapadanju med Nemļijo in 

Sovjetsko zvezo 

BLITZKRIEG  Bliskovita vojna 

TROJNI PAKT (1940)  Sporazum o sodelovanju med Nemļijo, Italijo 

in Japonsko 

APRIL 1941  Zaļetek vojne v Jugoslaviji (Sloveniji) 

DECEMBER 1941  Japonska napade Pearl Harbour (ZDA vstopijo 

v vojno). 

ATLANTSKA LISTINA  Izjava, ki so jo podpisale ZDA in Velika 

Britanija, govori o povojni ureditvi. 

èVELIKI TRIJEç  Churchill, Roosevelt in Stalin 

KOLABORACIJA  Sodelovanje z okupatorjem 

KVIZLING  Izdajalec in okupatorjev pomagaļ 

GENOCID  Uniļevanje celotnega naroda 

HOLOKAVST  Izraz, s katerim Judje oznaļujejo svojo usodo 

pod nacizmom. 

KONCENTRACIJSKO TABORIĠĻE  Taboriġļa, v katerih so totalitarni reģimi zbirali 

nasprotnike, da bi jih uniļili. 

KAPITULACIJA  Predaja ï priznanje poraza drugi vojski ali 

drģavi. 

ODPORNIĠKO GIBANJE  Gibanje, ki nastane v okupirani deģeli z 

namenom boja proti okupatorju. 

NOVEMBER 1943  Teheranska konferenca. 
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DAN D (6. junij 1944)  Izkrcanje zahodnih zaveznikov v Normandiji. 

FEBRUAR 1945  Jaltska konferenca. 

HIROĠIMA  Mesto na Japonskem, prva ģrtev atomske 

bombe 

HIROHITO  Japonski cesar 

ADOLF HITLER  Vodja in kancler Rajha 

BENITO MUSSOLINI  Italijanski predsednik vlade 

LUFTWAFFE Nemġko vojno letalstvo 

9. MAJ 1945   Konec vojne v Evropi 

2.  SEPTEMBER 1945   Konec druge svetovne vojne 

OPERACIJA BARBAROSSA   Sile osi junija 1941 napadejo Sovjetsko zvezo. 

RDEĻA ARMADA  Vojska Sovjetske zveze 

 

2.2 Uļenje z ustvarjanjem stripa in vrednotenje znanja 

 

Eden od naļinov, kako pouk na daljavo narediti zanimivejġi in prijetnejġi za uļence, da se 

bodo na ta naļin laģje in bolje uļili ter nauļili, je tudi strip. Danaġnji uļenci ģivijo v ļasu, ki je 

bolj kot kadar koli prej vezan na sliko oz. vizualne draģljaje. Ure in ure lahko preģivijo pred 

televizijo in skorajda ne znajo veļ posluġati, ļe povedanega ne spremlja slikovna podpora.  

To dejstvo lahko pri pouku izkoristimo za vrsto razliļnih aktivnosti, ki temeljijo na 

avtentiļnih gradivih, pri katerih se slika povezuje z besedilom v nedeljivo celoto, kar strip 

gotovo je. Drugi argument za uporabo stripa pri pouku je motivacija. S svojo obliko, ki daje 

vtis razvedrila, je uļencem gotovo blizu. Zaradi sproġļenosti, ki jo vnaġa v sicer resno okolje 

ġole in pouka, odpira prostor, v katerem si tudi bolj tihi in zadrģani uļenci upajo spregovoriti, 

tako da kaj napiġejo in nariġejo. (Lewkowich, 2019) 

Pri pouku zgodovine je uporaben na vseh stopnjah uļnega procesa: pri pripravljanju ali 

uvajanju, obravnavanju nove uļne snovi ali usvajanju, urjenju ali vaji, ponavljanju in 

preverjanju oz. nadgradnji ģe usvojenega znanja. Lahko je motivacijsko, ilustracijsko gradivo, 

vir informacij in dejavnega dela uļencev ter avtentiļni izdelek ali celo uļiteljev izdelek. Uļne 

metode, pri katerih je mogoļe uporabiti strip, so lahko slikovna demonstracija, metoda 

slikovno-grafiļnih izdelkov, metoda dela s slikovnim gradivom itd. Pri metodi dela s slikovnim 

gradivom je strip kot vir informacij in dejavnega dela uļencev primeren za obravnavo in 

poglobitev nove uļne snovi. Izdelava zgodovinskega stripa najprej uļence pripelje do 

raziskovanja zgodovinskih dejstev in zbiranja dokazov. Primeren je tudi za ponavljanje in 

preverjanje znanja. Strip kot ena izmed oblik metode kreativnega pisanja je primeren tudi za 

pouk na daljavo. 

Pred izdelavo stripa je potrebno uļencem najprej pokazati nekaj primerov, da jih vidijo, in 

ob tem razloģiti, kaj je potrebno pri nastajanju stripa upoġtevati. To lahko storimo v okviru 

videokonference. Vsak uļenec dobi navodila za izdelavo stripa, ki so v nadaljevanju 

predstavljena. 

- Predlagam, da najprej izbereġ ustrezno zgodovinsko temo, pobrskaġ po dodatnih virih 

in si pripraviġ osnutek. 

- Izberi osebe, ki bodo nastopale v tvojem stripu. Upoġtevaj, da morajo biti resniļne 

zgodovinske osebe. V zgodbi lahko nastopaġ tudi ti. 

- Razmisli, o ļem bo govorila tvoja zgodba. Kakġno sporoļilo boġ posredoval/-a bralcu! 

Na zadnji strani navedi knjiģne in spletne vire, ki si jih raziskal/-a. 
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- Izberi zgodovinski dogodek, ki ga boġ podal/-a v stripu. Da bo strip zanimiv in privlaļen 

bralcu, mora vsebovati zgodovinski zaplet (problem) in reġitev situacije. 

- Slike in besede se morajo smiselno dopolnjevati. Slike in besedilo mora biti strokovno 

ustrezno, smiselno, besedilo pa jezikovno ustrezno. Zapis imen in krajev mora biti    

pravilen. Glavni namen izdelka je v vsebini oz. sporoļilu, ne toliko v kakovosti slik. 

- Zgodba mora imeti najmanj 6 okvirļkov in najveļ 12. V prvi okvirļek napiġeġ naslov 

stripa in avtorja. V zadnji okvirļek napiġeġ vire in literaturo. 

- Okvirļki so lahko razliļnih oblik. Oblaļki so lahko razliļnih velikosti ter oblik. 

- Uporabiġ lahko svinļnik, barvne svinļnike (barvice) ali flomastre. Lahko uporabiġ 

barvno ali ļrno-belo tehniko. S svinļnikom si najprej skiciraj. Velikost podlage naj bo 

format A4. Najveļ dva lista A4. 
 

Ob upoġtevanju navodil so nastali, kot prikazuje slika 2, izredno zanimivi likovno-pisni 

izdelki, skozi katere uļenci izrazijo vso svojo domiġljijo in ustvarjalnost, hkrati pa se tudi uļijo. 

 

 

Slika 2: Zgodovinski strip (lasten vir, 2020) 

 

Navodila vsebujejo tudi kriterij uspeġnosti in kako je bil kriterij doseģen, kar prikazuje 

Tabela 2. Navodila za izdelavo stripa in kriterij uspeġnosti se objavita v spletni uļilnici. 

Kriterij uspeġnosti je odliļen pripomoļek za formativno spremljanje in da uļencu vedeti, kaj 

mora naslednjiļ pri izdelavi stripa izboljġati. (Perġolja, 2019) 
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Tabela 2: Primer kriterija uspeġnosti  (lasten vir, 2020) 

Kriterij uspeġnosti Kako je bil kriterij doseģen? 

ZGODOVINSKI    STRIP  
   

 

 

 

 

VSEBINA 

Predstavljen je ustrezen zgodovinski 

dogodek. Izbrani so ustrezni liki. 

   

Slike in dialog se smiselno dopolnjujejo. 

Sporoļilo zgodbe je jasno podano. 

   

Jezik je jasen, razumljiv in slovniļno 

pravilen. 

   

V stripu je razviden problem in reġitev 

zgodovinskega dogodka. 

   

Na zadnji strani so navedeni vsaj trije viri.    

 

 

OBLIKA 

OBSEG 

TEHNIKA 

Strip ima 6ī12 okvirļkov.    

Prvi okvirļek in zadnji okvirļek sta ustrezno 

opremljena. 

   

Izdelek je urejen in liļno napisan. V stripu 

se kaģe izvirnost in ustvarjalnost. 

   

Uporabljena je ustrezna tehnika.    

Kaj o mojem delu in znanju meni uļiteljica? 

 

 

3. Zakljuļek 
 

    Na podlagi lastne refleksije in povratnih informacij s strani uļencev, so bistvene ugotovitve, 

da so didaktiļne igre ali izdelava le-teh in stripa pouk zgodovine na daljavo naredile zanimivejġi 

in poln priļakovanj. Uļence so spodbudile k aktivnejġi vlogi (veļja motivacija, veļja pozornost, 

veļji interes, boljġe pomnjenje) tako pri usvajanju znanja kot pri samem sooblikovanju pouka 

na daljavo. Uļenci so radi ustvarjali, ob tem so si tudi veļ zapomnili, kot bi si ob sami razlagi 

snovi.  Poleg usvajanja nove snovi ali utrjevanja znanja so ob oblikovanju iger urili tudi druge 

spretnosti: izkazali so se pri izbiri imena, likovni upodobitvi, naļrtovanju poteka igre. Zaposlili 

so obe moģganski polovici. Pri igranju so bili zaradi tekmovalne naravnanosti tudi bolj 

motivirani za delo. Opisani naļin dela je omogoļal diferenciacijo ter uļence navajal na 

samostojnost, vztrajnost in ohranjanje pozornosti. Izkazali so se tudi uļenci s slabġim uļnim 

uspehom, kar je pozitivno vplivalo na njihovo samopodobo. 

    Uporaba didaktiļne igre in stripa sta uļinkovita naļina izobraģevanja, ki ju nameravam tudi 

v prihodnje v vzgojno-izobraģevalnem procesu uporabljati. Pouk z didaktiļnimi igrami 

omogoļa bogato uļno okolje, ki vzpodbuja domiġljijo, ustvarjalnost in samostojne poti do 
znanja. Ob tem je uļinkovito orodje, ki vodi k boljġi kakovosti uļenja in pouļevanja skozi 

didaktiļno igro, tudi formativno spremljanje, saj uļence spodbuja k prevzemanju odgovornosti 

za svoje uļenje, je zelo obļutljivo za individualne razlike med uļenci, vkljuļno z njihovim 

predhodnim znanjem, razvija vrednotenje, usklajeno s cilji in standardi, z moļnim poudarkom 

na formativni povratni informaciji in izboljġuje uļne doseģke. 
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https://dun.zrss.augmentech.si/#/
http://www.dlib.si/results/?&query=%27rele%253dZgodovina%2bv%2b%25c5%25a1oli%27
http://www.dlib.si/details/URN:NBN:SI:DOC-565J59NM
https://www.researchgate.net/publication/328236648_Game-Based_Learning_The_effects_on_student_cognitive_and_affective_aspects
https://www.researchgate.net/publication/328236648_Game-Based_Learning_The_effects_on_student_cognitive_and_affective_aspects
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Povzetek 

 

V prispevku Uporaba ļujeļnosti pri pouku modnega oblikovanja v srednji ġoli je predstavljena vloga 

uļitelja pri pouļevanju v danaġnjem ļasu.  

Situacija v svetu kaģe na to, da je ravno zdaj prava priloģnost, da se v pouļevanje vkljuļi ļujeļnost. 

Raziskave namreļ kaģejo, da ļujeļnost zelo dobro vpliva na duġevno, mentalno in fiziļno stanje prav 

v obdobju adolescence. To se kaģe tudi pri njihovi sposobnosti uļenja. 

Ļujeļnost so dijaki vadili pri pouku modnega oblikovanja, in sicer pri uļnem sklopu Spoznavanje 

osnovnih delov oblaļil, natanļneje hlaļ. Cilj uļnega sklopa je bil spoznati in usvojiti vrste hlaļ glede na 

obliko, dolģino in material. Frontalno uļenje in razlaga sta bila povezana s poukom risanja in 

praktiļnega dela. V nalogi so dijaki morali hlaļe, ki so jih spoznali, uporabiti na predstavitvenem 

plakatu, kjer so uporabili ġe vse osnovne likovne elemente, narejene iz preje.  

Ideja se je izkazala za zelo dobro, saj so jo dijaki izvajali z veliko vnemo in veseljem. Tako so preko 

urjenja z rokami vadili ļujeļnost. To se je pokazalo tudi pri evalvaciji in analizi pridobljenega znanja. 

Kljuļne besede: adolescenca, ļujeļnost, modno oblikovanje, pouļevanje, hlaļe, srednja ġola. 

 

Abstract 

 

The article Mindfulness in teaching Fashion Design at secondary school presents the role of a teacher 

in teaching today. The situation in the world shows that right now there is the opportunity to include 

mindfulness in teaching. 

Situation today shows that mindfulness has a very good effect on mental and physical condition of young 

people, especially during adolescence which is also reflected in their ability to learn. 

Students practised mindfuless in the Fashion Design class, namely during the learning part of getting to 

know the basic parts of clothing, more precisely trousers. The aim of the training set was to get to know 

the types of trousers according to their shape, length and material. The frontal way of learning and 

explanation were related to drawing lessons and practical work. In the assignment, the students had to 

use the trousers they had been taught about on the presentation poster, where they also had to use all the 

basic art elements made of yarn. 

The idea turned out to be very good as the students implemented it with great zeal and joy. They 

practiced mindfulness through learning with their hands. This was also shown in the evaluation and 

analysis of their acquired knowledge. 

Keywords: adolescence, fashion design, mindfulness, secondary school, teaching, trousers. 
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1. Uvod 

 

Dandanes je o ļujeļnosti vedno veļ govora. Znanost beleģi neverjeten porast znanstveno-

raziskovalnih ļlankov na temo ļujeļnosti. Pojavlja se na podroļju psihologije, psihoterapije, 

ġporta, znanosti, zdravstva in tudi ġolstva.   
 

Pri oblikovanju na Srednji ġoli za oblikovanje nas je zanimala predvsem njena uporaba pri 

izobraģevanju mladih. Razmiġljali smo, kako bi ļujeļnost vnesli v ure pouļevanja modnega 

oblikovanja, kjer je poudarek na spoznavanju oblaļil, tkanin in modnih dodatkov. Dijaki v 

vsakem letniku spoznajo in usvojijo en tip oblaļila, ki ga nato tudi sami praktiļno izvedejo in 

seġijejo.  
 

Odloļili smo se, da ļujeļnost preizkusimo pri teoriji oblikovanja v 2. letniku, kjer dijaki  

usvajajo razliļne vrste in oblike hlaļ.      

Pri uļnem sklopu Spoznavanje hlaļ razliļnih oblik, dolģin in ġirin so morali dijaki hlaļe, ki 

so jih spoznali pri uļni uri, prikazati na plakatu. Nanj so morali zraven hlaļ s pomoļjo 

raznovrstnih prej vnesti tudi vse osnovne likovne elemente. Na tak naļin smo v proces 

spoznavanja vkljuļili ġe ponavljanje snovi. Tako smo nevede povezali dva uļna sklopa in 

obogatili usvojeno znanje. To se je pokazalo kot zelo dobro, saj so dijaki nalogo izvajali z veliko 

vnemo in navduġenjem, kar se je pokazalo tudi pri analizi in evalvaciji usvojenega znanja.  

 

 

2. Ļujeļnost v srednji ġoli 

  

2.1. Kaj je ļujeļnost? 

 

     Pojem oz. besedo ļujeļnost Slovar slovenskega knjiģnega jezika razlaga kot opreznost, 

skrbnost, pazljivost, pa tudi kot dejavnost oziroma stanje nekoga. Prevod ni povsem skladen z 

angleġkim izrazom èMindfulnessç, ki pravi, da gre za trening usmerjanja pozornosti na svoje 

telo, misli in obļutke v sedanjem trenutku, z namenom ustvariti obļutek mirnosti.  

Zelo pouļna se mi zdi misel O'Moraina (2017), ki ļujeļnost opredeljuje kot sprejemajoļe 

preusmerjanje naġe pozornosti od naġih misli na naġe doģivljanje v danem trenutku. Doģivljanje 

v tem  trenutku se nanaġa na tisto, kar v tem trenutku poļnemo - naġe dihanje, tisto, kar vidimo, 

naġe gibanje, ko hodimo ali segamo po neļem, naġe telesne obļutke, vse, kar sliġimo, vonjamo, 

okuġamo ali se dotikamo. Sprejemanje pa pomeni, da se zavedamo svoje trenutne izkuġnje in 

je ne presojamo, analiziramo ali obsojamo.  
 

Koģa je vmesnik med naġim zunanjim in notranjim svetom, pravi Linden (2016). Poleg tega 

nam omogoļa sprejemanje taktilnih informacij, ki se prenaġajo od ģivļnih konļiļev preko 

hrbtenjaļe do moģganov, kjer skupaj z ostalimi zaznavami (vid, sluh, vonj ...) tvori 

izpopolnjene percepcije. Ko primete in premaknete predmet, se pojavijo mikroskopski zdrsi 

tega predmeta po vaġi koģi,  poġlje se elektriļni signal nevronom v hrbtenjaļi (Meissnerjev 

sistem), ti pa krļijo zadevne miġice prsta. To nam omogoļa delikatno ravnanje s predmeti (v 

naġem primeru svinļnik, preja in lepilo). 
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2.2 Ļujeļnost in mladi 

 

    Nadja Arhar (2019) v svoji diplomski nalogi ugotavlja, da ļujeļnost blaģi negativne 

posledice danaġnjega ļasa mladih, ki se teģko osredotoļajo na pouk in trenutne dejavnosti v 

ġolah ter izpolnjevanje domaļih nalog. Veliko preveļ ļasa preģivijo pred ekrani in ne ģivijo v 

realnosti sedanjega trenutka. Eno izmed moģnih reġitev vidi v vkljuļevanju ļujeļnosti v ġole, 

saj ta vsebuje elemente, ki sovpadajo s potrebami otrok danaġnjega ļasa. Ļujeļnost pripomore 

k razvijanju ļustvene pismenosti uļencev. 
 

Tudi po razlagi Eve Ġkobalj (2017) naj bi ļujeļnost blaģila vsakdanji stres in umirjala 

naglico.  Navaja izsledke raziskav o vplivu ļujeļnosti med otroki in mladostniki, in sicer da 

ļujeļnost dobro deluje tudi na njihovo mentalno zdravje, sposobnost uļenja (socialni razvoj) in 

s tem poslediļno na njihovo fiziļno zdravje. 
 

Prakticiranje ļujeļnosti (Arhar, 2019) naj bi povzroļalo tudi dokazljive spremembe v 

moģganski strukturi, kar je priporoļljivo glede na to, da se mladostniki ġe razvijajo in da imamo 

v razredu skoraj v vsakem oddelku vsaj enega dijaka ali dijakinjo s posebnimi potrebami, ki 

imajo najrazliļnejġe motnje v koncentraciji in spremljanju uļne snovi. 

 

2.3  Modno oblikovanje na srednji ġoli 

 

    V enciklopediji mode O'Hara (1994) navaja, da so moda v doloļenem ļasu uveljavljeni kroji 

oblaļil, obutve, modni dodatki in barve. Oznaļuje vsakokratni ļasovni slog in okus pri 

najrazliļnejġih predmetih vsakdanje uporabe in pri oblaļilih. Poimenovanje izvira iz latinske 

besede modus, kar pomeni naļin. Modno oblikovanje pa je likovna in ustvarjalna dejavnost 

oblaļil in modnih dodatkov, tekstila in nakita. 
 

Na srednji ġoli modno oblikovanje temelji na spoznavanju in oblikovanju oblaļil za ģenske, 

moġke in otroke, tekstilnih vzorcev in modnih dodatkov. Osnova za kvalitetno oblikovanje ni 

samo  poznavanje svetovnih modnih oblikovalcev, kostumografije, likovne teorije in modnih 

trendov ter stilov oblaļenja, ampak tudi tehnoloġko naļrtovanje oblaļil, konstrukcija in 

modeliranje krojev ter izbira tkanin. Pomembni so vsi oblaļilni detajli in materiali, ki 

sestavljajo doloļen kos oblaļila. Vse naġteto se dijaki nauļijo pri razliļnih predmetih, kot so 

oblikovanje, konstruiranje, likovna teorija in praktiļno delo. 
 

Drugi letnik je namenjam spoznavanju ļloveġke figure in njenih proporcev, ki so se skozi 

zgodovino spreminjali. Dijaki se s pomoļjo razliļnih slikarskih tehnik in z znanjem likovne 

teorije uļijo risanja ļloveġke figure v sproġļenih pozah in kontrapostih s sprednje in zadnje 

strani. Tako lahko svoje nove ideje ustrezno predstavijo in interpretirajo.  

Delo velikokrat poteka projektno, kjer z metodiļnim usvajanjem znanja preko toļno 

doloļenih faz: 1. Iniciativa, 2. Skiciranje, 3. Naļrtovanje, 4. Izvedba, 5. Sklepna faza  in s 

pomoļjo uļitelja pridejo do konļnega rezultata ali izdelka. 
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2.3.1 Faza spoznavanja hlaļ 

    

  Ļujeļnost se je izkazala za zelo primerno pri obravnavanju uļne snovi na podroļju 

spoznavanja hlaļ, kjer so dijaki usvojeno znanje nadgradili z izdelavo plakata in ponavljanjem 

snovi likovne teorije. Najprej sta jim bili v obliki razgovora, videa in prikaza slik iz arhiva 

predstavljeni naloga in nova tema. 

Temu je sledilo naļrtovanje, skiciranje, dodatno zbiranje podatkov iz knjig, literature in 

spleta ter nazadnje ġe realizacija in izdelava naloge. 
 

Hlaļe so oblaļilo, ki pokriva spodnji del telesa, in sicer vsako nogo posebej (O'Hara, 1994). 

Lahko so iz razliļnih tkanin ter z razliļnimi ģepi, pasovi, gubami in drugimi okrasnimi dodatki. 
 

Loļimo naslednje tipe sodobnih oblaļil (Kraġovec Pogorelļnik, 1997): 

- krilo, 

- hlaļe,  

- srajce in bluze, 

- obleke in kostimi. 

 

Hlaļe, ki jih loļimo glede na ġirino in obliko, so: 

oprijete, koniļne ozke (nabrane), hlaļe s peto (pajkovke), ozke (slim fit), ravne, zvonaste, 

ġiroke, daljġe, mehko padajoļe (baggy pants), plisirane, saruel, korenļkaste, jahalne, pumparice 

in cigaretne. Priloģena je slika razliļnih hlaļ glede na ġirino po Feyerabend (2008). 

 

 
 

Slika 1. Prikaz hlaļ glede na ġirino Feyerabend (2008)  

 

Hlaļe, ki jih loļimo glede na dolģino, so: kratke, jamajske, bermuda, kolesarske, toreadorske 

in caprijske. 
 

Hlaļe so se tudi skozi zgodovino zelo spreminjale, kar smo obravnavali s pomoļjo video 

posnetkov in arhivskih fotografij, literature ter izdelki dijakov viġjih letnikov. Z veliko vnemo 

so dijaki brskali po starih revijah Vogue, Storybook, Elle in drugih, ki jih imamo na ġoli. 
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2.3.2 Faza skiciranja in naļrtovanja 

   

  Fazi usvajanja znanja je sledila faza skiciranja, kjer so potrebovali nekoliko veļ spodbude 

in strokovne pomoļi. Skice so bile narejene najprej s svinļnikom, kjer so na doloļen A3 format 

najprej narisali ļloveġko telo v sproġļeni drģi ali kontrapostu. Na skico so nato s tankim ļrnim 

flomastrom narisali poljubne hlaļe, ki so jih morali poimenovati. 

 

  
Slika 2: Skica dijakinje drugega letnika 

 

2.3.3 Faza izvedbe z vajo ļujeļnosti 

 

Sledila je faza, kjer so morali format A3 s skico prenesti na plakat formata A1 z uporabo 

osnovnih likovnih elementov. To so: toļka, linija, oblika, ploskev, volumen, svetlost in barva. 

Po navadi dijakom pustim, da pri svojem delu uporabljajo glasbo in se tiho pogovarjajo. Tokrat 

pa so bili naproġeni, da nekaj minut delajo v tiġini. Ģeleno je bilo, da bi zaznali spremembo, 

ļeprav jim ni bilo reļeno zakaj. Nekaterim je bilo sprva  ļudno in neprijetno. Dve dijakinji sta 

kar hitro priļeli klepetati, a sta bili opozorjeni z gesto s prstom na usta. Ena je celo vpraġala, 

zakaj mora biti tiho. Odgovorjeno ji je bilo, naj samo poskusi, da se bo videlo, koliko ļasa bo 

zdrģala. Veļini to ni predstavljalo teģave. Po 10-15 minutah pa ni ġlo veļ, postali so nemirni in 

so prosili za glasbo oz. pogovor.  

Namen tega dela naloge je bila vaja ļujeļnosti z uporabo neģne prejice, ki so jo morali s 

pomoļjo lepila nalepiti na podlago. Sprva smo naļrtovali, da bomo prejo roļno ġivali na plakat, 

a se tega zaradi trdote papirja ni dalo izvesti.  

Ģeleli smo, da bi preko dotika in tiġine zaznali ta trenutek in moment in èbili pri stvariç. Da 

ne bi z mislimi odplavali nekam stran v svoj svet preteklosti ali prihodnosti.  

Po ugotovitvah, ki smo jih navedli v poglavju o ļujeļnosti, lahko dijaki preko urjenja in 

vajami z rokami prihajajo v stik s samim seboj s svojimi telesi in se na ta naļin umirijo ï 

pravimo, da so tukaj in zdaj v sedanjem trenutku. 

Pri opravljanju naloge z rokami, si teģko predstavljamo, da pri tem nismo prisotni. 
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Menimo, da je naloga uļitelja v tem delu zelo pomembna v smislu usmerjanja, spodbujanja 

in svetovanja. Nujno je, da pri dijakih gojimo potrpeģljivost, radovednost in zaupanje ter da ne 

obsojamo in analiziramo nespretnosti in poļasnosti, ġe posebej pri dijakih s posebnimi 

potrebami, kjer je dodatno individualno delo velikokrat potrebno. 

 

2.3.4 Sklepna faza z rezultati 

 

Prikazani so konļni izdelki kot rezultat dane naloge. Lepo so vidni zastavljeni cilji:  

- usvajanje snovi, 

- ponavljanje znanja, 

- prakticiranje ļujeļnosti. 
 

Pri izdelovanju naloge so bili dijaki sprva glasni, razposajeni in nemirni. Ko so priļeli s 

skiciranjem, so se umirili in priļeli z natanļnejġim risanjem hlaļ. Nekateri so se zatopili v svoje 

delo in samostojno delali. Kar nekaj jih je potrebovalo spodbudo in napotke pri lepljenju, saj je 

bilo teģko drobno nitko z lepilom prilepiti na podlago. Svetovali smo jim, naj si pomagajo s 

svinļnikom ali ravnilom. Drugi niso vedeli, kako zaļeti, tako da smo jim predstavili nekaj 

moģnosti, da so svoje misli laģje pretvorili v izdelek. 

 

                  
 

Slika 3, 4, 5: Izdelki diajkov 

 

Na fotografiranih plakatih so prikazani konļni izdelki, ki so jih dijaki sami tudi opisali. 

Na vseh izdelkih lahko zaznamo obliko in dolģino hlaļ, hkrati pa na njih lahko lepo 

prepoznamo ponavljanje osnovnih likovnih elementov: toļke, linije, oblike, ploskve, svetlosti, 

volumen in barve.  

Pri slednji so se skoraj vsi dijaki odloļili za rdeļo barvo, ki si ji dodajali razne kontrastne, 

kot so krem, razliļni odtenki zelene in modre.  
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Slika 6, 7, 8: Izdelki dijakov 

 

Toļka, ki ima nalogo, da pogled pritegne, se pojavlja v vlogi manjġih krogov ali pri podpisih 

spodaj desno. 

Linije so prikazane v obliki ravnih ļrt ali vijug. Vļasih so sklenjene, vļasih pa odrte in vodijo 

naġe oko po papirju. 

Nekateri so prejico zvili v krog tako, da so nastale organske ploskve in mehke povrġine, ki 

so jih nato zalepili na papir. Skoraj vse ploskve so organske, mehke, ģenske, nekatere polne, 

druge votle. 

Volumen je zaznati v obliki telesa ter tridimanzionalnosti izdelkov, oblaļil ter hlaļ. Svetlost 

je najbolj izraģena med belo podlago osnove in ļrno barvo ozadja, zaznati pa jo je moļ tudi v 

tonu razliļnih prejic. 

 

 

3. Zakljuļek 

 

Ļujeļnost s svojimi pristopi vsekakor sodi med sodobne pristope pouļevanja. 

èĻujeļnost je po Bennett-Colleman) kot padalo ï zadrģuje padanje, da ob manjġi hitrosti veļ 

vidimo. 

Zavedamo se tudi, da se vaja ļujeļnosti najprej zaļne pri vsakem posamezniku in da ni 

enkraten proces ampak, jo moramo uriti in izvajati redno.  

Nobena sprememba se ne pokaģe ļez noļ, zato moramo biti z vajami vztrajni. 

Ļujeļnost je po Arhar (2019) namreļ sestavljena iz mnogih sestavin in vsakemu je 

pomemben nek drug element, kar se kaģe na subjektivnosti in relativnosti pojmovanja 

ļujeļnosti. To pomeni, da ļujeļnost uļencem lahko pomaga in poslediļno zmanjġuje moteļe 

vedenje v razredu in izboljġuje razredno klimo. Pri izvajanju pa moramo biti tudi pozorni, saj 

lahko pride do negativnega odziva otrok (nervoza). Nekaterim je teģko priti v stik s samim 

seboj, saj lahko pridejo na dan teģke vsebine iz preteklosti. 
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Menimo, da je naloga uļitelja, da mlade opozori na  nevarnosti danaġnjega ļasa in na stvari, 

ki ġkodujejo njihovemu zdravju in razvoju. Vsekakor bomo vaje ļujeļnosti bolj redno ġe 

naprej vkljuļevali v naġ uļni proces. 
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Povzetek 

 

V ļasu epidemije Covid-19, v letu 2020, je ġolski sistem bil neodloģljivo in v celoti primoran, da se 

sooļi z digitalnim svetom, ki je ļez noļ postal edina povezava med uļitelji, uļenci in starġi. Poznavanje 

digitalnih orodij in tehnologij je bil kljuļ do neprekinjenega poteka izobraģevanja na daljavo. Sprva je 

bilo kljuļno povezati vse subjekte vzgojno izobraģevalnega procesa. Od takrat naprej poteka pester 

prenos informacij  k izboljġevanju in oblikovanju pouka na daljavo, ki bi ļim bolje nadomestil 

izobraģevanje kot so ga uļenci bili deleģni do sedaj.  

Prispevek je namenjen izmenjavi informacij o poteku pouka na daljavo, ki se je pri delu v oddelku 

izkazal kot uļinkovit. Gre za preprost naļin izdelave gradiv, namenjen obravnavi pravljice v tretjem 

razredu osnovne ġole, ki motivira uļence, gradi na ļustvenem odzivu otroka v namen oblikovati 

spodbudno in zanimivo platformo, ki bo uļenca vodila do branja literarnih del. 

Uļenci tretjega razreda ġe niso vsi veġļi samostojnega dela preko spletnih uļilnic in videokonferenļnih 

aplikacij. Pomagati, usmerjati in nadzorovati jih morajo starġi. Izobraģevanje otrok njihov ļustveno  

intelektualni razvoj je tako bolj kot kdaj koli  vezan na razliļne druģinske okoliġļine.  

Prispevek v ospredje postavlja pravljico. Razliļna raziskovalna podroļja vidijo v pravljici kljuļno 

literarno besedilo, ki ima  moļan vpliv na osebnostni razvoj otroka. Posebej je pomembna za uļenca 

tretjega razreda, ki se nahaja v pravljiļnem obdobju in bo prav njegov ļustveni odziv na pravljice  lahko 

bistveno prispeval k temu, ali bo v ģivljenju vzel v roko knjiģevno delo ali ne in ali bo postal 

funkcionalno pismen ali ne.  

 

Kljuļne besede: gradivo za uļence, pravljica , ġola na daljavo, tretjeġolci.  

 

Abstract 

.  

In the time of the coronavirus COVID-19 pandemic in 2020, the school system was urgently and, in its 

entirety, forced to face the significant challenges brought by the digital world, that suddenly turned into 

the only link, that connects teachers, students, and parents. Technological understanding and digital 

skills became mandatory for an uninterrupted learning process ï distance education. Initially, it was 

crucial to connect all subjects of the educational process. Since then, there has been a diverse transfer 

of information about how to improve and design distance education, which would best replace the 

previous education of students. The article is intended for the exchange of information on the course of 

distance education, which has proven to be effective at work in our class. Itôs about a simple way of 

making school materials designed to deal with a fairy tale in the third grade of primary school, which 

motivates students, builds on the child's emotional response in order to create a stimulating and 

interesting platform that will lead students to read literary works. All third-graders are not yet skilled at 

working independently through online classrooms and video conferencing applications. They need to 

be helped, guided, and supervised by their parents. The education of children, their emotional and 

intellectual development, is thus more than ever tied to various family circumstances. The article brings 

the fairy tale to the fore. Different fields of study see the fairy tale as a key literary text that has a strong 

influence on a childôs personality development. For a third-grader, who is in the ñfairy-tale periodò, 

whose emotional comfort about a fairy tale will be able to significantly contribute to whether he will 
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pick up a literary work in his life or not, whether he will become functionally literate or no, it is 

especially important.  

 

Keywords: distance education, fairy tale, school materials, third-graders. 

 

 

1. Uvod  
 

Uļitelji si pri svojem delu prizadevajo ustvariti ļim bolj optimalne uļne okoliġļine, ki 

uļencu omogoļajo pridobivati ģelene kompetence. Pri tem v uļni proces vkljuļujejo razliļne 

metode in oblike dela , posodabljajo in bogatijo pouk. Sledijo aktualnemu druģbenemu sistemu, 

ki se ves ļas spreminja. 

Marca 2020 , ko je izbruhnila epidemija Covid-19, sta se druģba in z njo ġolski sistem, ļez 

noļ spremenila. Pouk se je v nekaj dnevih od razglasitve epidemije iz uļilnice prenesel v 

digitalni svet, ki smo ga le delno, po ģelji, po potrebi ali po danih materialnih in drugih pogojih 

vkljuļili v proces pouka. V nekaj dneh po zaļetku karantene je bila digitalna tehnologija edina 

moģnost,  da se pouk izvaja. Ļez noļ so se spremenili pogoji dela za vse subjekte vzgojno-

izobraģevalnega procesa in celotnega ġolskega sistema.  

Kako vitalen in prilagodljiv je vzgojno- izobraģevalni sistem in kako moļno so povezani 

uļitelji, uļenci in starġi v sistemu izobraģevanja, se je pokazalo, ko je kljub karanteni v nekaj 

dnevih stekel pouk preko uļilnic na daljavo po vsej drģavi. Z izmenjavo izkuġenj, idej, znanja, 

se je v sklopu sistema razvijal naļin posredovanja znanja uļencem in se ġe razvija. Gotovo pa 

bo ļas ġole na daljavo prinesel spremembe in bo razlika med uļiteljem pred ġolo na daljavo in 

uļiteljem po njej. 

Uļitelji uļencem v ġoli na daljavo vsebine skrļijo na bistvene in jih uļencem posredujejo 

preko e-uļilnic.. Analiza raziskave Pouk na daljavo v ļasu epidemije Covid-19 v Sloveniji kljub 

reduciranju vsebin kaģe na to, da je veļina uļencev dosegla zadane cilje in da so uļitelji 

spremenili svoj pogled gledanja na to, kaj je kljuļno in kaj ne.  

Gotovo bo na podlagi izkuġenj ġole na daljavo v prihodnje laģje izloļiti balastne dejavnosti 

brez katerih se cilji prav tako doseģejo. Po drugi strani pa je proces pouka sestavljen tudi iz 

vsebin, ki ne temeljijo izkljuļno na podatkih, skladiġļenju in predelavi le-teh. Tudi ļustveno ï 

socialne komponente pouka so za nas, ki smo poudarjeno druģbena bitja, pomembna. Ta 

komponenta pouļevanja ima v razvoju individualnosti velike pomen, predvsem v obdobju 

otroġtva. 

Vsak dan, po zaļetku pouka na daljavo, je bilo vse bolj oļitno, da je pomanjkljivost pouka 

na daljavo odsotnost ļustveno ï socialne komponente pouka v ġoli. Ģe po nekaj tednih so od 

uļencev in starġev prihajale izjave, da uļenci pogreġajo soġolce, ġolo, razlago uļiteljev. Kljub 

komunikacijskim zmoģnostim, ki jih nudi spletni svet in brezmejnim moģnostim dostopa do 

ģeljenih podatkov, naļinov prikazovanja, razvijanju spretnosti, so pogreġali  soġolce in uļitelje. 

Rezultati ankete v raziskavi Pouk na daljavo v ļasu epidemije Covid-19 potrjujejo , da je bilo 

tako tudi drugod po Sloveniji ( Zavod za ġolstvo , 2020) 

Uļitelji so po prvih izkuġnjah pouka na daljavo poskuġali vse bolj vkljuļevati osebnostno 

povezanost uļencev in uļiteljev. Iskali so  razliļne videokonferenļne aplikacije in naļine 

sprotnega pisnega komuniciranja preko spleta, da se je vedno bolj vzpostavljala tudi osebnostna 

interakcija med uļiteljem in uļencem. 
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Na razredni stopnji uļenci obvladovanja digitalnih tehnologij niso dovolj veġļi, da bi lahko 

sledili veļ ur pouka preko videokonferenc. Uļenci prve triade so tisti, ki za nadaljevanje svojega 

izobraģevanja potrebujejo pomoļ starġev. Ļetudi se pri uļencih tretjega razreda po doloļenem 

ļasu ustali naļin dela preko spleta in so uļenci ļedalje bolj samostojni, ġe vedno potrebujejo 

usmerjanje , obļasno pomoļ in nadzor starġev. 

Referat izhaja iz  problematike razvijanja ļustvene rasti uļenca v ļasu izolacije in predstavlja 

praktiļni vzorec gradiva, kako na preprost naļin v obravnavo  na daljavo vgraditi elemente, ki 

v uļencu vzbudijo pozitiven ļustven odziv. 

V ospredje postavlja pravljico kot  literarno delo, ki otroku ponuja moģnosti osebnostnega 

razvoja glede in ne glede na njegovo socialno okolje. Ġkrubej S. (2017) navaja, da pravljica 

otroku ponuja tolaģbo in mu pomaga ohranjati individualnost.   

Zato je potrebno gradivu za obravnavo pravljice posvetiti posebno pozornost in drugaļen 

pristop. 

Razliļna podroļja, ki se tako ali drugaļe ukvarjajo z otrokom do 9.leta starosti, pravljici 

pripisujejo velik pomen. 

Pravljice vplivajo na celostni razvoj otrok. Z njihovo pomoļjo napredujejo in rastejo 

ļustveno, moralno in intelektualno, pa tudi socialno, saj otroke primarno socializirajo in jih 

uvajajo v druģbene vloge v katere vstopajo kasneje v ģivljenju  Ġkrubej S. (2017). 

V razliļnih druģinskih okoliġļinah, v katerih uļenci ģivijo, jim omogoļa ohraniti 

individualnost. Zaradi razmeroma preproste delitve vlog junakov pravljic in zaradi jasnih 

moralnih sporoļil  lajġajo otrokom razumevanje, razlago in osmiġljanje svojega sveta in sveta 

odraslih in dogajanje v njih. 

Pravljica je v tretjem razredu nepogreġljiva. Zdaj je ļas za pravljico. V tem obdobju jo 

najbolje razumejo. Uļenci tretjega razreda so v obdobju pravljiļne starosti. V tem obdobju 

imajo potrebo po razvijanju domiġljije in pravljica jim to omogoļa. Kasneje, okrog devetega 

leta starosti interes za branje izgubi 25-30% otrok. Ġkrubej S.(2017). 

Nenazadnje je pravljica pomemben sestavni del razvijanja funkcionalnega branja, ki se 

vzpostavlja vzporedno z branjem umetnostnih in neumetnostnih besedil. Samostojni bralec 

prihaja iz jezikovno spodbudnega in literarno-estetskega okolja in doģivlja branje kot prijetno 

doģivetje. Da bi poveļali verjetnost za prijeten vstop v samostojno branje ļim veļjemu ġtevilu 

otrok, je pri obravnavi pravljice potrebno oblikovati literarno-estetsko in jezikovno spodbudno 

okolje . Kordigel Aberġek M. in Saksida I. (2002). Bralne strategije umetnostnih besedil, ki 

skupaj z neumetnostnimi besedili razvija funkcionalno pismenost je potrebno razvijati  tudi 

preko pouka na daljavo. V danih okoliġļinah uporabimo  razpoloģljiva sredstva, da med 

otrokom in literarnim besedilom ustvarimo vez, ki bo v njem prebudila obļutek ugodja in 

priļakovanja. 

 

 

2. Pravljiļne ure in izdelava gradiva 

 
2.1 Okoliġļine  uļno-vzgojnega  procesa pred vzpostavitvijo ġole na daljavo 

 

Rutina, ki smo jo vzpostavili pri pouku v ġoli, je imela velik motivacijski vpliv na samostojno 

obravnavo pravljic preko ġole na daljavo. Na vedenju uļencev skozi veļ  zaporednih generacij 

je bilo zaznati, da ima ġe dodatni motivacijski vpliv na otroke okoliġļina, da ima pravljica  svoje 
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stalno mesto v rutini urnika. Urnik oddelka je bil v zaļetku ġolskega leta 2020 oblikovan tako, 

da sta vsako sredo bili  prvi dve uri namenjeni obravnavi literarnih del, kar je v 3. razredu 

preteģno pravljica. Tako se je vzpostavila ļasovna rutina. Vedeli so, kdaj bo pravljica. Ta ļas 

so imenovali pravljiļne ure. Skozi leto so verbalno in neverbalno izraģali emocionalno reakcijo 

na sredine ure. Z zanimanjem so posluġali literarna dela in motivirano sodelovali v branju, 

interpretacijah, obnovah in uprizarjanjih. Tudi sicer je pri uļencih prepoznavna emotivna 

reakcija na rutinske dejavnosti, ki sledijo dejavnostim z novimi naļini dela in izzivi. In sicer v 

spontanem umirjanju, samoiniciativnem pristopu vseh uļencev, v sploġnem zadovoljstvu.  

Ko smo zaļeli s poukom na daljavo, smo obdrģali ustaljeni urnik. V sklopu predmeta je    bil 

zmanjġan vsebinski obseg dela. Urnik smo obdrģali, da smo osnovno rutino pouka ï urnik, 

prenesli v nove, drugaļne, neznane okoliġļine  pouka na daljavo.  Uļenci so  v prvem tednu 

urniku sledili tudi po zaporedju ġolskih predmetov, kar se je videlo po frekventnosti odzivov v 

posameznih uļilnicah. 

Kasneje smo se dogovorili in so tudi sami ugotovili, da je bolje uļne predmete dneva po 

potrebah in ģeljah prerazporediti. 

 Nekaj starġev  oddelka, s katerimi smo iz teh ali drugaļnih razlogov komunicirali v prvih 

dveh  tednih, so poroļali, kako so se njihovi otroci glasno razveselili, ko so v sredo odprli 

gradivo pri slovenġļin in ugotovili, da bo tudi v sklopu pouka na daljavo v sredo pravljiļna ura. 
 

2.2 Materialne , organizacijske in druge okoliġļine, ki so uļencu 3. razreda devetletke (7-8 let) 

omogoļale delo z dodeljenim gradivom. 
 

Pogoj za izvedbo pouka knjiģevnosti, kakrġno predstavljam, je ustrezno opremljen 

raļunalnik z  zvoļnikom.  

Vsem uļencem oddelka je bilo to tudi zagotovljeno. Morebiti je povpreļno mlada generacija 

starġev, rojena v ļas skokovite digitalizacije, bliģina mesta, redna zaposlitev vsaj enega od 

starġev ali dinamika druģbenega ģivljenja v lokalni skupnosti razlog za to, da s tehniļno 

opremljenostjo uļencev po prvih korakih ni bilo nepremostljivih teģav. Tudi organizacija dela 

v zaļetku vzpostavljanja sistema pouka na daljavo je razlog, da smo lahko uļitelji pouk na 

daljavo izvajali  na razliļne naļine. 

Ġola je pouk na daljavo organizirala preko Google spletnih uļilnic ģe v prvem obdobju , torej 

marca 2020.  Starġem so bila obvestila  o naļinu povezave uļenca s ġolo poslana preko e-

asistenta, ki je bil ģe prej uteļen kanal komuniciranja ġole s starġi. Vsem starġem so bila 

posredovana  navodila s slikovno podporo za vzpostavitev spletne uļilnice. Na spletni  strani 

ġole so bili na razpolago nazorni video vodiļi, ki jih je pripravil raļunalnikar ġole. Tudi uļitelji 

in strokovni delavci so delovanje aplikacije spoznali v prvih dneh izolacije preko video vodiļev, 

testne Google uļilnice in osebne podpore raļunalnikarja. Razredniki so vzpostavili stik s starġi, 

da so uļenci bili ļimprej prisotni v spletnih uļilnicah.  Vodstvo ġole, raļunalnikar in razredniki 

so bili na voljo starġem preko razliļnih kanalov komuniciranja. Ļe uļenci niso imeli raļunalnika 

in ustreznih naprav, jim je ġola s pomoļjo lokalne skupnosti potrebno zagotovila. Uļenci so se 

lahko neobvezno vkljuļevali v dnevno videokonferenco, ki je potekala preko Google meet 

aplikacije. Preko te videokonference je potekala tudi individualna pomoļ uļencem. 
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2.3 Praktiļni primer oddanega gradiva k obravnavi pravljice  Janko in Metka (brata Grimm) 

 

2.3.1 Oblikovanje gradiva 

 

Pri oblikovanju gradiva smo izhajali iz staliġļa, da lahko medije izkoristimo kot povezovalni 

ļlen, smernik, ki uļenca vodi k literarnim delom. V tem primeru k pravljici. Upoġtevano je bilo 

dejstvo, da so risanke in filmi, videoposnetki in slike zelo priljubljeni.. Njihovo priljubljenost  

smo spremenili  v orodje za ġirjenje zavesti o knjigi in branju. Gradivo je bilo oblikovano po 

vzoru reklam in spotov. 

GRADIVO V WORDU : Gradivo za obravnavo pravljice je oblikovano v Wordu. Vsi uļenci 

so imeli raļunalnike, vendar pa vsi raļunalniki niso imeli enakih  zmogljivosti. Ko so v spletno 

uļilnico bile poslane PowerPoint predstavitve, so imeli nekateri uļenci teģave z odpiranjem in 

tekoļnostjo predstavitve. Wordove predstavitve v PDF obliki  niso povzroļale preglavic. 

MALO SLIK, RAJE VELIKE, DA JIH UĻENCI NE SPREGLEDAJO :Uļenci so pri 

obdelavi gradiv radi hitri. Majhne sliļice povrġno oġvrknejo in gredo dalje. Ker ima slika, ki jo 

vstavimo, doloļen namen,  je bila poveļana, da ima svoj uļinek. V primeru obravnave pravljice 

Janko in Metka, je bilo to prepoznavanje avtorja in njegovih del, ter gradnji priļakovanja, katero 

pravljico bodo spoznali pri obstojeļi pravljiļni uri.  

BESEDILNA SPOROĻILA SO KRATKA : Bralne tehnike niso pri vseh enako razvite. Pri 

oblikovanju  besedila, ki ģeli sproģiti prijetno doģivetje, je treba upoġtevati predvsem slabġe 

bralce. Namen gradiva je pritegniti prav tiste uļence, ki nimajo vzpodbude v svojem 

druģinskem okolju in ġe niso postali samostojni bralci. Vstavljena so bila kratka, jasna sporoļila 

s ļustveno noto. V tretjem razredu imamo ġe  priloģnost, da otrok zazna branje kot prijetno 

doģivetje in knjigo bere sam ï postane samostojni bralec. 

BARVE : Vzduġje celotne podobe dodatno podkrepimo z barvami, ki pritegnejo, umirijo, 

prenesejo barvo slike na celotni list,é 

 

2.3.2 Gradivo k obravnavi pravljice Janko in Metka 

 

Uļenci so v predhodni  uri spoznali pravljico bratov Grimm ï Bremenski mestni godci. Pri 

tem so opazovali razliļne upodobitve bratov. Sliko avtorjev v predstavljeni uļni uri (Slika1) so 

uļenci videli prviļ. Kratko besedilo je bilo utrjevanje ģe sliġanih podatkov. 

Na naslednjem listu (Slika2) so bile na zgornji polovici lista nameġļene Grimmove pravljice, 

ki so jih uļenci v predhodni uri prepoznavali preko odlomkov besedil. Na konec lista so bile 

dodane pravljice, ki ġe niso bile omenjene. 

V uļilnici uļenci ne vidijo celotnega lista. Vidijo polovico in nadaljujejo ogled gradiva tako 

, da list premaknejo. Zato so v spodnji polovici lista bile  nameġļene pravljice, ki jih otroci v 

predhodni uri niso spoznali. Na tretjem listu (Slika3) je bila napoved besedila. Uļenci so odkrili 

naslov pravljice. Sledijo kratka navodila k nalogi in usmeritev pozornosti na glasove junakov 

radijske igre in s tem na knjiģevne osebe.. 

Uļenci so s klikom na povezavo vklopili posnetek radijske igre. Starġi so poroļali, da so si 

uļenci po sredah, ģe pred vhodom v uļilnico, na tla pred raļunalnik poloģili podlage in odeje. 

Namestili so se kar se da udobno za posluġanje, da so pravljico posluġali do konca. Pravljice so 

bile stopnjevanje od kratkih do daljġih posnetkov. Nekaterim uļencem so se pridruģili tudi 

mlajġi bratje in sestre, da so skupaj posluġali pravljico.   
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Kratka vpraġanja ļetrtega lista (Slika4) so namenjena odstiranju domiġljijsko ļutnih predstav 

in usmerjajo pozornost uļencev na knjiģevni prostor. Na koncu (Slika5)je bila dodeljena naloga. 

Uļenci so v zvezek, ki ga uporabljajo pri urah slovenġļine narisali ļarovniļino hiġo. Izdelali so 

lutke in pripravili predstavo za starġe (IZDELKI UĻENCEV ï Janko in Metka) 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Slike 1, 2, 3, 4, 5 : Gradivo za obravnavo pravljice na daljavo ï Janko in Metka 
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Slike 6, 7, 8, 9: Izdelki uļencev na temo pravljice Janko in Metka 

 

 

  

Sliki 10 in 11:  Primer oddanega gradiva k obravnavi pravljice ï Razvajeni vrabļek 
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Slike 12, 13, 14, 15:  Izdelki uļencev ï Razvajeni vrabļek 

 

 

 

3. Zakljuļek  
 

Pravljica ima pri pouku knjiģevnosti v 3. razredu velik pomen tako v kontekstu osebnostne 

rasti uļenca kot v razvoju funkcionalne pismenosti. Ġe veļji pomen ima v sklopu pouka na 

daljavo, kjer je v veliki meri okrnjen ļustveno ï socialni vidik pouka. Pravljica omogoļa otroku 

rast individualnosti in razumevanje sebe, drugih in sveta okrog njega. Naļin obravnave 

umetnostnih in neumetnostnih besedil je treba jasno loļiti na naļin, ki ga opazijo tudi otroci. 

Tako imajo veļjo moģnost graditi poseben, pozitiven odnos do literarnih del. Gradiva, ki so bila 

oblikovana v ta namen, so bila v oddelku  uļinkovita in so v danih okoliġļinah dosegla svoj 

namen. Oblikovanje gradiv zahteva veliko ļasa in gradi na okoliġļinah, ki so se vzpostavile ģe 

pred poukom na daljavo. Dopuġļajo veliko nadgradnje, saj se bodo okoliġļine pouka na daljavo 

izboljġale, z njimi opremljenost in znanje uļencev v doloļenih starostnih obdobjih, nadgrajena 

bo spretnost uporabe medijskih tehnologij oblikovalca gradiv. 

Dolgoroļna motivacija je zelo pomembna, ker je njen cilj preseļi okvir branja besedil zgolj 

pri pouku. Prepuġļena je uļiteljevi ustvarjalnosti glede na okoliġļine pouka (Saksida I., 1994). 
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Povzetek 

Ko so se meseca marca za nekaj tednov zaprla vrata ġol po Sloveniji, so se tako uļitelji kot tudi uļenci 

vestno in, v veļini primerov, odgovorno lotili novega, do takrat neznanega naļina pouļevanja. Pokazala 

se je velika solidarnost med uļitelji, ki so na razliļne naļine delili material, ki jim je olajġal delo pri 

pouku na daljavo in material, ki se je izkazal za dobrega. Uļitelji so se lotili kombinacije sinhronega 

(med uļiteljem in uļencem poteka komunikacija) in asinhronega (navodila na mail naslovih in kanalih) 

izobraģevanja, saj je le kombinacija obeh lahko prinesla dobre rezultate. Uļitelji so se na vse moģne 

naļine trudili, da je pouk potekal na zanimiv naļin in da je bilo opravljeno delo in pridobljeno znanje 

uļencev kvalitetno. Vsekakor pa se nobeno delo na daljavo ne more primerjati z delom v razredu, kjer 

sta uļitelj in uļenec ves ļas v neposrednem stiku in lahko sproti reġujeta morebitne teģave. 

Kljuļne besede: asinhrono izobraģevanje, delo na daljavo, epidemija, primeri dobre prakse, sinhrono 

izobraģevanje. 

 

Abstract 

When the doors of schools in Slovenia closed for a few weeks in March, both teachers and students 

diligently and, in most cases, responsibly embarked on a new, hitherto unchartered way of teaching. A 

great deal of solidarity emerged between the teachers, who in various ways shared the materials that 

made their remote working easier and the resources proven to bring effect. Teachers combined both 

synchronous (direct communication between teacher and student) and asynchronous (instructions given 

on e-mails and other communication channels) learning, as only a combination of both could bring good 

results. The teachers did their best to ensure that the lessons were conducted in an engaging way and 

that the work was done and the knowledge acquired by the students was of high academic standards. 

However, no remote learning can be compared to classroom work, where the teacher and the student are 

in direct contact at all times and can tackle any problems on the spot. 

  

Key words: asynchronous learning, epidemics, examples of good practice, remote work, synchronous 

learning. 

 

 

 

1. Uvod 

V mesecu marcu smo se slovenski uļitelji prviļ sreļali z delom na daljavo, saj so se zaradi 

epidemije za kar nekaj tednov zaprla vrata ġol po Sloveniji. 

Zakon o osnovni ġoli, ki skrbi za ureditev osnovnoġolskega izobraģevanja, je bil izdan 29. februarja 

leta 1996 (Uradni list RS, ġt. 12/96), potem pa je bil deleģen veļ manjġih dopolnil in sprememb.  
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V 2. ļlenu so zapisani cilji izobraģevanja v osnovni ġoli. Izpostavila bi rada le nekatere: 

- izobraģevanje mora spodbujati vse moģne razvoje posamezne osebe (telesni, ļustveni, 

moralni, socialni é); 

- vsak posameznik mora pridobiti vse moģnosti za nadaljevanje svoje izobraģevalne in 

poklicne poti (osnovna ġola mora nuditi vseģivljenjsko uļenje); 

- vzgajati in izobraģevati moramo odgovorne osebe do sebe in drugih; 

- potrebno je razvijanje podjetnosti kot osebnostne naravnanosti v uļinkovito akcijo, 

inovativnosti in ustvarjalnosti uļenca; 

- izobraģevanje v osnovni ġoli mora krepiti spoġtovanje ļlovekovih pravic ter temeljnih 
svoboġļin pri vsakem posamezniku; 

- ġola mora razvijati pismenost in sploġno razgledanost na vseh podroļjih é  
 

4. ļlen zakona govori o dolģnostih starġev oziroma skrbnikov, ki  morajo poskrbeti, da njihov 

otrok izpolni vse svoje obveznosti v osnovnoġolskem izobraģevanju. Ob tem se lahko 

vpraġamo, ļe so bili vsi starġi vkljuļeni v opravljanje otrokovih dolģnosti, ko je delo potekalo 

od doma. 

V osmem tednu izobraģevanja na daljavo so na Zavodu RS za ġolstvo izvedli raziskavo 

èIzobraģevanje na daljavo v ļasu epidemije Covid-19 v Slovenijiç. 

V raziskavi je sodelovalo 7382 osnovnoġolskih in srednjeġolskih uļiteljic in uļiteljev, 24684 

uļenk in uļencev ter dijakinj in dijakov, 406 osnovnoġolskih in srednjeġolskih ravnateljev in 

ravnateljic ter v sedmih fokusnih skupinah 16 ravnateljev in ravnateljic ter 32 uļiteljic in 

uļiteljev. Raziskava je bila zelo obseģna. 

Izsledki raziskave so pokazali, da so uļenke in uļenci ter dijakinje in dijaki ocenili, da je bil 

pouk na daljavo med epidemijo zahtevnejġi od samega pouka v razredu. Veļina jih je pouk na 

daljavo ocenila kot zanimiv in ustvarjalen. Uļenci so pogreġali stike z vrstniki in tudi z uļitelji. 

Uļenci so pogreġali razlago uļitelja. Zelo malo uļencev je bilo takih, ki niso znali uporabljati 

raļunalnika, kar 20 % pa jih je moralo raļunalnik deliti z druģinskimi ļlani. Vġeļ jim je bilo, 

ker so si lahko delo razporedili sami. 

Tako kot uļenci in uļenke, dijaki in dijakinje, so tudi uļitelji ocenili, da je bilo delo na 

daljavo zahtevno in stresno. Uļitelji smo bili pri oceni svojega dela zelo samokritiļni, saj nas 

je kar 60 odstotkov menilo, da je bilo naġe pouļevanje na daljavo nekoliko slabġe, 10 odstotkov 

pa nas je menilo, da je bilo tovrstno pouļevanje precej slabġe. 

Izobraģevanje na daljavo ni bilo stresno in teģko le za uļitelje in uļence ter uļenke, temveļ 

tudi za starġe, ki so morali pomagati in spodbujati svoje otroke, da so se lotili svojega dela z 

veļjo mero odgovornosti. 

Mnogi starġi so poleg svoje sluģbe opravljali ġe sluģbo uļitelja in mnogi med njimi 

razmiġljali, da je poklic uļitelja izredno teģak. 

Pa lahko uļitelji uļencem in uļenkam naredimo izobraģevanje na daljavo zanimivo in 

kvalitetno? Predstavljeni primeri so primeri dobre prakse, ki so bili uporabljeni pri 

izobraģevanju na daljavo v 2. razredu. 
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2. Izobraģevanje na daljavo 

Po navedbah de Laatove (de Laat, 2016) se je v preteklosti izobraģevanje znotraj druģinskega 

kroga razvilo kot posledica potrebe po preģivetju. Pojavilo se je pri plemiġkih in meġļanskih 

druģinah. Izobraģevanje so sicer izvajali dvorni mojstri, inġtruktorji ali domaļi uļitelji, 

nadzorovali pa so jih starġi. V moderni obliki izobraģevanje na domu najdlje poznajo v ZDA, 

kjer je tudi najbolj razġirjeno (de Laat, 2016). 

Uļenje na daljavo je oblika izobraģevanja, kjer sta uļitelj in uļenec prostorsko, lahko pa tudi 

ļasovno, loļena. Uļenje na daljavo je definirano kot oblika izobraģevanja, za katero je znaļilno 

(Bregar, 2010): 

- da je uļenec redko ali celo nikoli v neposrednem stiku z uļiteljem; 

- pomembno vlogo pri izdelavi uļnih gradiv in zagotavljanju pomoļi uļencem imajo ġole; 

- komunikacija med uļitelji in uļenci poteka s pomoļjo razliļnih medijev avdio- in video 

komunikacije. 

 

Sinhrono in asinhrono izobraģevanje sta dva osnovna tipa pouļevanja preko elektronskih 

medijev, ki ju danes najpogosteje sreļamo v praksi. 

- SINHRONO IZOBRAĢEVANJE: pri tej obliki izobraģevanja sta uļitelj in uļenec hkrati 

prisotna in poteka med njima komunikacija. Med to obliko ġtejemo komunikacijo preko 

programov Zoom, Skype é, 

- ASINHRONO IZOBRAĢEVANJE: je najpogostejġe, pri tem e-izobraģevanju ni potrebno, 

da sta uļitelj in uļenec ļasovno usklajena. Med to obliko lahko ġtejemo navodila, ki jih uļitelji 

nalagajo v spletne uļilnice, elektronska sporoļila, ki jih poġiljajo é 

 

Tako sinhrono kot asinhrono izobraģevanje omogoļata kakovosten uļni proces, moramo pa 

ju uporabljati povezano, izmeniļno. Uļenci se lahko pri asinhronem izobraģevanju, kjer ne 

vidijo drug drugega, hitro poļutijo osamljene, ģalostne, pozabljene (Kocen, 2016). 

 

 

3. Delo na daljavo v 2. razredu 
 

Delo z uļenci v 1. triadi se precej razlikuje od dela z uļenci v 2.  ali 3. triadi. Uļencem smo 

uļitelji pedagogi, hkrati pa tudi starġi, ki jim pomagamo ġe pri drugih ģivljenjskih stvareh. Ure 

v razredu mnogokrat skrenejo z zaļrtane poti, na katero pa se znamo vrniti in nadaljevati 

zastavljeno. Vsako leto na novo spoznavamo svoje uļence in v zelo kratkem ļasu se nauļimo, 

kolikġno motivacijo potrebujejo za delo, kakġen naļin dela jim odgovarja é  

Vse te dejavnike pa smo bili uļitelji primorani upoġtevati tudi pri delu na daljavo.  

V nadaljevanju ļlanka je predstavljeno nekaj naļinov, kako se lahko delo na daljavo popestri 

in opravi kvalitetno. 

 

 3.1 Izdelava kvalitetne predstavitve v powerpointu 

 

Velika veļina nas je veġļih pri izdelavi predstavitev v powerpointu, a v ļasu 1. karantene, v 

mesecu marcu, smo svoje predstavitve nadgradili do te stopnje, da izgledajo kot risanke s 

pouļno vsebino, ob katerih se uļenci ne samo uļijo, ampak tudi zabavajo in se prijetno poļutijo. 
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Po ekranu raļunalnika pleġejo pajki, ki jih èkrotiç uļiteljica. Ļebelice letajo iz cveta na cvet in 

uļence uļijo o pomembnosti ļebel za ļloveġka ģivljenja. Izza dreves uļence pozdravljajo 

gozdne ģivali in se jim predstavljajo.  

Uļitelji smo se s pomoļjo avatarjev ï bitmojijev  spremenili v risane junake, ki uļence vodijo 

skozi ure matematike, slovenġļine, spoznavanja okolja, ġporta, likovne umetnosti, glasbene 

umetnosti é 

Uļitelji smo lahko spreminjali svoje razpoloģenje s pomoļjo risanega junaka. Nismo bili 

vedno dobre volje in prav je, da uļenci to vidijo, da je tudi uļitelj le ļlovek, ki se tudi vļasih 

slabo poļuti in ni vedno vse  lepo in prav (sliki 1 in 2). Vemo, da je pri izdelavi in oblikovanju 

kvalitetne in vġeļne predstavitve v powerpointu izredno pomembno, da sama predstavitev ne 

vsebuje preveļ besedila, ker so nekateri uļenci ġe bolj poļasni pri branju in bi jim zaradi 

obseģnega besedila motivacija hitro padla. Vsaki predstavitvi lahko dodamo svojo razlago, ki 

jo posnamemo. Ob teh predstavitvah je pomembno, da uļitelj uļence vedno pozdravi, jim 

postavlja vpraġanja, se jim za morebitne napake opraviļi é Povratne informacije, ki so 

prihajale v obliki sporoļil v kanal v e-asistentu, na e-mail, na telefon ali pri video sreļanjih, so 

bile zelo pozitivne, saj so uļenci in tudi starġi povedali, da so jim vsi posnetki zelo vġeļ in so 

si jih veļkrat pogledali in se ob mnogih velikokrat nasmejali. 

 
Sliki 1 in 2: Avatar ï prikaz ļustev (lastni vir) 

 

 

3.2 Beremo lahko tudi kuharski recept 

 

V 2. razredu je velik poudarek na branju, se pa pojavi teģava, ker nekaterim uļencem branje 

povzroļa teģave in poslediļno ne berejo radi. Toda branje je lahko zanimivejġe, ļe uļenci vedo, 

da jih pravilno branje pelje do nekega konļnega rezultata, v naġem primeru do odliļnih mafinov 

(sliki 3 in 4).  

Uļenci so za uro slovenġļine prejeli posnet video, kjer jih je uļiteljica najprej pozdravila in 

povedala potek dela. Nadaljnja navodila so imeli zapisana. Vsa navodila so morali brati, ker 

uļiteljice niso veļ sliġali.  Navodil ni bilo veliko, so pa bila natanļna in na podlagi tega je 

uļiteljica predvidevala, da z njimi ne bodo imeli teģav. Pri odmerjanju koliļin so namesto 

dekagramov uporabili lonļek in tako so uļenci res lahko vse naredili sami. Pri sami peki 

mafinov pa so morali prositi odraslo osebo, da jim je pomagala pri delu s peļico. Nad delom so 

bili vsi navduġeni in skupaj s starġi so se veselili konļnih izdelkov. Na video sreļanju so izrazili 

ģeljo po ġe kakġnem receptu. Naslednji recept so prejeli pri uri likovne umetnosti, kjer so 

naredili slano testo in kasneje ļebelice iz testa. 
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Sliki 3 in 4: Branje recepta ï peka mafinov (lastni vir) 

 
 

3.3 Branje in risanje malo drugaļe 

 

Izobraģevanje na daljavo v smislu posluġaj ï reġi je za mlajġe otroke zelo dolgoļasno in hitro 

izgubijo motivacijo. Zaradi tega je zelo pomembno, da uļitelji uļencem podamo navodila, ki 

so drugaļna od obiļajnih. Ļe otroci dobijo za nalogo, naj preberejo odlomek v berilu, to sicer 

naredijo, a ne z nasmehom na obrazu. Veliko bolj so veseli navodila v smislu: Poiġļi naglavno 

luļko ali baterijo, se skrij pod odejo v svoji postelji in s pomoļjo luļke preberi odlomek v berilu.  

Kakġno veselje in kakġno navduġenje!  

Kaj pa likovna umetnost? Namesto NA LIST PAPIRJA NARIĠI ĻEBELO se sliġi veliko 

bolje: OTROCI, DANES SE BOSTE SPREMENILI V MICHELANGELA, 

ITALIJANSKEGA SLIKARJA, KIPARJA, ARHITEKTA IN BOSTE RISALI TAKO, DA 

BOSTE LEĢALI NA TLEH, LIST PA SI BOSTE PREJ PRILEPILI NA SPODNJO STRAN 

STOLA. Otroci so nad takġnimi nalogami navduġeni! 

 

3.4 Preverjanje v obliki kviza 

 

Ļe uļencem pri delu na daljavo posredujemo 20 vpraġanj, s pomoļjo katerih bodo preverili 

svoje znanje o jeseni, jih ģe samo ob pogledu na zapisana vpraġanja mine vsa delovna vnema. 

Kaj pa, ļe jim posredujemo skrbno pripravljeno predstavitev s tabelo, v kateri so zapisana 

ġtevila od 1 do 20, in uļence ob kliku na eno od ġtevil popelje do vpraġanja. Ponujen jim je tudi 

odgovor (sliki 5 in 6). Preverjanje je odliļna igra za celotno druģino, saj potrebujejo le ġe listiļe 

z napisanimi ġtevili do 20 in kviz se lahko zaļne. Uļencem je ta oblika preverjanja zelo ljuba, 

saj se ob uļenju postavijo v vlogo voditelja kviza ali tekmovalca. Na takġen naļin je preverjanje 

znanja veliko bolj uļinkovito in uļenci si veļ zapomnijo. 
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Sliki 5 in 6: Kviz vpraġanja in primer vpraġanja z odgovorom (lasten vir) 

 
 

3.5 Video sreļanja 

 

Izredno zanimiva so tudi video sreļanja, ki so pri mlajġih uļencih pri delu na daljavo 

nepogreġljiva. Video sreļanja, npr. preko programa Zoom, so potrebna, da se uļenci vidijo, 

sliġijo, se pozdravijo, povedo drug drugemu, kaj delajo (slika 7). Uļenci se zelo razgovorijo in 

ļas sreļanja kar prehitro mine. Video sreļanja drugoġolcev niso namenjena posameznim 

predmetom in novi snovi, temveļ le druģenju soġolcev in uļiteljice. Video sreļanja lahko 

izkoristimo tudi za opravljanje bralne znaļke.  

 
 

 

Slika 7: Sreļanje na zoom-u (lasten vir) 

 
 

3.6  Video posnetek 

 

Ļe uļencem posredujemo povezavo do videa, ki smo ga posneli posebej za njih, kjer jih 

poimensko pozdravimo in npr. pokaģemo vaje za uro ġporta, je to vsekakor veliko kvalitetnejġe, 

kot ļe bi naġli video na kanalu Youtube in jim poslali zgolj povezavo. Uļenci radi delajo stvari, 

kot jih dela uļiteljica, in na takġen naļin jih zelo pritegnemo k delu in tudi samo delo je 

kvalitetneje narejeno. 

 

 

4. Zakljuļek 

Ob zakljuļku lahko povem, da sem z delom na daljavo zrasla kot uļiteljica in kot oseba. 

Ogromno sem se nauļila, ko sem se poglabljala v pripravo ur, ko sem raziskovala nove in nove 

naļine priprave gradiv. Spoznala sem, da je delo na daljavo lahko kvalitetno, ļe ga uļitelj 

ustrezno pripravi. Kvaliteten material za delo na daljavo pa zahteva ogromno ur, preģivetih pred 

raļunalnikom, ogromno poskuġanja, preizkuġanja, iskanja é Za ļeġnjico na vrhu dela na 

daljavo pa je potrebno dodati ġe komunikacijo preko telefona ali video platform, kjer sta uļitelj 

in uļenec hkrati prisotna in med njima poteka komunikacija. 
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Delo na daljavo je lahko kvalitetno, vendar pa se nikakor ne more kosati z neposrednim 

delom v razredu, kjer je stik med uļiteljem in uļenci ves ļas prisoten. Stiki so pomembni za 

normalen in zdrav razvoj uļencev in tudi uļiteljev. Aplikacije ne morejo nadomestiti ģivega 

stika z vrstniki in z uļitelji.  
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Povzetek 

 

V drugem valu izobraģevanja na daljavo smo se uļitelji ponovno znaġli pred ġtevilnimi preizkuġnjami. 

Na prvo ģogo bi lahko rekli, da smo sedaj bolje pripravljeni. Pomembno je, da znamo objektivno 

pogledati na svoj naļin pouļevanja. Kot razredniļarki uļencem ġestega razreda mi je bilo v prvi vrsti 

pomembno vsakodnevno vzpostaviti stik z uļenci. Na naġi ġoli smo se odloļili, da bomo sodelovali s 

pomoļjo spletne aplikacije Microsoft Teams. V ļlanku ģelimo predstaviti, kako smo se z uļenci povezali 

na predmetni stopnji in vsakodnevno izvajali dejavnost jutranjega kroga. Podrobneje bomo predstavili 

opis dejavnosti, na kakġen naļin je ta potekala. Razloģili bomo, kakġen je njen namen in zakaj smo se 

odloļili za jutranji krog. Prav tako bomo izpostavili, kateri so tisti elementi, ki se nam zdijo kljuļni. Na 

koncu bomo predstavili ġe mnenja uļencev, njihovih starġev ter uļiteljev.  

 
Kljuļne besede: aplikacija Microsoft Teams, dnevna rutina, jutranji krog, predmetna stopnja, 

razredniġtvo, ġolanje na daljavo. 

  

Abstract 

 

In the second wave of distance learning, teachers again faced numerous challenges. At a quick glance 

we could say that this time we are better prepared. It is a relevant fact that we can objectively assess our 

way of teaching. As a class teacher of 6-graders, I found it important to establish daily contact with my 

students. Our school decided to work with the students through the Microsoft Teams application. This 

article is intended to introduce the ways in which teachers of grades 6 to 9 in primary education 

connected with pupils and held morning circle meetings. A detailed description of the activity and how 

it was conducted is presented along with its purpose and reasons. We also list its key elements. Finally, 

the opinions of the students, their parents and teachers are also listed. 

  

Key words: class teachers, classes 6 to 9 in primary school, daily routine, distance learning, morning 

circle session, Teams application. 

 

 

 

1. Uvod  
 

Predstavili bomo izvajanje dejavnosti jutranjega kroga na predmetni stopnji na osnovni ġoli. 

Podrobneje bomo opisali, na kakġen naļin je potekala, in razloģili, zakaj smo se uļitelji odloļili 

za dejavnost jutranji krog. Prav tako bomo izpostavili, kateri so tisti elementi, ki se nam zdijo 

kljuļni. Na koncu bomo predstavili tudi mnenja uļencev, njihovih starġev ter uļiteljev. 
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2. Jutranji krog  
 

2.1 Idejna zasnova jutranjega kroga 

 

Na naġi osnovni ġoli Brezovica pri Ljubljani smo se zaļeli ģe takoj, ġe pred zaļetkom novega 

ġolskega leta, pripravljati na morebiten scenarij, da bomo del ġolskega leta preģiveli v sklopu 

ġolanja na daljavo. Odloļili smo se, da bomo v tem primeru sodelovali preko spletne aplikacije 

Microsoft Teams. Uļitelji smo se zaradi tega udeleģili razliļnih izobraģevanj in se tudi tehniļno 

podkovali. Ves ļas pa smo imeli v ozadju misel, da moramo tokrat v staro-novo situacijo 

zakorakati zares pripravljeni. Pripravljeni v smislu, da bodo uļenci ļutili ļim manjġi 

primanjkljaj predvsem na ravni socialnih stikov. Temu se v celoti v resnici ne moremo izogniti, 

lahko pa se situaciji prilagodimo. In tako se je v ļasu med odmorom, v naġi zbornici, porodila 

ideja o jutranjem krogu. Idejo je naġe vodstvo podprlo, uredili so nam urnik in jutranji krog je 

postal in ostaja naġ vsakdanjik.  

 

2.2 Opis dejavnosti jutranjega kroga 

 

Jutranje sreļanje, ki ga izvajamo v obliki jutranjega kroga, se izvaja vsak delovni dan, vedno 

ob isti uri. Po triadah smo razliļnim razredom doloļili uro zaļetka jutranjega kroga. Zamik ur 

je namenjen v izogib temu, da nimajo uļenci iz iste druģine istoļasno spletno videokonferenco. 

To bi lahko povzroļilo teģave, ļe bi imeli na voljo le en raļunalnik. 

Uļenci se poveģejo s pomoļjo spletne aplikacije Microsoft Teams. Prisotni smo uļenci in 

razrednik. Ļas, ki je namenjen jutranjemu krogu, je zastavljen tako, da traja pribliģno 15 minut.  

 

2.3 Potek jutranjega kroga 

 

Na zaļetku jutranjega kroga vedno poļakamo, da se prijavijo v kanal Microsoft Teams vsi 

uļenci. Obļasno se zgodi, da kdo od uļencev zamuja. Navadno so teģave povezane s slabo 

internetno povezavo. Aplikacija Microsoft Teams nam omogoļa moģnost prenosa seznama 

vseh prisotnih uļencev. Ves ļas lahko spremljamo prisotnost in v primeru, da se kdo od uļencev 

ģeli ponovno vkljuļiti v jutranji krog, to takoj opazimo in mu omogoļimo ponovno vkljuļitev 

(Slika 1). 
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Slika 1: Potek jutranjega kroga preko spletne aplikacije Microsoft Teams 

 

Vsak jutranji krog zaļnemo tako, da uļence spustimo v kanal nekaj minut pred uradnim 

zaļetkom ure. Uļitelji v tistem ļasu nimamo vkljuļenega mikrofona, niti kamere. Zelo pogosto 

se zgodi, da so predļasno prijavljeni vsi uļenci. Ta ļas izkoristijo za izmenjavanje idej in 

kratkih poroļil. Uļenci se pogovarjajo o domaļih nalogah, teģavah, s katerimi se sreļujejo, 

kakġen zajtrk so imeli in podobno.  

Uļenci si izmenjujejo informacije, novice o sebi ali pomembnih dogodkih iz svojega 

ģivljenja. Posluġalci se nato pogosto odzivajo na govoreļega tako, da mu zastavljajo soļutne 

komentarje ali vpraġanja za pojasnjevanje. Pri tem artikulirajo svoje obļutke, misli in ideje na 

pozitiven naļin (Morning meeting: A powerful way to begin the day, 2011). Za njih je to ļas 

tistih nekaj minut, preden se zaļne pouk, ko uļenci ļakajo pred zaprtimi vrati uļilnice, in se 

zaļne prvo pravo druģenje z vrstniki. 
 

Skupaj z uļenci pregledamo dnevni urnik. To so spletne videokonference, ki jih imajo 

doloļene tedensko. Tedenski urnik imajo naloģen v aplikaciji Microsoft Teams v kanalu 

razredna ura, do katerega lahko kadarkoli dostopajo. Prednost tega vidimo predvsem v tem, da 

se na takġen naļin izognemo temu, da bi kateri od uļencev spregledal ali pozabil, ob kateri uri 

je videokonferenca. 

Pogovorimo se o obveznostih, ki jih imajo tisti dan. Sem sodijo tudi domaļe naloge. Vļasih 

se zgodi, da kateri od uļencev ne zna reġiti domaļe naloge. Ko to pove naglas, se hitro javijo 

tisti uļenci, ki jo znajo. Takrat se postavimo v vlogo povezovalca in jih prosimo, da se skupaj 

poveģejo po konļani videokonferenci ter s skupnimi moļmi reġijo nalogo. 

Uļencem podamo obvestilo o morebitnih dnevih dejavnosti, spremembah in podobno. Na 

koncu sledi neobvezen pogovor. Uļenci se obiļajno zelo razgovorijo in povedo, kaj se jim je 

zgodilo zanimivega prejġnji dan. 

Vedno jih povabimo na pogovor, ļe nam ģelijo nekaj zaupati, pa ne bi radi govorili pred 

ostalimi uļenci. Zelo pogosto izkoristijo to moģnost in poļakajo. 

Obļasno imamo tudi ļas za izvajanje kratkih gibalno-kognitivnih vaj. Gibalno-kognitivne 

vaje uļencem nudijo priloģnost za sprostitev, zmanjġujejo stres ali preprosto prepreļujejo 
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miselno prenasiļenost, spodbujajo moģganske centre za doloļene potenciale, urijo spretnosti in 

sposobnosti ï orientacija, pozornost, koncentracija, koordinacija gibov, fina in groba motorika, 

ravnoteģje, govorne sposobnosti, vztrajnost (Bistrenje za laģje uļenje: 3 minute, 2020). 

 

2.4 Namen jutranjega kroga 

 

Ļas, ki ga namenjamo jutranjemu krogu, je pravzaprav investicija, ki je in bo poplaļana 

mnogokrat. Jutranje sreļanje motivira uļence z naslavljanjem na dve vrsti ļlovekovih potreb: 

potrebo po socialnih stikih in potrebo po obļutju pomembnosti in pripadnosti.  
 

Namen jutranjega kroga je, da se vzpostavlja in oblikuje klima zaupanja. Klima se razteza 

v celoten ļas in vse elemente vzgojno-izobraģevalnega procesa.  

Hume (2006) je ugotovil, da je za mnoge otroke in uļitelje jutranje sreļanje prednostna 

dejavnost, ki omogoļa interakcijo, kreativnost in zabavo. 

Pomembno je tudi, da uļenec pozna potek dnevne rutine za nemoten potek jutranjega 

sreļanja. Za uļence to pomeni obļutek, da so ġe vedno prisotni v uļnem procesu, kljub temu 

da tokrat le od doma. 

V sklopu jutranjih krogov razredniki takoj ugotovimo, ali je kateri od uļencev odsoten in 

poslediļno najverjetneje ne bo prisoten na kasnejġih urah videokonferenc.  
 

Teģave, s katerimi se uļenci sreļujejo, lahko reġujemo sproti. Kot razredniki smo obveġļeni 

ģe prvi dan in tako imamo ļas za reġevanje problemov. Obļasno se npr. zgodi, da kateri od 

uļencev ne dela in oddaja domaļih nalog. Uļiteljice nas na to opozorijo, mi pa imamo moģnost, 

da se takoj po konļanem jutranjem krogu o tem pogovorimo z uļencem. 

Uļencem jutranji krog daje priloģnost za socialne stike z drugimi soġolci, ki jih v tem ļasu 

primanjkuje. Prav tako se uļijo reġevanja skupinskih problemov, upoġtevanja drugih in 

predvidevanja. Vsakodnevna praksa vseh zgoraj naġtetih komponent povezuje skupino.  

 

Primer dobre prakse vidimo tudi v tem, da smo z uļenci dogovorjeni, da so v ļasu, ko so 

prijavljeni na videokonferenco, urejeni. Sem sodijo dnevna oblaļila, pravoļasno zajtrkovanje 

ter skrb za osebno higieno.  

Da je jutranje sreļanje prijetno za vse udeleģence, je potrebno, da se uļenci nauļijo 

uporabljati tihe signale, ko ģelijo kaj povedati (Take it slow with morning meeting, 2014). Pri 

tem je uporabna moģnost dviga dlani, kar aplikacija Microsoft Teams omogoļa.   

Pomembno je tudi, da se zdijo uļencem dejavnosti, ki jih ponudijo drugi ali si jih izberejo 

sami, smiselne in zanimive ï da so torej zanje notranje motivirani (Batistiļ Zorec in Krnel, 

2009). 
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Slika 2: Primer pravilne uporabe dvigovanja dlani 

 

 

2. 5 Mnenja uļencev, starġev in uļiteljev 

 

Uļencem smo dejavnost na zaļetku ġolanja na daljavo predstavili tako, da smo jim povedali, 

da se bomo vsakodnevno sreļevali. Predstavili smo jim naġe cilje in kakġen je namen naġega 

druģenja. Njihov prvi odziv je bil negativen, saj niso videli prave vrednosti sreļanj. Ko smo jih 

vpraġali po mnenju sedaj, ko se jutranji krog ģe izvaja, se je njihovo mnenje spremenilo. 
 

Uļenec 1: Super je, ker lahko vidim soġolce in soġolke. 

Uļenec 2: Med sestankom se spomnim, kaj je treba ġe narediti za ġolo. 

Uļenec 3: Tako se zbudim. 

Uļenec 4: Dobro je, da lahko kaj vpraġam, tudi soġolce. 

Uļenec 5: Fino je, ker se lahko pritoģim glede nalog. 

Uļenec 6: Ni mi pa vġeļ, ker je treba vstati in ne moreġ spati dlje. 

 

Prav tako smo prosili starġe, da podelijo svoje mnenje: 
 

Starġi 1: Jutranji krog z moģem zelo podpirava, saj meniva, da naġim otrokom predstavlja 

rutino.  

Starġi 2: Otroci imajo svoj redni jutranji ritual in s tem red. Tako tudi zaļutijo, da je ġola, 

ļeprav od doma.  

Starġi 3: Sin nama velikokrat z navduġenjem pripoveduje, kaj vse se pogovarjate, kaj novega 

je izvedel, vesel je tudi vaġih pozitivnih sporoļil.  

Starġi 4: Takrat se tudi v bolj sproġļenem krogu lahko 'vidi' z ostalimi soġolci. 

Starġi 5: Jutranji krog mu tako vsako jutro predstavlja motivacijo za vsakodnevno delo, ki 

jutranjemu krogu sledi. 

Starġi 6: Pogovor o nalogah za tisti dan mu okrepi samozavest in vzbudi delovno vnemo. 
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Uļiteljice so podobnega mnenja: 
 

Uļiteljica 1: Jutranji krog je namenjen ustvarjanju rutine pri delu na daljavo ï da se uļenci 

zbudijo, si pripravijo stvari, ki jih imajo tisti dan na urniku é Jaz sem z mojimi imela veliko 

pogovorov v zvezi z obnaġanjem na videokonferencah, ker so nekateri krulili, smrļali, 

predvajali glasbo, so bili samo navidezno na videokonferenci, v resnici pa so delali kaj drugega. 

Za zakljuļek si povemo kakġno lepo misel, se pozdravimo in si zaģelimo uspeġno delo, si 

pomahamo v pozdrav in se odpravimo vsak k svojemu delu.  
 

Uļiteljica 2: Dobro je, ker jih lahko sproti opozarjamo, pa tudi pohvalimo glede njihovega 

dela. Se mi zdi, da je to namen jutranjega kroga. 

 

 

3. Zakljuļek  
 

Na prvi pogled lahko jutranji krog deluje le ġe ena dodatna dejavnost veļ. Pa ni. Je mnogo 

veļ, saj zajema vzpostavitev pozitivne klime, vzpostavitev socialnih stikov, ustvarjanje 

vsakodnevne rutine, sprotno obveġļanje uļencev, pozitivno motivacijo in ġe mnogo veļ. Tudi 

mnenje udeleģencev vsemu temu govori v prid. 

Ker nam je mnenje uļencev zelo pomembno, smo si zadali cilj, da bomo v bliģnji prihodnosti 

s pomoļjo ankete pridobili mnenje o jutranjem krogu celotne predmetne stopnje osnovne ġole.  
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Povzetek 

 

Uļenje na daljavo je postalo nova realnost slovenskega ġolskega prostora. Pouļevanje ġporta na daljavo 

je zahtevno, a prav zato ga velja vzeti kot izziv. Spletne uļilnice in aplikacije, kot je Microsoft Teams, 

nam pomagajo, da z uļenci ohranjamo stik, ģal pa ne tudi celovitosti in kakovosti znanja. Septembrski 

rezultati meritev SLOfit (ġportno vzgojni karton) so odraģali padec (nekaterih) gibalnih sposobnosti 

naġih uļencev, kar je bila zagotovo (tudi) posledica spomladanske gibalne neaktivnosti. Nekatere 

gibalne sposobnosti je mogoļe izboljġati z usmerjeno vadbo tudi preko pouļevanja na daljavo. Z 

ustreznim naborom vaj in motivacijskim pristopom uļitelja lahko uļenci doseģejo izboljġanje izbranih 

rezultatov na SLOfit meritvah 2021. Za izboljġanje vseh ostalih gibalnih sposobnosti pa bo potrebno 

ponovno vzpostaviti sistem ġolanja v ġolah. Uļenci in uļitelji sodimo v ġolo! 

 

Kljuļne besede: gibalne sposobnosti, gibalno uļenje, meritve SLOfit, Microsoft Teams, ġportno vzgojni 

karton, spletne uļilnice, uļenje na daljavo. 

 

Abstract 

 

E-learning has become a new reality in the Slovenian school system. E-learning of Sports is demanding 

but that is also why it is worth taking it as a challenge. Online classrooms and applications such as 

Microsoft Teams help us to keep in touch with students but, unfortunately, they do not always provide 

the integrity and quality of knowledge. The results of SLOfit measurements (Sports Education Card) are 

showing the decline in (some) motor skills of our students which is certainly (also) a result of their 

physical inactivity in spring. Some motor skills can also be improved through targeted exercise while e-

learning. With an appropriate set of exercises and a motivational approach of the teacher, students can 

achieve the improvement of selected results on SLOfit measurements 2021. To improve all other motor 

skills, it will be necessary to re-establish the school system in schools. Students and teachers belong to 

school! 

 

Keywords: e-learning, Microsoft Teams, motor learning, motor skills, online classrooms, SLOfit 

measurements, Sports Education Card. 
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1. Uvod 
 

Uļenje je vsaka sprememba v vedenju, informiranosti, znanju, razumevanju, staliġļih, 

spretnostih ali zmoģnostih, ki je trajna in ki je ne moremo pripisati fiziļni rasti ali razvoju 

podedovanih vedenjskih vzorcev. Uļenje je sicer veļplasten proces in pojem. Uporablja se v 

razliļnih kontekstih in z razliļnimi nameni. 
 

Gibalno oziroma motoriļno uļenje je teģko primerljivo z uļenjem, ki je strogo kognitivno 

in z gibanjem nima neposredne povezave. Glavni namen gibalnega uļenja je pozitivno vplivati 

na telesni razvoj ļloveka. Telesni razvoj otroka pomeni spreminjanje njegovih telesnih mer in 

sestave njegovega telesa (Ġkof, 2007). Gibalni razvoj predstavljajo dinamiļne in veļinoma 

kontinuirane spremembe v motoriļnem vedenju, ki se kaģejo v razvoju motoriļnih sposobnosti 

(koordinacija, moļ, hitrost, ravnoteģje, gibljivost, natanļnost, vzdrģljivost) in gibalnih 

spretnosti (lokomotorne, manipulativne in stabilnostne) (Gallahue in Ozmun, 2006 v Videmġek 

in Piġot, 2007). 
 

Gibalne sposobnosti so tako prirojene kot tudi pridobljene med razvojem posameznika. Ob 

rojstvu nam je dana stopnja, do katere se lahko gibalne sposobnosti ob normalnih pogojih 

razvijejo (Pistotnik, 1999). V grobem loļimo naslednje osnovne oziroma primarne gibalne 

sposobnosti: hitrost, ravnoteģje, moļ, koordinacija, gibljivost, preciznost ter vzdrģljivost 

(Videmġek, Berdajs in Karpljuk, 2003). 
 

Za uspeġno gibalno uļenje potrebujemo ustrezne pogoje. Uġaj (2003) jih razdeli v tri sklope:  

1. Zunanji pogoji  

Pomembno je, da pridobimo pravilne in kakovostne informacije, ki jim sledijo povratne, ki 

prikazujejo, ali so bile prvotno podane informacije uspeġne.  

2. Notranji pogoji  

Gibalne sposobnosti na zaļetku uļenja. Informiranost o doloļeni nalogi. Ohranjanje 

motivacije za delo ter prilagodljivost ġportnika za vadbeni proces.  

3. Uļna aktivnost  

Pri procesu uļenja mora ġportnik ohranjati pravġnjo mero motivacije, saj je le-ta pomembna, 

da se nauļi novih gibalnih nalog. Ļe slednja pade, se uļni proces upoļasni, ļe pa je prevelika, 

se zaradi prevelikih priļakovanj zgodi, da prav tako ne napreduje dovolj hitro. 
 

V letu 2020 je ves svet prizadela pandemija COVID-19 oziroma novega koronavirusa. 

Zarezala je v vse pore ģivljenja, jih dodobra spremenila na ġtevilnih podroļjih in spremembe 

èvsililaç tudi na podroļje vzgoje in izobraģevanja. Ustaljen, preverjen in uspeġen naļin ġolanja 

oziroma pouļevanja v slovenskih ġolah je kar naenkrat zamenjalo uļenje na daljavo.  
 

Na podlagi primerjav z objektivnimi podatki populacije in primerjav podatkov s 

predhodnimi rezultati iz aprila 2019 je zaznati negativen trend na nivoju ġole pri nekaterih 

gibalnih sposobnostih, izmerjenih septembra 2020. Namen uvedenih sprememb v naļinu 

pouļevanja ob ponovni uvedbi ġolanja na daljavo je obrniti trend padanja ali vsaj zmanjġati 

primanjkljaj. V spomladanskem delu se je pokazalo, da poġiljanje gibalnih nalog in dopisovanje 

po elektronski poġti ne daje ģelenih rezultatov. Zato je bilo na podlagi rezultatov SLOfit meritev 

za posamezni oddelek doloļenih po 2 gibalnih sposobnosti, na kateri bomo naļrtno vplivali z 

vadbo pri svojih uļencih.  
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V prispevku bodo natanļneje predstavljeni rezultati testiranj pri uļencih 6. in 9. razreda, 

naļin dela na daljavo v teh oddelkih, izbor vsebin, metod, sredstev in motivacijski pristop k 

vadbi. Glavni cilj je, da na testiranju SLOfit v mesecih aprilu ali maju 2021 uļenci doseģejo 

napredek pri izbranih motoriļnih sposobnostih in hkrati zmanjġajo primanjkljaj na vseh ostalih 

nivojih telesne priprave. 

 

 

2. Pouļevanje ġporta na daljavo  - pomlad 2020 
 

15. marca 2020 smo bili zaradi epidemije COVID-19 praktiļno ļez noļ prisiljeni ostati 

doma. Za vse je bil pouk na daljavo nekaj, s ļimer do tedaj ġe nismo imeli opravka. Ġlo je za 

povsem neznano in nepreizkuġeno, a v danih razmerah edino reġitev za osnovnoġolsko 

izobraģevanje pri nas. Med ġtudijem na Fakulteti za ġport so nas teoretiļno in praktiļno odliļno 

usposobili za pouk v ġoli, nihļe pa tedaj ni razmiġljal o usposabljanju za pouk na daljavo. 
 

Odgovore smo prejemali po elektronski poġti, kar se je pri veļ kot 100 uļencih izkazalo za 

zelo zamudno in mukotrpno poļetje, predvsem pa se je pokazalo, da vsi uļenci pouka na daljavo 

ne izvajajo. V grobem bi lahko uļence razdelili v tri skupine. V prvi so bili uļenci, ki so naredili 

vse in ġe veļ in vzorno opravili ġportne vsebine. Druga skupina so bili uļenci, ki so pouk na 

daljavo pri ġportu izvajali povrġno, njihovi odzivi so bili skopi in tudi s povratnimi 

informacijami so nemalokrat zamujali. V tretjo skupini pa lahko razvrstimo tiste, ki so pouk 

ġporta na daljavo izvajali neredno, temu primerno pa so se tudi odzivali.  
 

Sledilo je postopno sproġļanje ukrepov in najprej so se v ġolo z 18. 5. 2020 vrnili uļenci 

prve triade, teden kasneje devetoġolci in devetoġolke, zaļetek junija pa ġe vsi ostali uļenci. Z 

upoġtevanjem predpisanih zaġļitnih ukrepov pri izvajanju pouka ġporta smo na vsesploġno 

zadovoljstvo uļencev pripeljali ġolsko leto do konca brez poġkodb ali okuģb z koronavirusom.  
 

V aktivu ġporta smo se odloļili, da zaradi ļasovne stiske in zaostrenih ècovidç protokolov 

meritve SLOfit za naġe uļence z junija 2020 prestavimo na mesec september 2020. Sledile so 

poletne poļitnice, med katerimi smo si vsi skupaj odpoļili od nenavadnega in v mnogih pogledih 

napornega ġolskega leta. Konec meseca avgusta smo se v aktivu ġporta odloļili, da s testiranji 

uļencev priļnemo ģe v drugem tednu septembra in se na ta naļin izognemo situaciji, da uļenci 

ob morebitnem poslabġanju epidemioloġkih kazalcev zopet preidejo na ġolo na daljavo. 

 

 

3. Pouļevanje ġporta v ġoli ï jesen 2020 
 

S poukom ġporta smo priļeli kot obiļajno, 1. septembra 2020. Zavedali smo se, da moramo 

najprej preizkusiti aerobno vzdrģljivost uļencev. To smo izvedli s tekom pri nizki in srednji 

intenzivnosti ter s ġportnimi igrami, ki jih ima posamezna skupina najraje. Skozi skupinsko 

dinamiko namreļ pride obiļajno do sproġļenega gibanja, to pa praviloma vodi k boljġemu 

izkoristku motoriļnih sposobnosti posameznika. 
 

Z meritvami SLOfit smo priļeli 7. septembra 2020. Pri izvajanju meritev smo upoġtevali vsa 

priporoļila NIJZ, kakor tudi vsa druga navodila za prepreļevanja okuģbe s COVID-19. Meritev 

SLOfit so se udeleģili  uļenci in uļenke od 2. do 9. razreda. Nadzor nad izvedbo meritev smo 

imeli kot obiļajno uļitelji. Uļenci in uļenke so izvedli gibalne naloge skladno z navodili in 

protokoli testiranja SLOfit. Posebnosti ali nepravilnosti  izvajanja meritev ni bilo. Med 

meritvami se ni nihļe poġkodoval ali bil pozitiven na COVID-19. Vse meritve so bile izvedene 

v ġolskih telovadnicah, razen tekov na 60 in 600 metrov, ki so bili realizirani na ġolski atletski 
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stezi. Po konļanem testiranju in vpisanih rezultatih vseh uļencev od 2. do 9. razreda smo 

podatke poslali na Fakulteto za ġport.  
 

Sledil je ġe dober mesec pouka ġporta v ġoli, ki smo ga izvedli skladno z aktualnim uļnim 

naļrtom. Poudarek pri predmetu ġport v mesecu septembru je bil na razvoju aerobnih 

sposobnosti, poleg tega pa smo razvijali tudi moļ, gibljivost, koordinacijo, ravnoteģje in hitrost. 

Pouk ġporta je potekal kvalitetno, uļenci so pokazali ģeleno stopnjo motiviranosti za delo in so 

vidno uģivali v skupinski vadbi tako na zunanjem igriġļu, kot tudi v telovadnici. Kljub 

nekaterim (moteļim) omejitvenim dejavnikom, namenjenim zagotavljanju primerne socialne 

distance, smo pouk izpeljali skladno z uļnim naļrtom vse do 23. oktobra 2020, ko so se priļele 

jesenske poļitnice. 

 

 

4. Problem  ï padec nekaterih gibalnih sposobnosti v primerjavi s 

preteklim ġolskim letom  
 

V zadnjem tednu pouka, ki je ġe potekal v ġoli, med 19. in 23. 10. 2020, smo ob pregledu 

ġolskih rezultatov septembrskega testiranja SLOfit opazili (nekatere) zaskrbljujoļe rezultate 

naġih uļencev in izvedeli, kakġna je vseslovenska situacija na podroļju meritev SLOfit za leto 

2020. Dve tretjini otrok sta med razglaġeno epidemijo izgubili veļ kot 13 odstotkov svoje 

sploġne gibalne uļinkovitosti, izgubili sta veļ kot 13 odstotkov koordinacije celotnega telesa, 

kar poenostavljeno pomeni, da so otroci za toliko bolj nerodni. Izgubili so skoraj devet 

odstotkov moļi rok in ramenskega obroļa ter veļ kot 10 odstotkov sprinterske hitrosti. In kar 

je najhuje: izgubili so tudi veļ kot 17 odstotkov svoje aerobne vzdrģljivosti, ki je nujna za 

premagovanje vsakodnevnih naporov pri gibanju in uļenju (Starc, 2020). To dejstvo nas je 

spodbudilo k strokovnem razmisleku o (negativnem) vplivu ġolanja na daljavo, o (naġem) 

naļinu pouļevanja ġporta na daljavo spomladi 2020 in o spremembah, ki bi jih bilo smiselno 

uvesti v pouk na daljavo ob bliģajoļem se ponovnem zaprtju ġol.  

 

 

5. Namen ï optimizacija naļina pouļevanja ġporta na daljavo 
 

Dejstvo je, da je pouļevanje ġporta na daljavo povsem drugaļno kot obiļajno delo v ġoli. 

Osebni stik, ģiva komunikacija, skupinska dinamika znotraj skupine soġolcev, medtem ko 

igrajo ġportno igro, smuļajo, teļejo ali plavajo, je kvaliteta, ki je preko raļunalnika zagotovo 

nedosegljiva.   
 

Po skrbnem pregledu vsebin, ki sestavljajo uļni naļrt pri ġportu za uļence 6. in 9. razreda,  

smo priġli do ugotovitve, da se ġportne vsebine glede na izvedljivost v grobem loļijo v dve 

skupini. Prva skupina so gibalne naloge, ki jih lahko uļenci brez veļjih teģav in (dovolj) 

kvalitetno vadijo doma. Zanje ne potrebujejo soigralcev, posebnih rekvizitov ali veliko 

prostora, paļ pa le natanļna in nazorna navodila uļitelja, stalno motiviranje in jasen ter realen 

cilj vadbe. V drugo skupino sodijo vsebine, ki zahtevajo soigralce, varovanje uļitelja med 

izvajanjem doloļene gibalne prvine, specifiļno igriġļe, posebne rekvizite, orodja in podobno. 

Takġne vsebine po naġem mnenju nima pravega smisla izvajati na daljavo, saj lahko z 

neprimerno opremo, brez varovanja ali z medsebojnimi stiki v danih razmerah epidemije 

naredimo veļ ġkode kot koristi. 
 

Osredotoļili smo se na dve motoriļni sposobnosti pri posameznem razredu uļencev, ki sta 

po naġih ocenah, na podlagi rezultatov SLOfit testiranja, najbolj problematiļni.   
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Iz aplikacije Moj SLOfit (2020) smo pridobili obdelane podatke septembrskih meritev za 

vse uļence in uļenke od 2. do 9. razreda Osnovne ġole Ġentvid. V prispevku so podrobneje 

predstavljeni fantje 6. in 9. razreda. Pri prvih gre za fante letnika 2009, ki obiskujejo oddelka 

6.a in 6.b in predstavljajo drugo triado uļencev naġe ġole. Devetoġolci so predstavniki tretje 

triade, obiskujejo 9.a in 9.b in so rojeni leta 2006. V obeh razredih imamo tudi posameznike, ki 

so leto starejġi, vendar to nima statistiļno pomembnega vpliva na rezultate. Vse uļence 6. in 9. 

razreda dobro poznamo, predvsem v gibalnem smislu, kar nam koristi pri njihovem usmerjanju 

in motiviranju med pouļevanjem na daljavo v ġolskem letu 2020/2021. 
 

Na slikah od 1 do 4 so prikazani profili telesnega fitnesa posameznih oddelkov, pridobljeni 

iz aplikacije SLOfit (2020). 

 

 

Uļenci 6.a razreda: 

 
Profil telesnega fitnesa oddelka 
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Slika 1: Prikaz profila telesnega fitnesa oddelka 6.a - testiranja 2019 in 2020 
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Uļenci 6.b razreda: 

 
Profil telesnega fitnesa oddelka 
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Slika 2: Prikaz profila telesnega fitnesa oddelka 6.b ï testiranja 2019 in 2020 

 

Uļenci 6.a in 6.b razreda imajo trenutno èkombiniranç naļin pouka. V ģivo poteka delo 

preko aplikacije Microsoft Teams dvakrat tedensko, in sicer ob ļetrtkih in petkih. Tretjo uro 

uļenci izvedejo vsak ponedeljek sami in o posebnostih èporoļajoç ob ļetrtkih, ko poteka ura v 

ģivo. Uvodoma uļence na vsaki video uri pozdravimo, nagovorimo, preverimo prisotnost, 

ġportno opremo in na kratko predstavimo vsebino aktualne ure. Uļenci imajo vsebino vsake ure 

tudi na spletni uļilnici svojega razreda. Ģe od prvega tedna v mesecu novembru imajo vsi uļenci 

elektronsko napravo, ki omogoļa videokonferenco, kar ni samoumevno.  
 

V 6. razredu je 17 fantov. Vse meritve je letos septembra izvedlo 16 uļencev, pri enem pa 

nista bili izvedeni testiranji teka na 60 in 600 metrov zaradi poġkodbe. Kot je razvidno iz 

zgornjih grafov (sliki 1 in 2) gre za prikaz profila telesnega fitnesa, ki primerja naġe uļence s 

povpreļnim fitnesom njihovih vrstnikov, ki so bili testirani leta 2019 (polni kroģci) in leta 2020 

(temnejġi stolpci).  
 

Iz Slike 1 je razvidno, da so uļenci 6.a razreda (8 uļencev) glede mer indeksa telesne mase 

in koģne gube, ki kaģe na koliļino maġļevja, rahlo nad slovenskim povpreļjem. Enako velja 

tudi za skok v daljino z mesta. Rahlo podpovpreļno so izvedli dotikanje ploġļice z roko. 

Nekoliko so nazadovali pri poligonu nazaj in so bili letos na 60 centilih, kar pomeni da so 

podpovpreļni, vendar v mejah sprejemljivega. V dviganju trupa, ki kaģe na moļ trebuġnih miġic 

in miġic trupa na sploġno, pa so precej pod slovenskim povpreļjem. Res je, da so bili podobno 

ġibki v tem segmentu ģe aprila 2019, vendar je ta sposobnost premalo razvita. Pri predklonu na 

klopci opaģam izboljġanje in so trenutno nadpovpreļni, kar je zelo spodbudno. Ģal pa tega ni 

mogoļe trditi za veso v zgibi, pri kateri so njihove nadpovpreļne sposobnosti padle pod 

povpreļje v Sloveniji. Zopet gre, tako kot pri trebuġnjakih, za problem moļi, samo da tokrat 

govorimo o moļi rok in ramenskega obroļa. Niļ boljġe ni stanje pri teku na 60 metrov. Gre 

predvsem za test hitrosti, pri katerem opaģamo nazadovanje. Ģe pred letom so bili v sprintu 

nekoliko pod slovenskim povpreļjem, v letoġnjem letu pa so ġe dodatno izgubili na hitrosti. 
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Podobno, le v manjġi meri je priġlo do nazadovanja tudi pri teku na 600 metrov, ki meri 

vzdrģljivost. 
 

V 6.b razredu je 9 uļencev, ki so, gledano vse meritve skupaj, kot oddelek skromnejġi od 

vrstnikov iz 6.a. Slika 2 prikazuje, da so njihov indeks telesne mase in poslediļno tudi rezultati 

pri merjenji koģne gube precej pod slovenskim povpreļjem, kar ne vzbuja optimizma. Pri 

testiranju hitrosti rok z dotikanjem so za spoznanje pod slovenskim povpreļjem. Skok v daljino 

je precej pod povpreļen gledano celotno slovensko populacijo ġestoġolcev, vendar pa so bili 

podobno skromni ģe lansko leto, tako da padca tukaj realno ni. Pri poligonu nazaj, ki meri 

koordinacijo gibanja, opaģamo opazen padec ģe tako podpovpreļnih sposobnosti iz leta 2019, 

kar je zaskrbljujoļe. Podobno skromni so bili tudi pri dviganju trupa in vesi v zgibi. V obeh 

primerih zaznavamo zelo skromne rezultate predvsem v absolutnem smislu. Veseli smo 

napredka na podroļju gibljivosti, ki ga prikazuje test predklona. Tudi pri tekih na 60 in 600 

metrov so zabeleģili precej podpovpreļen rezultat, posebno pa skrbi padec v primerjavi z 

lanskim testiranjem na 600 metrov. Vzdrģljivost, ki je bila teģava pri njih ģe dalj ļasa, je sedaj 

ġe dodatno zniģana. 

 

Uļenci 9.a razreda:  

 
Profil telesnega fitnesa oddelka 
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Slika 3: Prikaz profila telesnega fitnesa oddelka 9.a ï testiranja 2019 in 2020 
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Uļenci 9.b razreda:  

 
Profil telesnega fitnesa oddelka 
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Slika 4: Prikaz profila telesnega fitnesa oddelka 9.b ï testiranja 2019 in 2020 

 

Pouk na daljavo pri devetih razredih poteka prav tako preko aplikacije Microsoft Teams in 

spletne uļilnice kot pri vseh ostalih. Bistvena razlika je, da imamo z njimi pouk skladno z uļnim 

naļrtom dvakrat tedensko, kar pomeni eno uro v ģivo in eno uro, ki jo opravijo sami s pomoļjo 

spletne uļilnice.  Zanimivo bo videti, koliko bodo uļenci 9.a in 9.b uspeli izboljġati svoje 

rezultate ob naslednjem testiranju, ki se ga naļrtuje aprila oziroma maja 2021 tudi v primerjavi 

z uļenci 6. razredov, ki bodo imeli 3 ure vadbe tedensko. 
 

V 9.a je 9 fantov, od tega 2 uļenca nista izvedla vseh meritev zaradi bolezni in poġkodbe. Iz 

Slike 3 je razvidno, da so uļenci v tem oddelku pri veļini meritev nad slovenskim povpreļjem 

in tudi veļjega padca pri posameznih sposobnostih ni zaznati. Imajo nadpovpreļno mero 

indeksa telesne mase in primerno koģno gubo. Podpovpreļna rezultata v dotikanju ploġļ z roko 

in teka na 60 metrov sta v sprejemljivih mejah. Pri poligonu nazaj so ravno v slovenskem 

povpreļju, razveseljivo pa je dejstvo, da so nadpovpreļni pri dviganju trupa, teku na 600 metrov  

in vesi v zgibi. Nekoliko slabġi, a ġe vedno nad slovenskem povpreļjem, so v predklonu na 

klopci. Opaznih negativnih trendov v primerjavi s predhodnim testiranjem aprila 2019 ni 

zaznati pri nobeni meritvi.  
 

9.b sestavlja 11 fantov, 1 od njih ni izvedel vseh meritev, in sicer mu manjka tek na 600 

metrov. Slika 4 prikazuje, da so rezultati zelo podobni rezultatom 9.a razreda, s pomembno 

razliko, da so  pri tem oddelku precej podpovpreļni v primerjavi z ostalimi devetoġolci v 

Sloveniji pri poligonu nazaj, predklonu na klopci in vesi v zgibi. Pri teh testih slabġih rezultatov 

nikakor ne gre spregledati. Predvsem gibljivost, ki jo meri predklon na klopci, se je obļutno 

poslabġala in temu velja posvetiti posebno pozornost. Poleg omenjenih meritev so 

podpovpreļni tudi v dotikanju ploġļ z roko. Zelo pa veseli napredek in odliļen rezultat v teku 

na 600 metrov, kar kaģe na to, da so pridobili na vzdrģljivosti v primerjavi z ostalo slovensko 

populacijo in 9.a razredom, kar realno pomeni, da na podroļju aerobne vzdrģljivosti niso veliko 

izgubili v obdobju pouka na daljavo in med poletnimi poļitnicami. 
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Glede na to, da ġestoġolce na podroļju gibalnih sposobnosti zelo dobro poznamo ter s 

pomoļjo pridobljenih rezultatov iz aplikacije Moj SLOfit (2020) je bila sprejeta odloļitev, da 

izberemo dviganje trupa (moļ trupa) in veso v zgibi (moļ rok in ramenskega obroļa) za 

podroļji, ki jih bomo ciljno izboljġevali. S kontinuirano vadbo trikrat tedensko nam bo to tudi 

uspelo. Generalno je problem tudi koordinacija, kar se je odraģalo pri skromnih rezultatih 

poligona nazaj in obeh tekaġkih meritvah, vendar je v dani situaciji vadba moļi zagotovo precej 

primernejġa. 
 

Pri devetoġolcih smo se odloļili na podlagi rezultatov meritev SLOfit in pogovora z njimi. 

Vpraġali smo jih, kaj si oni ģelijo izboljġati do maja 2021 in se odloļili za vadbo moļi in 

gibljivosti, ki ju bomo spremljali preko dviganja trupa (trebuġnjaki) in predklona na klopci. Ker 

sta moļ in gibljivost po svoji naravi gibalni sposobnosti, ki ju ni mogoļe razvijati istoļasno, bo 

njihova vadba zasnovana tako, da bo en teden vadba s poudarkom na razvoju moļi in drug teden 

vadba za poveļanje gibljivosti. Obe gibalni sposobnosti bomo razvijali celostno, kar pomeni, 

da vadbi moļi in gibljivosti ne bosta usmerjeni samo na posamezne miġiļne skupine, paļ pa na 

telo kot celoto. Takġna vadba predstavlja velik izziv za vse vpletene v vadbeni proces, kar pa 

ne pomeni, da je napredek v doloļenem ļasu ni mogoļ in realno dosegljiv. 

 

 

6. Zakljuļek 
 

Rezultate je potrebno gledati iz veļ zornih kotov. Meritve SLOfit iz septembra 2020 so 

pokazale padec gibalnih sposobnosti naġih uļencev, kar je (ģal) skladno s trendi celotne 

slovenske populacije osnovnoġolcev. Glavni razlog zniģanih gibalnih sposobnosti je gibalna 

neaktivnost veļine otrok, ki so pomlad preģiveli doma. Zato je vseskozi potrebno gledati tudi 

absolutne doseģke, tako posameznikov kot skupine oziroma oddelka. Dejstvo je tudi, da je bila 

veļina naġe analize stanja v posameznih oddelkih narejena na podlagi povpreļnih vrednosti 

oddelkov, v katerih pa se skrivajo tako odliļni posamezniki kot tudi motoriļno izjemno ġibki 

uļenci, ki dosegajo resniļno zaskrbljujoļe nizke vrednosti. Vse to pomembno vpliva na konļno 

sliko posameznega oddelka.   
 

Trenutno smo na pragu zime, ko se, podobno kot spomladi, ģe dober mesec ġolamo na 

daljavo. Ker spomladanski naļin pouļevanja ġporta na daljavo pri uļencih ni obrodil ģelenih 

sadov, smo se odloļili, da prilagodimo vsebino, uporabimo primernejġe informacijske 

pripomoļke, vadbo usmerimo v razvoj toļno doloļenih gibalnih sposobnosti in z vmesnim 

preverjanjem stanja uļence dodatno motiviramo za vadbo. Vmesni rezultati ġporta na daljavo 

v obeh razredih so spodbudni. Do sedaj smo opravili dve testiranji. Opaģamo napredek tako pri 

dviganju trupa (moļ) kot tudi predklonu na klopci (gibljivost). Izbrani sposobnosti bomo na 

standardiziran naļin preverjali dvakrat meseļno preko videokonference, kar pa zadoġļa zgolj 

za pribliģno oceno stanja. Reprezentativni podatki bodo pridobljeni ġele z meritvami SLOfit 

spomladi 2021, ko bomo testiranja izvedli v ġoli ter jih kasneje obdelane primerjali z doseģki 

celotne slovenske populacije osnovnoġolcev. Osnovni cilj je izboljġanje izbranih gibalnih 

sposobnosti na testiranju maja 2021 in sicer za 10 % pri 6. razredih in 5 % pri 9. razredih. 

Razvoja ostalih gibalnih sposobnosti, kot so vzdrģljivost, koordinacija, hitrost in ravnoteģje, ki 

jih med ġolanjem na daljavo lahko razvijamo zgolj posredno, ģal ne bo. Za celostni gibalni 

razvoj bo najprej potrebna normalizacija ģivljenja, povratek uļencev in uļiteljev v ġole ter nekaj 

let gibalne èrehabilitacijeç, da na koncu vendarle doseģemo uspeh. Uspeh pa za nas pomeni, da 

naġi uļenci odrastejo v zdrave, samozavestne, izobraģene  in odgovorne odrasle, ki si brez 

gibanja in rekreacije ne morejo predstavljali kvalitetnega ģivljenja. In tako se trudimo vzgajati 

tudi svoje otrokeé 
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Povzetek 

 

Pri pouku gospodinjstva v 6. razredu v mesecu aprilu naļrtujemo preverjanje in ocenjevanje znanja iz 

praktiļnega dela. Letos so zaradi epidemije Covid ï 19 in s tem povezane izvedbe pouka na daljavo, 

uļenci naļrtovano praktiļno delo opravljali kar v domaļi kuhinji. To je bilo zanje laģje, saj so imeli 

prednost domaļega okolja in veļ kuhinjskih pripomoļkov ter teģje za uļitelja ocenjevalca, ki mu je bilo 

onemogoļeno spremljati delo in postopek priprave v ģivo. Namen praktiļnega dela je bil spodbuditi 

uļence k iskanju receptov, ki sledijo smernicam zdravega prehranjevanja, pripravi jedi po svojih 

zmoģnostih ter pripravi pogrinjka za pripravljeno jed ob upoġtevanju predhodno pridobljenega znanja 

pri urah gospodinjstva v razredu.  

V prispevku je predstavljen potek dela in naļin komunikacije z uļenci pri izvedbi na daljavo. Z opisanim 

pristopom so uļenci v domaļem okolju izvedli vse predvidene aktivnosti, hkrati pa je bilo glede na 

zaznan odziv uļencev doseģeno tudi ģeljeno osveġļanje o pomenu zdravega naļina prehranjevanja. Pot 

do konļnega izdelka je bila pri vsakem uļencu drugaļna, kot tudi konļni rezultat. Nekateri so se izkazali 

kot pravi mali mojstri kuhanja.  

 

Kljuļne besede: gospodinjstvo, pogrinjek,pouk na daljavo, praktiļno delo, prehranska piramida, recept, 

samostojnost, zdrav obrok. 

 

Summary 

 

In the 6th grade household lessons, we plan to check and assess knowledge from practical work in April. 

In this year, due to the Covid - 19 epidemic and the related distance learning, the students performed the 

planned practical work at the home kitchen. This was easier for them, as they had the advantage of a 

home environment and more kitchen utensils, and more difficult for the teacher-assessor, who was not 

able to follow the work and process of preparation live. The purpose of the practical work was to 

encourage pupils to find recipes that follow the guidelines of healthy eating, prepare meals according to 

their abilities and prepare a placemat for a prepared meal, taking into account knowledge acquired during 

lessons in class. 

The paper presents the course of work and the method of communication with pupils in the 

implementation at a distance. With the described approach, the students carried out all the planned 

activities in the home environment, and at the same time, according to the perceived response, the 

desired awareness of the importance of a healthy diet was achieved. The path to the final product was 

different for each student, and the final result also. Some have proven to be true little masters of cooking. 

 

Key words: distance learning, food pyramid, healthy meal, household, independence, practical work, 

placemat, recipe. 
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1. Uvod 
 

Predmet gospodinjstvo se je skozi zgodovino spreminjal. Njegova vloga je bila pogosto manj 

pomembna (Pendergast, 2001). Namen tega predmeta je bil, da se ģenske usposobijo za 

opravljanje domaļih opravil, kot sta kuhanje in vzdrģevanje doma. Gospodinjstvo ima v ġoli 

nizek status. Uļitelji menijo, da zaradi tega, ker so ga pouļevale ģenske in je bil namenjen samo 

deklicam. Nekateri ga ne obravnavajo kot enakovrednega z ostalimi predmeti, to pa se kaģe tudi 

v tem, da je gospodinjstvo v veļ drģavah obravnavano kot izbirni in ne kot obvezni predmet v 

osnovni ġoli (Dewhurst in Pendergast, 2008). Predmet gospodinjstvo je v druģbi pogosto zaznan 

kot manj pomemben v primerjavi z ostalimi predmeti. Prevladuje tudi mnenje, da ga lahko 

pouļuje vsakdo, ki zna osnovne gospodinjske veġļine, kar kaģe na slabo razumevanje in 

poznavanje uļnega naļrta (Lindblom, Erixon Arreman in Hºrnell, 2013). 

V danaġnjem ļasu pa je predmet gospodinjstvo zasnovan sodobneje in zahtevnejġe. Cilji se 

veģejo na razvoj samostojne osebnosti, da bi posameznik znal poskrbeti zase in za druģino 

(Dewhurst in Pendergast, 2008). 

Gospodinjstvo je edino predmetno podroļje, ki se osredotoļa na vsakodnevno ģivljenje 

posameznika in druģbe ter njune potrebe. Pri predmetu gospodinjstvo se uļenci uļijo praktiļnih 

veġļin in znanj, ki jim pomagajo, da se sooļajo z obveznostmi vsakodnevnega ģivljenja (Smith 

in Leah de Zwart, 2010). 

Ģivljenjska znanja oz. veġļine se razvijajo skupaj s posameznikom in ļeprav jih je teģje 

oceniti, so bistvene za posameznikovo kakovostno vkljuļevanje v druģbo in uspeġnost pri 

samostojnem in ekipnem delu. Imenujemo jih mehke veġļine, razvijajo pa se z mnogimi 

dejavnostmi, tudi kuhanjem. 

Kuhanje je v sploġnem ena izmed dejavnosti, pri katerih ni bistveno le pomnjenje oziroma 

reprodukcija informacij (npr. sestavin, dolģine kuhanja, stopinj peļice), ampak spodbuja ġe 

druge veġļine in zahteva njihovo uporabo v praksi. To so: 

¶ organizacijske sposobnosti (priprava posod, ģivil, sosledje pri postopku), 

¶ komunikacijske in vodstvene sposobnosti (odrejanje nalog, jasno izraģanje zahtev in 

ģelja, dogovarjanje z drugimi, kadar kuha veļ oseb), 

¶ sposobnost reġevanja teģav in prilagodljivost (hitro odloļanje, reagiranje in 

prilagajanje na nastalo situacijo, ko gre v kuhinji kaj narobe), 

¶ motoriļne sposobnosti (odmerjanje, posipanje, prijemanje vroļih posod s prijemalko, 

vlivanje ipd. spodbujajo fino motoriko in koordinacijo med oļesom in roko), 

¶ bralna in matematiļna pismenost (sposobnost pretvarjanja prebranih navodil v 

izvedbo, pretvarjanje koliļin) in ġe mnoge druge (Ģabkar, 2018). 

 

Pri predmetu gospodinjstva v osnovni ġoli je tako vkljuļenih veļ disciplin druģboslovnega 

in naravoslovnega podroļja. Predmet omogoļa razumevanje vloge posameznika in druģine 

oziroma gospodinjstev v druģbi. Pouk gospodinjstva uļence spodbuja k razmiġljanju o 

povezujoļih problemih ļasa in k vkljuļevanju v reġevanje vpraġanj posameznika, druģine in 

druģbe. Pri predmetu gospodinjstvo uļenci pridobivajo znanja, veġļine in spretnosti za ļim bolj 

gospodarno izrabo virov v naravi in druģbi, potrebnih za zadovoljevanje osnovnih ģivljenjskih 

potreb. Vsebine predmeta gospodinjstvo so naravnane na pridobivanje temeljnih znanj, 

spretnosti in veġļin uļencev o hrani, prehrani in zdravju, pripravi hrane, osebnih financah, 

druģinski ekonomiki, potroġniġki vzgoji, tekstilu in oblaļenju, bivanju in okolju. Viri, ki jih 

upravljata posameznik in druģina, so enako pomembni kot viri, ki se nanaġajo na veļje 
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podroļje, npr. narodno gospodarstvo. Viri za zadovoljevanje potreb so: ļloveġki viri, ļas, 

energija, hrana in druge dobrine. Zadovoljevanje potreb posameznika in druģbe, ki vkljuļuje 

naġtete vire pri predmetu gospodinjstvo, uresniļujemo v ġtirih uļnih modulih: Ekonomika 

gospodinjstva, Tekstil in oblaļenje, Hrana in prehrana ter Bivanje in okolje. 

Kljuļnega pomena je torej gospodinjska pismenost, saj jim vse, kar se otroci nauļijo pri 

pouku gospodinjstva, pomaga v vsakdanjem ģivljenju. Gospodinjska pismenost pomeni 

uporabnost in razgledanost posameznika, ki dviguje kakovost ģivljenja, in je pomembna na 

podroļju ekonomije, tekstilstva, bivanja in okolja ter zdrave prehrane, navaja Kochova (2015). 

Prehranska pismenost je pomembna za vsakega posameznika, saj omogoļa oblikovanje 

zdravih prehranjevalnih navad. V raziskavi, kjer so s preizkusom znanja ugotavljali prehransko 

pismenost, je sodelovalo 190 osnovnoġolcev razliļnih slovenskih osnovnih ġol. Vkljuļena so 

bila vpraġanja, ki so vsebinsko pokrivala ġtiri osnovne komponente prehranske pismenosti: 

naļrtovanje prehrane, izbor ģivil, priprava hrane in prehranjevanje. Ugotovili so, da so v 

predmetniku osnovne ġole vkljuļeni vsi vsebinski sklopi prehranske pismenosti. V najveļjem 

obsegu jih uļenci spoznavajo pri obveznem predmetu Gospodinjstvo ter izbirnima predmetoma 

Naļini prehranjevanja in Sodobna priprava hrane. Cilji v uļnih naļrtih razliļnih predmetov 

obsegajo predvsem teoretiļna znanja. Glede na trenutni ģivljenjski ritem dosegajo slovenski 

osnovnoġolci zadovoljivo raven prehranske pismenosti, ki vkljuļuje osnovna teoretiļna znanja 

o prehrani in prehranjevanju, usvojijo pa tudi doloļene veġļine, ki so povezane z naļrtovanjem 

prehranjevanja in pripravo hrane. Na osnovi pridobljenih rezultatov trdijo, da se pri posameznih 

komponentah prehranske pismenosti pojavljajo razlike med fanti in dekleti ter med uļno bolj 

in manj uspeġnimi osnovnoġolci, tako v njihovem vsebinskem kot v praktiļnem znanju. Glede 

na ugotovitve raziskave predlagajo, da se v osnovnoġolskem izobraģevanju izvaja kakovostno 

prehransko izobraģevanje, ki bo usmerjeno v usvajanje tako teoretiļnega znanja kakor tudi 

praktiļnih veġļin, ki jih otroci in mladostniki potrebujejo za oblikovanje zdravih 

prehranjevalnih navad (Ġmid, 2016). 

Predmet gospodinjstvo torej ni samo priprava jedi oziroma kuhanje v uļilnici. Izkuġnje pa 

kaģejo, da je za uļence ravno ta del najbolj zanimiv. Kuhanje oziroma priprava hrane je 

vkljuļeno v zadnjem, to je ļetrtem modulu Hrana in prehrana. 

Modul Hrana in prehrana opisuje, da je zdrava prehrana eden od pogojev dobrega 

psihiļnega in fiziļnega poļutja ļloveka. Ustrezno sestavljeni dnevni obroki hrane zadovoljujejo 

ļlovekove potrebe po hranljivih snoveh in energiji, potrebni za rast, razvoj in opravljanje 

ģivljenjskih funkcij. Te potrebe so navedene v priporoļilih zdrave prehrane. Z analizo lahko 

ugotovimo, koliko so v naġi prehrani ta priporoļila upoġtevana. Pomanjkanje in prevelike 

koliļine hranljivih snovi privedejo do poslabġanja zdravstvenega stanja. 

Sploġni cilji pri tem modulu so: 

¶ uļenci spoznajo, razumejo, usvojijo, uporabijo in ovrednotijo pomen pravilne, 
varne in varovalne prehrane ter vpliv prehranskih navad in razvad na zdravje,  

¶ uļenci se navajajo na zdravo in kulturno prehranjevanje in pravilno ter gospodarno 

uporabo ģivil,  

¶ uļenci se nauļijo naļrtovati dnevne obroke hrane z upoġtevanjem hranilnih in 
energijskih vrednosti posameznega obroka,  

¶ uļenci se usposabljajo za uporabo ustreznih gospodinjskih aparatov in pripomoļkov in 

njihovo vzdrģevanje z upoġtevanjem varnosti pri uporabi (MIZĠ, 2011). 
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2. Osrednji del besedila 
 

2.1 Konvencionalni pouk gospodinjstva v uļilnici 
 

Kot uļiteljica razrednega pouka ģe vrsto let dopolnjujem svojo obvezo s pouļevanjem 

gospodinjstva v 6. razredu. Med uvodno uro na zaļetku ġolskega leta vedno vpraġam uļence 

kaj priļakujejo od predmeta. Odgovor je vedno enak. Uļenci si pod pojem gospodinjstvo 

najveļkrat predstavljajo kuhanje, ļesar si tudi najbolj ģelijo. Prav tako je verjetno, da predmet 

poveģejo s kuhanjem tudi zaradi uļilnice, kjer poteka pouk, saj je le ta opremljena s kuhinjo. 

Ob pregledu vsebin v uļnem naļrtu in uļbeniku uļenci kmalu ugotovijo, da jih pred kuhanjem 

ļaka ġe veliko drugih vsebin, ki prav tako spadajo h gospodinjstvu in jih tako kuhanje ļaka ġele 

v drugi polovici ġolskega leta (Kostanjevec, 2015). Na uvodni uri uļencem prav tako 

predstavim naļine preverjanja in ocenjevanja znanja. Tako je zadnja pridobljena ocena 

praktiļno delo, ki zajema iskanje receptov, ki ļim bolj sledijo smernicam zdrave prehrane, 

pripravo menija za slavnostno kosilo, pripravo ģivil in gospodinjskih pripomoļkov, kuhanje, 

ļiġļenje delovnega prostora in pripravo pogrinjka za pripravljeno jed. Kljub ocenjevanju se 

uļenci tega zelo veselijo in komaj ļakajo, da se preizkusijo v ġolski kuhinji.  

Delo poteka tako, da uļenci dve ġolski uri v raļunalniġki uļilnici najprej in iġļejo zanimive 

recepte, jedi in nato sestavijo svoj meni za slavnostno kosilo. Eno ġolsko uro pripravljajo 

pogrinjek za svoj meni in se preko praktiļnega prikaza uļitelja nauļijo pregibati servieto. Nato 

sledi ocenjevanje predstavitev menijev in postavitev pogrinjka pred soġolci. Zadnje ure v 

ġolskem letu so namenjene kuhanju preprostih jedi. Najprej pripravimo zdrav sadni napitek, ki 

ga lahko zauģijejo pri zajtrku, nadaljujemo s peļenjem muffinov ali palaļink, ki so lahko sladica 

in na koncu pripravimo glavno jed, ki je sestavljena iz piġļanļjih zrezkov v zelenjavni omaki, 

ajdove kaġe in zelene solate. Pred izvedbo uļence razdelim v skupine, glede na vrsto jedi, ki jo 

pripravljajo. Seznanjeni so s postopki in ļasom priprave. Pri vsaki jedi morajo pripraviti 

pogrinjek in poskrbeti za ļistoļo delovnega prostora. Pri praktiļnem delu se ocenjuje 

organizacija dela pri pripravi ģivil, spretnosti pri kuhanju, izgled in okus konļnega izdelka na 

kroģniku, pogrinjek za pripravljeno jed ter izgled delovnega prostora po konļanem delu. Teģavo 

najveļkrat predstavlja premajhna gospodinjska uļilnica in pomankanje gospodinjskih 

pripomoļkov, da bi lahko bili hkrati aktivni vsi uļenci, kar prikazujeta tudi slika 1 in slika 2. 

 

 

       Slika 1: Praktiļno delo v razredu.     Slika 2: Praktiļno delo v razredu. 
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V preteklem ġolskem letu smo v ļasu, ko bi se zaļeli uriti v pripravi preprostih jedi  zaļeli 

s pouļevanjem na daljavo. Tako je bilo potrebno praktiļno delo prenesti v domaļo kuhinjo. 

Kako je bilo potrebno prilagoditi potek praktiļnega dela in njegovo izvedbo bo predstavljeno v 

naslednjem poglavju.  

 

2.2 Pouk gospodinjstva na daljavo 
 

Delo na daljavo smo vzpostavili preko e-asistenta, kjer so uļenci dobili pisna navodila in 

gradivo za delo v spletne uļilnice in tedensko na videokonferencah preko spletne platforme 

ZOOM ġe dodatne ustne napotke. Glede na to, da je bilo ocenjevanje praktiļnega dela 

naļrtovano na zaļetku ġolskega leta, smo ga kljub delu na daljavo ģeleli tudi izvesti. Brskanje 

po spletu in iskanje zanimivih receptov za sestavo menija za slavnostno kosilo je potekalo enako 

kot v ġoli. Pri uļenju postavitve pogrinjka in zgibanju serviet so jim namesto praktiļnega 

prikaza bili v pomoļ videoposnetki, ki se jih najde na spletu. Za laģje razumevanje je bila 

posneta video razlaga s slikami preko programa OBS in Powerpoint projekcije, kar je za uļitelja 

pomenilo pridobivanje nekaterih novih raļunalniġkih znanj in zahtevalo veliko ļasa pri 

sestavljanju navodil. Nalogo so vsi uspeġno oddali. Nastali so odliļni, zanimivi, s pestro 

ponudbo in slikami bogati meniji. Predstavitve pred soġolci nismo izvedli, saj zaradi razliļnega 

raļunalniġkega predznanja ni bilo primerno ocenjevanje na takġen naļin. Pojavil se je tudi dvom 

o njihovem samostojnem delu. Sledilo je praktiļno delo, pri katerem ni bilo potrebno zahtevati, 

da pripravijo vsi enako jed, zaradi neenakih pogojev, kuhinjskih pripomoļkov in sestavin, ki 

jih imajo doma na voljo. Nalogo smo prilagodili tako, da so morali pripraviti okusno jed po 

svoji izbiri, ki jo znajo pripraviti sami in imajo zanjo sestavine doma. Ker ni bilo mogoļe 

spremljati njihovega praktiļnega dela so predstavitev zapisali v zvezek ali na raļunalnik v Word 

ali Powerpoint. Tako si bili kriteriji ocenjevanja popolnoma spremenjeni. Lahko smo ocenili le 

njihovo predstavitev v kateri so naġteli pripomoļke, sestavine, ki so jih uporabili pri svojem 

delu, opisali postopek priprave, ki so ga podkrepili s fotografijami in sliko pogrinjka za 

pripravljeno jed. Praktiļno delo so opravili vsi uļenci. Poslali so odliļne predstavitve. Uļenci 

so upoġtevali predhodno usvojeno znanje in pripravljali raznovrstne jedi, ki sledijo smernicam 

zdravega naļina prehranjevanje, kar prikazujejo slike od 3 do 8. Pripravljali so zdrave sadne 

napitke, sladice z manj sladkorja in  glavne jedi, ki so zraven mesa in ogljikovih hidratov 

vkljuļevale tudi zelenjavo po kateri obiļajno neradi posegajo. Ponovno se je pojavil dvom o 

njihovem samostojnem delu tako pri praktiļnem delu, kot pri sestavi predstavitev. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Slika 3: Predstavitev dela                                              Slika 4: Predstavitev dela 

             na daljavo - sestavine.                                                   na daljavo - pripomoļki. 
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     Slika 5: Predstavitev dela na daljavo -                      Slika 6: Predstavitev dela na daljavo -  

     priprava jedi.            priprava jedi. 

 

 

 

 

 

 

 
 

 

 

 

 
     Slika 7: Predstavitev dela na daljavo -            Slika 8: Predstavitev dela na daljavo -  

     konļna jed.                                       pogrinjek.           

 

 

3. Zakljuļek 

 
3.1 Rezultati in analiza 

 

Tako pri delu v uļilnici, kot tudi v domaļi kuhinji je moģno, da uļenci uresniļijo osnovni 

cilj predmeta, da opravijo praktiļno delu in samostojno kuhajo. Pri tem pot do cilja ni enaka. 

Pri delu v razredu lahko uļitelj bolj konkretno opazuje in ocenjuje napredek in delo uļenca, o 

ļemer pri delu na daljavo ne moremo zagotovo trditi. Podajanje navodil in prikaz praktiļnega 

dela je za uļitelja laģje v razredu. Izvedba praktiļnega dela, pa je za uļence morda laģja v 

domaļi kuhinji, kjer lahko razpolagajo z veļ pripomoļki in ni potrebne delitve dela. Tako se 

lahko tudi veļ nauļijo. V obeh primerih izvedbe je lahko doseģen osnovni namen, da se uļenci 

ļim bolj zavedajo zdravega naļina prehranjevanje, da so ļim bolj aktivni v kuhinji, da znajo 

samostojno pripravit jed po svojih zmoģnostih, za seboj pospraviti in da so lahko s pridobljenim 

znanjem v pomoļ starġem, obstaja pa pri delu na daljavo teģava, saj uļitelj ne more zagotoviti, 

da uļenci delo res opravijo samostojno. 
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3.2 Sklep in ugotovitve 

 
V ļasu pouka na daljavo smo pri predmetu gospodinjstvo izvedli praktiļno delo. Izkazalo se 

je, da so uļenci enako kot pri urah v ġoli, kuhali z velikim navduġenjem. Tudi doseģeni rezultati 

kaģejo ne visok deleģ zastavljenih ciljev. Pri tem pa se je potrebno zavedati, da obstaja moģnost, 

da pri delu na daljavo niso bili popolnoma samostojni.  

V primeru ponovnega pouka na daljavo predlagam predstavitev praktiļnega dela preko 

spletnega orodja ZOOM ali snemanje priprave izbrane jedi ali kuhanje jedi po predhodno 

doloļenem receptu, pri ļemer se lahko pojavijo razlike med uļenci zaradi razliļni pogojev dela. 

Lahko pa znanje preverimo zgolj s teorijo s pisnim preizkusom, kar pa izgubi osnovni cilj 

predmeta in uļencev, ģejo po praktiļnem delu in kuhanju. 
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Povzetek 

 

Zaradi virusa je letos prviļ potekalo pouļevanje na daljavo. V mesecu marcu so uļitelji in uļenci ostali 

doma in ġolsko delo je bilo potrebno prilagoditi razmeram. Izobraģevanje na daljavo je nova in 

nepoznana oblika izobraģevanja. Ugotovljeno je bilo, da bodo morali uļitelji naļrtovati nove oblike in 

metode dela. Uļenci bodo morali imeti zagotovljene pogoje za ġolanje na daljavo, raļunalnike ter 

sodobno tehnologijo.   

K razġirjenemu ġolskemu programu spada tudi podaljġano bivanje, ki vkljuļuje sprostitveno dejavnost, 

samostojno uļenje, ustvarjalno preģivljanje ļasa ter prehrano. Zadolģitve uļiteljev podaljġanega bivanja 

so postale drugaļne. Ugotovljeno je bilo, da ne morejo veļ nuditi varstva, skrbeti za pisanje domaļih 

nalog ter deliti kosil. Ugotovljeno je bilo tudi, da uļence bolj pritegnejo zanimive naloge, ki vsebujejo  

barvne uļinke. Da ne bi bilo delo preveļ monotono, uļitelji ugotavljamo, da imajo uļenci radi red in 

sistematiļnost. Poskrbljeno je bilo, da je vsak dan v tednu doloļena vrsta nalog. Ob ponedeljkih so bile 

na vrsti uganke, pobarvanke, kriģanke, labirinti, iskanje razlik med slikama ipd. Naslednji dan so bile 

ustvarjalne delavnice. Ob sredah so sledile pravljice, lutkovne predstave ter pouļni filmi. Ļetrtki so bili 

gibalno obarvani. Zadnji dan v delovnem tednu je bil rezerviran za kuharske delavnice.  

Nekateri uļitelji podaljġanega bivanja so nudili tudi dodatno uļno pomoļ uļencem, ki so imeli teģave 

pri usvajanju in utrjevanju uļne snovi. Pri dodatni uļni pomoļi je velik izziv predstavljalo motiviranje 

uļencev za delo ter ohranjanje stika z njimi. Zagotoviti je bilo potrebno raznoliko uļno okolje ter 

inovativne uļne pristope, pri katerih je bilo potrebno upoġtevati individualne lastnosti uļencev.  

 

Kljuļne besede: razlaga, ġolanje na daljavo, uļitelj, uļna pomoļ, utrjevanje, Zoom. 

  

Abstract 

 

This year we have been affected by remote learning for the first time, due to the virus. In March, both 

teachers and students stayed at home and had to adjust to the school work. The extended stay teacher 

had to take care of their extended stay department first; some teachers in extended stay provided 

additional assistance to pupils that had difficulty in mastering and introducing basic materials.  
Remote education is a new and unknown form of education. It was found out that teachers would have 

to plan new forms and methods of work. Pupils will need to be provided with the conditions for distance 

learning, computers and modern technology. 

The extended school program includes extended stays, which include relaxation activities, independent 

learning, creative time and nutrition. The duties of extended stay teachers have become different. It was 

found out that they could no longer provide care, take care of writing homework and share lunches.  
It was also found that pupils were more attracted to interesting assignments containing colour effects. 

In order not to be too monotonous, teachers believe that pupils like order and systematicity. Care was 

taken to have a certain type of task every day of the week. On Mondays, it was time for puzzles, 

colouring books, crossword puzzles, labyrinths, finding differences between pictures, etc. The next day 

there were creative workshops. On Wednesdays there were fairy tales, puppet shows and educational 

films. Thursdays were movement-coloured. The last day of the work week was reserved for cooking 

workshops. 
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Some teachers also provided additional learning assistance to students who had difficulty with learning. 

Motivating pupils for work and keeping in touch with them was a big challenge. It was necessary to 

provide a diverse learning environment and innovative learning approaches, in which it was necessary 

to take into account the individual characteristics of pupils. 

 

Keywords: explanation, learning assistance, remote learning, teacher, Zoom. 

 

 

1. Uvod 
 

Izobraģevanje na daljavo je oblika izobraģevanja, za katero je znaļilno, da: 
 

¶ sta uļitelj in uļenec veļinoma prostorsko in ļasovno loļena (v nasprotju s klasiļnim 

neposrednim izobraģevanjem iz oļi v oļi), 

¶ uļenje organizira ġola za razliko od samoizobraģevanja, 

¶ uļenje poteka s pomoļjo razliļnih medijev, 

¶ je uļna komunikacija dvosmerna in omogoļa uļencu, da 

enakopravno sodeluje v uļnem procesu, 

¶ izobraģevalni proces se izvaja individualno (v nasprotju s klasiļno razredno 

organizacijo), 

¶ moģnost  sodelovalnega uļenja, kar omogoļa uporabo sodobnih socialnih omreģij 

(Keegan, 1990). 
 

Izobraģevanje, ġolanje na daljavo je nova in nepoznana oblika izobraģevanja, ki je uļitelje 

in uļence èdoletelaç iznenada. Ġole so zaprle svoja vrata 16. 3. 2020, zaradi prepreļevanja 

ġirjenja epidemije koronavirusne bolezni covid-19. Uļitelji so bili primorani naļrtovati nove 

oblike in metode dela na hitro, iz danes na jutri. Uļenci so se dela na daljavo veselili, uļitelji 

pa so bili zaskrbljeni, kako bo pouk na daljavo potekal. Uļenci so hitro ugotovili, da delo od 

doma ni ġala in da to niso poļitnice. Mislili so, da bodo lahko dolgo spali, igrali raļunalniġke 

igrice in imeli ogromno prostega ļasa. Vendar temu ni bilo tako. Pouk je potekal po urniku, 

naloge so bile posredovane elektronsko, razlaga nove uļne snovi pa preko zooma ali pa drugih 

posnetkov. Teģave so se hitro pokazale, saj nekateri uļenci niso imeli zagotovljenih pogojev za 

ġolanje na daljavo. Nekateri uļenci niso imeli doma raļunalnikov, niso bili raļunalniġko 

pismeni, zato so imeli na zaļetku velike teģave, kako rokovati s sodobno tehnologijo. Tudi 

nekateri uļitelji so imeli teģave in so potrebovali pomoļ. Bil je izziv tako za uļitelje kot tudi za 

uļence in njihove starġe.  
 

Izsledki raziskave kaģejo, da so uļenke in uļenci ocenili, da je bil pouk na daljavo med 

epidemijo novega koronavirusa zahtevnejġi kot pouk v razredu, po drugi strani pa so pouk na 

daljavo ocenjevali tudi kot zanimiv in ustvarjalen. Kot negativne vidike so uļenci oznaļili 

predvsem pomanjkanje socialnega stika, tako s soġolci kot z uļitelji. Precej jih je tudi pogreġalo 

razlago uļitelja. Le malo uļencev je navajalo, da ne zna uporabljati raļunalnika, pribliģno 20 

odstotkov jih je moralo raļunalnik deliti z druģinskimi ļlani. Pozitivno pa se jim je zdelo, da so 

si lahko sami razporedili delo ļez dan in da jim ni bilo treba nastopati pred soġolci. (Bevc, idr. 

2020) 
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2. Izkuġnja z delom na daljavo 
 

Tudi uļiteljice in uļitelji so ocenili, da je bilo delo na daljavo zahtevno in stresno, a so 

uspeli doseļi veļino zastavljenih uļnih ciljev. V veļji stiski so bili tisti uļitelji, ki so imeli 

obļutek, da uļencev ne morejo pritegniti k sodelovanju. Najveļ takih je bilo na predmetni 

stopnji osnovne ġole. Kot prevladujoļ naļin izvajanja pouka so v raziskavi navedli 

kombiniranje pouka prek videokonferenc in usmerjanje uļenja prek pisnih navodil; je pa 

raziskava pokazala, da so uļitelji zelo redko spodbujali skupinsko delo ali delo v parih, zato so 

tu, po besedah dr. Rupnik Vec in dr. Slivarja, moģnosti za izboljġave. (Rupnik Vec, idr.2020). 
 

Starġi naj omogoļijo otrokom primeren prostor za uļenje na daljavo ter pisanje nalog. 

Pomembna je tudi dnevna rutina, ki naj se jo otroci drģijo. Le tako bodo uspeġni. (Karten, 2020) 
 

Ocenjevanje je glede na odgovore uļiteljev potekalo predvsem ustno prek videokonferenc. 

V osnovnih ġolah so uļitelji ocenjevali veļ praktiļnih izdelkov. Iz raziskave je razvidno, da so 

uļitelji za ocenjevanje uporabljali precej raznolike metode. Ocena sodelovanja z razliļnimi 

deleģniki pa je pokazala, da so uļitelji odliļno sodelovali in komunicirali tako z ravnatelji in 

imeli njihovo podporo, kot znotraj zbornic, pa tudi s starġi. (Bevc, idr. 2020) 
 

Uļitelji so imeli na zaļetku polno vpraġanj; tako tisti, ki so izvajali redni, dopoldanski pouk  

kot uļitelji v podaljġanem bivanju. Podaljġano bivanje je oblika vzgojno-izobraģevalnega 

procesa, ki ga ġola organizira po pouku in je namenjeno uļencem od 1. do 6. razreda. Vanj se 

uļenci vkljuļujejo prostovoljno s prijavo starġev v okviru pravil, ki jih doloļi ġola. Podaljġano 

bivanje vsebuje naslednje elemente: sprostitveno dejavnost, samostojno uļenje, ustvarjalno 

preģivljanje ļasa ter prehrano. Sploġni cilji podaljġanega bivanja pa so: zagotoviti spodbudno, 

zdravo in varno psihosocialno in fiziļno okolje za razvoj in izobraģevanje; omogoļiti redno, 

samostojno in uspeġno opravljanje obveznosti za ġolo in jim, ļe je potrebno, nuditi ustrezno 

strokovno pomoļ; omogoļiti skupno naļrtovanje in izbiranje aktivnosti in s tem sooblikovanje 

programa za posamezne dejavnosti; omogoļiti razumevanje pomena vednosti in znanja za 

odraġļanje in osebni razvoj ter omogoļiti razumevanje pomena kvalitetnih odnosov v skupini 

vrstnikov za dobro poļutje in skupne doseģke (Kos Knez, 2002). Kako bodo uļitelji pomagali 

uļencem pri pisanju domaļe naloge, kako bodo uļenci ustvarjali in izdelovali izdelke, kako se 

bodo uļenci igrali ,é Varstva uļitelji niso mogli nuditi, prav tako ne deliti kosil. Hitro so 

ugotovili, da bodo morali delo prilagoditi in zbrati nove ideje za delo na daljavo. Njihove 

zadolģitve so postale drugaļne.  
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Delo na daljavo uļitelja podaljġanega bivanja je bilo razdeljeno na tri dele. Na nudenje 

pomoļi ostalim razrednim uļiteljem pri pripravi gradiv ipd.; vsakodnevna pomoļ uļencem, ki 

so imeli uļne teģave pri usvajanju ter utrjevanju uļne snovi ter vodenje skupine podaljġanega 

bivanja.  

 

 

2.1  Uļna pomoļ uļencem 

 

Uļno pomoļ so uļitelji nudili uļencem, ki jih pred delom na daljavo niso pouļevali. 

Uļencem, ki so potrebovali dodatno pomoļ tudi zaradi uļnih teģav ali pa le spodbudo pri delu 

doma, na daljavo. Velik izziv je predstavljalo motiviranje uļencev za delo ter ohranjanje stika 

z njimi. Potrebno je bilo zagotoviti stimulativno in raznoliko uļno okolje ter inovativne uļne 

pristope, pri katerih je potrebno upoġtevati uļne stile in individualne lastnosti vseh uļencev. 

Ugotovljeno je bilo, da le tako lahko uļitelj pripomore k uspeġnejġemu usvajanju temeljnih 

ġolskih znanj. Ker v prvi triadi osnovne ġole veliko uļenja ġe zmeraj poteka spontano preko 

igre, ima uļitelj na razpolago veliko moģnosti, kako uļence bolj motivirati za ġolo (Koġak 

Babuder idr., 2011). Uļencem je bila najveļkrat nudena uļno pomoļ pri predmetu angleġļina, 

preko Zoom sreļanj. Sreļanja so morala biti prilagojena uļencem, navadno dvakrat tedensko 

za enega uļenca, odvisno od obsega snovi. Potrebno se je bilo dogovoriti z uļencem (viġja 

stopnja) oz. starġi (niģja stopnja). Uļencem je bilo potrebno nuditi dodatno razlago uļne snovi, 

z njimi skupaj reġevati uļne liste, veļkrat pripraviti tudi naloge za utrjevanje obravnavane uļne 

snovi. V tem primeru so bile uļiteljem poslane fotografije izdelkov, posnetki pesmic, opisov 

ipd. Izdelki so bili pregledani, popravljeni; uļencem je bila podana povratna informacija. 
 

Podaljġano bivanje je potekalo drugaļe. Uļencem ni bila nudena pomoļ pri pisanju domaļih 

nalog, saj jih navadno niso imeli. Poskrbljeno je bilo za razvedrilne naloge, ki so bile namenjene 

samo uļencem skupine, ki jo je pouļevala uļiteljica podaljġanega bivanja. Naloge so bile na 

prostovoljni ravni in so starġi oz. uļenci sami presodili ali bodo te naloge opravili. Kljub temu 

pa so jih uļenci v ļasu dela na daljavo vestno in z veseljem opravljali. Uļiteljice podaljġanega 

bivanja so jih pripravljale vsak dan ter jih do 15. ure poslale ravnatelju ter razredniļarkam po 

elektronski poġti. Razredniki so te naloge poslali predstavniku starġev, ta pa naprej vsakemu 

starġu posebej.  
 

Za laģjo organizacijo je bil narejen urnik razvedrilnih nalog, kar je prikazano v tabeli 1. Za 

vsak dan v tednu je bila poslana doloļena vrsta razvedrilne naloge.  
 

Ob ponedeljkih so uļenci prejeli labirinte, naloge èod pike do pikeç, pobarvanke, uganke, 

naloge, kjer je potrebno poiskati razlike, kriģanke, é 

Torek je bil dan za ustvarjanje. Uļenci so izdelovali razliļne izdelke, risali, slikali, é 

Ob sredah je bila na vrsti pravljica, pouļen video, lutkovna predstava, é 

Ļetrtek je bil gibalno obarvan. Uļenci so prejeli naloge, ki so vsebovale gibanje, kot na 

primer ples, igranje golfa, koġarka v dnevni sobi, pospravljanje, é 

Ob petkih so uļenci postali pravi mali kuharji. Pekli so palaļinke, pripravljali sadne solate, 

kokosove kroglice, é 
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Tabela 1: Vrsta dejavnosti glede na dan v tednu 
 

ponedeljek pobarvanke, rebusi, kriģanke, uganke, zabavne naloge, pesmice, ... 

 

          
 

torek ustvarjalna urica, izdelovanje likovnih izdelkov, risanje 

 

          
 

sreda pravljica, pouļen video, lutkovna igrica, ... 

 

          
 

ļetrtek gibalne naloge 
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petek kuharski recept 

 

          

 

Komunikacija je potekala preko elektronske poġte. Veļkrat so bile poslane fotografije 

izdelkov, fotografije preģivljanja prostega ļasa, lepe misli, sporoļila. Tudi starġi so se veļkrat 

zahvalili za trud in poslali spodbudna sporoļila, s katerimi je uļiteljica dobila potrditev, da je 

na pravi poti. 

 

 

3. Zakljuļek  
 

Ugotovljeno je bilo, da so z delom na daljavo  lahko doseģeni zelo dobri rezultati, ampak le 

v primeru, ko se uļitelj redno sliġi in vidi z uļenci ter ima vpogled v njihovo delo. Pomembna 

sta uļiteljev stik z uļenci ter nadzor. Uļitelj mora uļencem podajati objektivne povratne 

informacije, uļenec pa mora imeti zagotovljene vse pogoje za delo od doma.  
 

Pomanjkljivosti  dela na daljavo uļitelja v oddelku podaljġanega bivanja so, da ima uļitelj 

manj stika z uļenci, kot bi ga imel v primeru pouka v ġoli. Uļitelji morajo pomagati tudi tistim 

uļencem, ki jih ne poznajo dobro. Teģje se prilagodijo.  
 

Predlog za izboljġavo v primeru ponovnega ġolanja na daljavo je ta, da naj ne  bi uļitelji veļ 

izvajali pouka podaljġanega bivanja ter pripravljali razvedrilnih nalog. Uļitelji podaljġanega 

bivanja bi nudili pomoļ razrednim uļiteljem pri pripravi gradiv, popravljanju domaļih nalog 

ter nudili pomoļ uļencem s teģavami.  
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