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PREDGOVOR

Mednarodna konferenca EDUvision 2011

»Sodobni pristopi poucevanja prihajajocih generacij«

KONFERENCI NA POT

izkuSenj o uvajanju sodobnih pristopov poucevanja prihajajoc¢ih generacij.

Slogan konference je »Postanimo sprememba, ki jo Zelimo videti v svetu, saj le v primeru,
da se bomo izobrazevali, ucili in spreminjali bomo postali to, kar si Zelimo, da postanejo
drugi; kajti le mi imamo moc¢, da spremenimo svoje miselne strukture, vrednote in ravnanja. S
svojim zgledom bomo tako pokazali prihodnjim generacijam, kako ziveti, da bi omogo¢ili
razvoj in pozitivne spremembe tudi v prihodnje.

Prispevki preko 120 avtorjev opisujejo sodobne pristope in izzive poucevanja ter nacine
preverjanja in ocenjevanja znanja, ki omogocajo ve¢jo motivacijo do ucenja, vzpodbujajo
kreativnost ucencev/dijakov, intenzivirajo vecji iztrzek znanja, prikazujejo interakcijo z
vsakdanjim zivljenjem in nenazadnje osebnostno rast posameznika.

Poleg tega so prikazani primeri, kako v poucevanje uvajati novosti, ki nam jih nudijo nove
tehnologije in kako vlagati v cloveski kapital, ki je eden najpomembnejSih temeljev
trajnostnega razvoja ¢loveka.

Z izmenjavo idej in pogledov na mednarodni znanstveni konferenci EDUvison 2011 bomo
tako pripomogli k razvijanju inovativnih reSitev, kako se s sodobnimi pristopi priblizati
prihajajo¢im generacijam.

Programski in organizacijski odbor mednarodne konference EDUvision 2011
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Udejanjanje vizije informatizacije solstva

Borut Campelj
Ministrstvo za Solstvo in Sport
Borut.campelj@gov.si

POVZETEK

Ministrstvo za Solstvo in Sport je v letu 2006 predstavilo nacrt nadaljnjega preskoka
informatizacije Solstva. Pregledali smo, kaksen napredek je bilo do leta 2011 narejen na
glavnih  podrocjih  (strokovni  razvoj posameznika, razvojno-raziskovalni in
izobrazevalni procesu, vsebine ter organiziranost informatizacije Solstva in
infrastruktura) in nato Se, ali se za vsako podrocje uresnicujejo opredeljeni cilji in
ukrepi. Informatizacija Solstva je vsekakor sla pravo pot za dosego teh ciljev in
realizacijo vecine ukrepom, glavni manjko pa je na podrocju ucencev, predvsem bi IKT
veliko bolj lahko izkoristili za krepitev tako posameznika kot okolja, v katerem se
razvijajo ucenci.

Kljuéne besede: informatizacija Solstva, izobrazevanje uciteljev, IKT - oprema, e-
gradiva, raziskovanje in razvoj

ABSTRACT

Ministry of Education and Sport in 2006 presented a plan for further school
informatization. We reviewed what progress has been made by 2011 in key areas
(professional development of individual research and development and educational
process, content and organization of the computerization of education and
infrastructure), and then, whether each section exercise goals and measures.
Informatization of education is certainly going the right way to achieve these goals and
the realization of most measures, the main deficiency of pupils, particularly the ICT
much more can be harnessed to strengthen both the individual and the environment in
which pupils are being developed.

Key words: school informatization, teacher training, hardware, software, e-content,
research and development

1. UvOD

Programski svet za informatizacijo Solstva (v okviru Ministrstva za Solstvo in Sport) je na
podlagi obstojecega stanja informatizacije Solstva v Sloveniji, Evropi in SirSe ter skladno z
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nastajanjem strategije e-izobrazevanja (v okviru Ministrstva za visoko Solstvo, znanost in
Sport) v letu 2006 pripravil predlog akcijskega nacrta nadaljnjega preskoka informatizacije
Solstva ([1]), ki je zajemal vsa strateSka podrocja. Poglejmo si, kako so dejavnosti v tej
petletki sledile nacrtu in katere rezultate je informatizacija Solstva dosegla.

2. KAKO SMO SLEDILI STRATESKIM PODROCJEM, USMERITVAM
IN CILJEM 1Z LETA 2006

Nadaljnji preskok informatizacije Solstva (2006) mora vkljuciti vsakega ucenca, uclitelja ter
posledi¢no starSe in vse ostale posameznike, in sicer:
- spreminja se vloga ucenca iz pasivne v aktivno vlogo in pri tem uporablja vse oblike
ucenja, ki jih omogoca IKT
- spreminja se vloga ucitelja, ki iz podajalca znanja postaja usmerjevalec in koordinator
izobraZzevanja ter moderator pri vrednotenju informacij
- vsezivljenjsko ucenje (od rojstva do smrti) postaja realnost vsakega posameznika
- spreminjajo in razvijajo se nove storitve Solskega sistema, le-ta ima vec¢jo vlogo na
podrocju evalvacije in uporabe rezultatov razvoja ter. se povezuje z zunanjim svetom
(gospodarstvo...).

Zagotovo lahko v letu 2011 trdimo, da so bile omenjene 4 alineje Se kako pravilno
postavljene, tudi dejavnosti so Sle v to smer. V petih letih je Ministrstvo za Solstvo in Sport Se
posebej preko Evropskega socialnega sklada sofinanciralo dejavnosti, ki so zagotavljale
realizacijo vseh 4 alinej, saj se Slovenija lahko pohvali, da je Ze priblizno 40 % uciteljev
resni¢no spremenilo svojo vlog in posledi¢no vlogo ucencev. Slednji so vse bolj aktivni Ze v
sami Soli, pridobivajo vse ve¢ kompetenc (veliko manj samo znanja, kot v preteklosti),
problematika pa ostaja na podro¢ju vrednotenja in ocenjevanja kompetenc, saj ucitelji v vecji
meri Se vedno ocenjujejo na »tradicionalni« nacin, tudi kot posledica »tradicionalnih«
nacionalnih preverjanja znanja in mature. Skoraj 100 % uciteljev priznava, da imajo zelo
dobro podporo za uporabo IKT pri poucevanju in ucenju. Samo za 3. alinejo pa lahko re¢emo,
da ni bila dosezena, oziroma, da se vsezivljensko ucenje v nasi druzbi Se vedno ni »prijelo«
(veliko ljudi Se vedno stavi na kratkotrajne zadovoljitve na vseh podroc¢jih svojega Zivljenja,
ki izhajajo predvsem, kjer pa izobrazevanje tezko najde svoje mesto).

Nekoliko podrobneje lahko komentiramo posamezna strateska podrocja (iz leta 2006)

a) STROKOVNI RAZVOJ POSAMEZNIKA: Dvigniti raven in kakovost znanja s podro¢ja
IKT wucencem, ucliteljem in vodstvenim delavcem, da postanejo aktivni dejavniki
informatizacije izobraZevanja s poudarkom na aktivni uporabi sodobne IKT za izboljSanje
kakovosti svojega znanja

Komentar: delo s ¢loveskimi viri (v tem primeru z ucitelji) je zelo zapleteno, vendar je raven
in kakovost kompetenc zagotovo narasla, kar kaZejo vse zadnje raziskave je bil premik
precejSen (ve¢ v [2]), saj slovenski ucitelji izmed ostalih evropskih visoko ocenjujejo svoje
nove kompetence. Za ucence so bile v tem Casu preko prenovljenih u¢nih nacrtov povsod
vkljucene digitalne kompetence, vendar pa Ze omenjene raziskave tu ne kazejo velikega
premika.

b) RAZVOINO-RAZISKOVALNI in IZOBRAZEVALNI PROCESI: Razsiriti in
medsebojno povezati razvoj in raziskovanje ter dvigniti raven in ponudbo izobrazevanja in
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usposabljanja na podro¢ju uporabe IKT pri poucevanju in ucenju ter administraciji in
nadgraditi vsebinsko podporo uporabnikom.

Komentar: Razvoj standarda e-kompetentni ucitelj [3] je zagotovil nadgradnjo timskega
sodelovanja svetovalcev ZRSS in CPI, uditeljev ter raziskovalcev na univerzah, vendar so
slednji Se vedno premalo aktivni. Razvojnih skupin posameznih strokovnih podrocij je vse
vec¢ in so vsakodnevno aktivnejSe, tudi njihovo medsebojno sodelovanje je doseglo nadaljnjo
raven. Vendar pa na fakultetah samo posamezniki 0z. posamezne skupine (enako kot drugod
po svetu) sledijo razvoju in trendom, ostali pa se nekako izgubljajo v svoji avtonomnosti, zato
prenosa med znanostjo in ucitelji Se vedno ni, kot bi si Zeleli.

¢) VSEBINE: Razsiriti ponudbo e-gradiv in dvigniti raven sodobnih, kakovostnih in (javno)
dostopnih e-vsebin, ki izkori§¢ajo moznosti medija (interaktivnost, multimedija). V izdelavo
e-gradiv vkljuciti vse vrste strokovnjakov in ustanov. Vzpostaviti sistem za produkcijo
razli¢nih nivojev profesionalnosti e-gradiv v didakti¢nem in tehnoloske smislu.

Komentar: Slovenija je na podrocju zagotavljanja prosto dostopnih multimedijskih in
interaktivnih vsebin zagotovo storila v Evropi enega izmed vecjih korakov. Seveda je na tem
podrocju nujno potreben razvoj standardov, prav tako pa je potrebno za razvoj multimedijskih
in interaktivnih uénih vsebin potrebno veliko veé¢ ¢asa in energije, ¢eprav nekateri menijo,d a
bo 3lo hitreje, kot pri klasi¢nih u¢benikih in drugih gradivih. Zal se v izdelavo novih e-vsebin
ne vkljucujejo vsi strokovnjaki, ampak jih veliko raje komentira nastale izdelke, kot da bi
sami izdelali najboljse primere takih gradiv.

d) ORGANIZIRANOST INFORMATIZACIJE SOLSTVA IN INFRASTRUKTURA:
Dvigniti raven opremljenosti vsakega posameznika in VIZ, njihovo povezavo v internet ter
jim nadgraditi tehni¢no pomoc¢ oz. svetovanje, da IKT omogoci in zagotovi ucinkovito in
kakovostno izobrazevanje ter njegovo administriranje in upravljanje.

Komentar: opremljenost posameznika je precej odvisna od materialnega stanja posameznika
(druZine) in nasploh kupne moci prebivalstva, zato ni taka, kot bi si zeleli. Ljudje so sicer
precej sredstev pripravljeni nameniti mobilnikom (predvsem pametnim mobilnikom), manj pa
vecjim mobilnim napravam ali racunalnikom. Tudi drZzava bi v proratunu lahko povecala
sredstva za nabavo opreme Solam in ucencem, vendar se »drasti¢na« sprememba ni zgodila.

3. DOSEGANJE CILJEV in UKREPOV 1Z 2006

V nadaljevanju ne bomo preve¢ podrobno pregledali uresni¢evanje ciljev in ukrepov, saj to
tudi ne bi bilo smiselno, ker s tem ne bi bistveno prispevali k nadaljnjemu procesu in razvoju
informatizacije Solstva. Zato je v naslednjih tabelah samo oznafeno z »DA« ali «NE« ali
«Delno«, kako so cilji dosezeni in kateri ukrepi so se od leta 2006 v resnici izvajali.
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3.1. STROKOVNI RAZVO] POSAMEZNIKA

Cilji

1. | Zagotoviti nenehno pridobivanje kompetenc ucencev za izobrazevanje in ucenje ob ITK in delno
drugih dejavnosti (Solskih in izvenSolskih).

2. | Zagotoviti nenehno strokovno usposabljanje in izobrazevanje uciteljev, ravnateljev ter drugih | DA
delavcev v VIZ na podrocju uvajanja in uporabe novih tehnologij ter u¢nih pripomockov v
izobrazevanju.

3. | Zmanjsati digitalni razkorak delavcev v VIZ (uciteljev, ravnateljev in drugih). NE

4. | Povecati vkljuCenost uciteljev in ravnateljev v razvoj in raziskovanje. DA

5. | Zagotoviti stalni razvoj in usposabljanje strokovnjakov, ki so zadolZeni za pripravo in Delno
implementacijo strategije informatizacije Solstva.

6. | Zagotoviti stalno informiranje in usposabljanje vodstvenih timov (ravnatelj, racunalnikar ...) | Delno
na podrocju celovite informatizacije Solstva.

7. | Usposabljanje in promocija uporabe IKT pri u¢enju in zivljenju starSev in drugih iz okolice NE
Sole.

8. | Zagotoviti stalni razvoj in sodelovanje vseh skupin posameznikov v Solstvu, gospodarstvu in | NE
sploh na nivoju celotne druZbe.

Ukrepi
Vsak u€enec mora na podlagi ustreznih u¢nih nacrtov pridobivati klju¢ne IKT kompetence. DA
Vsak ucenec mora pridobivati spretnosti, kako bo pridobival znanja z uporabo IKT Delno
Ucitelji in drugi se usposabljajo in pridobivajo nova znanja in spretnosti na seminarjih in delavnicah
za uporabo IKT pri poucevanju in ucenju ter razvoj in izdelavo e-gradiv (Se posebej tistih, ki Se ne DA
uporabljajo IKT).
Delavci VIZ in u€enci se izobraZujejo v virtualnem okolju na slovenskem izobraZevalnem omreZju in | DA
drugje.
Neaktivni uporabniki IKT poskrbijo za zmanjSanje digitalnega razkoraka. NE
Ucitelji ravnatelji in ostali delavcei VIZ vsaj vsake 3 leta obiScejo sejem ali drug strokovni zbor na delno
specializirano ali splo$no temo IKT doma ali v tujini.
Vsak posameznik ima naért prioritet, Katera znanja in spretnosti bo pridobival v naslednjem obdobju. | NE
Ucitelj in delavci v VIZ se vklju€ujejo v razvojno- raziskovalne projekte doma in v tujini. Delno
Strokovnjaki za pripravo in implementacijo strategije aktivno sodelujejo na domacih in mednarodnih
konferencah, izobraZevalno-sejemskih prireditvah ter drugih zborih za strokovno ali $irSo javnost Delno
sistemsko skrbijo za svoje obveznosti (porocila in predstavitev novosti ...)
Vodstveni timi (ravnatelj, ratunalnikar ...) z vseh VIZ se usposabljajo za pripravo in implementacijo | Delno
strategije.
Ucitelji in drugi delavci VIZ se izobrazujejo za pridobivanje javnih, javno-veljavnih listin ter drugih | DA
certifikatov (pedagoska e-licenca).
Starsi in drugi uporabniki IKT se informirajo in usposabljajo o novih znanjih na delavnicah in ostalih | NE
aktivnostih VIZ izven pouka.
Ucitelji in ostali strokovni delavci VIZ se usposabljajo za uporabo IKT pri administrativnem delu. NE
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3.2. RAZVOJNO-RAZISKOVALNI in IZOBRAZEVALNI PROCESI

Zap. $t. Cilj
1. | Nadgraditi uporabo IKT na tistih podro¢jih vzgojno-izobrazevalnega procesa, kjer se IKT | Delno
ze uporablja, ter zagotoviti uporabo tudi na podrocjih, kjer se sistemsko Se ne uporablja.
2. | Vzpostaviti in nadgraditi sistem formalnega izobrazevanja in Stalnega strokovnega NE
1zpopolnjevanja za ucitelje in skrbeti za kakovost ter zagotavljati sledenju prioritetam.
3. | Zagotoviti u¢encem in dijakom sistemati¢no pridobivanje IKT kompetenc in mednarodno | Delno
primerljive certifikate
4. | Vzpodbuditi timsko delo in medsebojno sodelovanje uliteljev, ravnateljev in drugih Delno
delavcev VIZ (npr. pri vodenju informatizirane Sole) in med VIZ s pomocjo IKT.
5. Zagotoviti strokovne podlage vsebinskemu svetovanju in pomoci uciteljem, u¢encem in DA
drugim vkljucenih v proces izobrazevanja
6. | Zagotoviti razvojno-raziskovalno delo, javno-zasebno partnerstvo in vzpostaviti sistemsko | Delno
resitev usklajenega prenosa znanja iz raziskovalnih centrov na posamezne VIZ in obratno.
7. | Zagotoviti pogoje za lokalno, regionalno in mednarodno sodelovanje VIZ in vzpodbuditi DA
vodstva Sol za tako sodelovanje s smiselno uporabo IKT.
8. | Ustrezno urediti in nadgraditi sistem nagrajevanja in napredovanja delavcev v VIZ. NE
Ukrepi
Pripraviti splosno didakti¢na navodila in usmeritve o razli¢nih moznostih uporabe IKT pri Delno
poucevanju in ucenju
V preverjanje in ocenjevanje znanja vseh predmetnih in strokovnih podroc¢ij smiselno vkljuciti NE
uporabo IKT.
Vzpodbuditi in sofinancirati nove Studijske programe 1., 2. in 3. stopnje na strateSko pomembnih
podrocij v sklopu IKT (didakti¢ni pristopi, vklju¢evanje novih tehnologij v obstojeci prostor, NE
psiholoske in socioloske razseznosti IKT, etika in estetika v e-izobrazevanju...)
Nadaljevati in nadgrajevati sistem izvajanja seminarjev (stroka pripravi programe seminarjev in DA
usposablja multiplikatorje, za Sirjenje seminarjev poskrbi trg).
Zagotoviti moznost uporabe novih tehnologij in primernih didakti¢nih pristopov vsem uciteljem ter DA
izboljsati kakovost poucevanja v razredih.
Spremeniti sistem to¢kovanja za opravljene seminarje (za celotno ministrstvo) glede na predhodno
postavljene prioritete in spremeniti pogoje za napredovanje uciteljev v razrede ali nazive NE
Vzpostaviti sistem pridobivanja e-licence za ucitelje (poudarek na didakti¢ni uporabi pri delu z DA
ucenci)
Osnovno informacijsko opismenjevanje uciteljev prenesti na Solski nivo in pri tem zagotoviti DA
programe seminarjev, seminarsko gradivo, multiplikatorje ter drugo podporo
Na vseh nivojih Solstva v u¢ne nacrte vkljuciti pridobivanje IKT kompetenc ucencev in dijakov Delno
Uvesti sistem certificiranja u¢encev oz. dijakov po primerljivih mednarodnih standardih glede na NE
pridobivanje IKT kompetenc
Izvajati seminarje za usposabljanje in pridobivanje ustreznih spretnosti timov, ki so zadolZeni za Delno
vodenje informatiziranega VI1Z
Zagotoviti in organizirati ali soorganizirati (vsaj 3) strokovna srecanja letno, na katerih bo omogocena | DA
strokovna diskusija o razli¢nih vidikih uporabe IKT v izobrazevanju;
Na srediscih za strokovno, metodolosko in didakticno podporo vzpostaviti sistem za svetovanje,
usmerjanje v pridobivanje novih spretnosti in vzpodbujanje razvojno-raziskovalnega dela ter Delno

promocijo in svetovanje ter pomo¢ za vkljucevanje v mednarodne projekte in dejavnosti
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Ukrepi
Z razpisi in drugimi dejavnostmi povezati razli¢ne razvojno - raziskovalne organizacije na podroc¢ju
IKT ter poskrbeti za prenos novega znanja iz tujine in domacih raziskovalnih institutov v slovenski Delno
prostor.
Z razpisi in nate€aji zagotoviti pomembne pilotske projekte za vklju¢evanje novosti na trgu in NE
izobrazevalnem procesu (nova oprema, pristopi, modeli...)
Vkljucevanje VIZ v Evropske online projekte (etwinning, I1*earn, Kidlink, ESP, Comenius, DA
Socrates...).
Vkljucevanje v dejavnosti na slovenskem in evropskem Solskem omrezju ter uporaba storitev — Delno

rezultatov projektov.

Vzpodbujati sodelovanje VIZ z lokalnim okoljem, drugimi VIZ in znanstveno raziskovalnimi Delno
organizacijami (podjetja,...).
Zagotoviti lokalnemu okolju VIZ uporabo IKT opreme v popoldanskem casu oz. izven pouka. Delno
Imenovati skupino strokovnjakom, ki bo pripravila motivacijski model e-ucitelja. NE
3.3. VSEBINE
Cilji
1. | Zagotovitev e-ucbenikov in e-delovnih zvezkov DA
2. | Povecati ponudbo e-gradiv kot didakti¢nih pripomockov in zagotoviti njihovo dostopnost za DA
uporabo na Solah, knjiznicah, doma...
3. | Povecati produkcijo in zagotoviti javno dostopnost e-gradiv uciteljev in e-gradiv uéencev ter DA
gradiv, ki nastajajo v okviru sodelovanja uciteljev oz. u€encev
4. | Pripraviti mednarodno primerljive didakti¢ne in tehni¢ne standarde za kakovostno e-gradivo ter DA
zagotoviti njihovo implementacijo
5. | V produkcijo e-gradiv in pripravo standardov vkljuciti vse vrste strokovnjakov (raziskovalci,
ucitelji, strokovnjaki v podjetjih, ucenci...) in ustanov (Sole, raziskovalne ustanove, podjetja, Delno
neprofitni zavodi...).
6. | Pri zagotavljanju e-gradiv upostevati smiselnost razliénih pogojev uporabe e-gradiv (licen¢nost, DA
prosta-dostopnost odprti standardi in protokoli...)
Ukrepi
Obstojece ucbenike in delovne zvezke zagotoviti v elektronski obliki (pdf), po dolocenem ¢asu in pogoji | NE
naj postanejo javno dobro
Nadgraditi pogoje za potrjevanje ucbenikov in delovnih zvezkov, da se e-oblika zahteva kot nujna DA
osnovna oblika
Razpisi in drugi postopki za produkcijo in dostopnost novih in nadgradnjo obstojec¢ih e-gradiv DA
(programska oprema, gradiva na internetu...) kot didakti¢nih pripomockov za poucevanje in ucenje
Z natecaji in tekmovanji za e-gradiva (0z .nove pristope) zagotoviti promocijo dobrih praks in smernice | Delno
razvoja e-gradiv v prihodnje
Razpisi, natecaji in promocija e-gradiv uliteljev (uciteljeva priprava...) in e-gradiv u¢encev (npr. NE
gradiva, ki nastanejo v procesu izobrazevanja)
Imenovati skupino ali ve¢ skupin, ki bodo skrbele za pripravo in razvoj ter nadgradnjo splosnih
didakti¢nih (didaktika razvoja, didaktika uporabe e-gradiv) in tehni¢nih standardov (interaktivnost, DA
multimedija; standardni zapisi, SCORM...) ter skrbeli za njihovo mednarodno primerljivost in
izmenljivost
Preko javnih zavodov (ZRSS, CPI, SR) in razpisov zagotoviti in razvijati specialne didakti¢ne standarde, | DA

tj. za posamezna predmetna podrocja
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Posodobitev predmetnih kurikulumov z uporabo e-gradiv pri pouc¢evanju in uéenju

Delno

Razresiti pravna in finan¢na vprasanja glede materialnih avtorskih pravic e-gradiv

Delno

3.4. ORGANIZIRANOST INFORMATIZACIJE SOLSTVA IN INFRASTRUKTURA

Cilji
1 | Urediti status in zagotoviti ustrezno Stevilo strokovnjakov za pripravo in implementacijo strategije | NE
informatizacije Solstva
2 | Zagotoviti celovito e-poslovanje VIZ (administrativni in pedagoski del) Delno
3 | Pripraviti oz. nadgraditi priporocila za informatizacijo posameznega VIZ in zagotoviti njihovo Delno
implementacijo
4 | Zagotoviti strokovnjake za svetovanje in tehni¢no pomo¢ u¢encem, uciteljem in VIZ glede na DA
priporocila
5 | Razsiriti in promovirati dejavnosti Slovenskega izobrazevalnega omrezja in drugih omrezij DA
6 | Nadgraditi opremljanje uc¢encev, uciteljev in VIZ NE
7 | Nadgraditi in zagotoviti VIZ vzdrzevanje in upravljanje lokalnih omrezij DA
8 | Zagotoviti ucencem, uciteljem in VIZ cenovno ugoden oz. brezplacen varni Sirokopasovni dostop
do interneta ter povecati Stevilo varnih brezzi¢nih omrezij na Solah, knjiznicah in razvojno- Delno
raziskovalnih ustanovah
Ukrepi
Nadaljevati z delom programskega sveta in ga nadgraditi s delovnimi skupinam za posamezna podrocja:
e-vsebine, izobrazevanje in usposabljanje, Slovensko izobrazevalno omrezje, infrastruktura in internet, NE
vsebinska in tehni¢na podpora uporabnikom (ucenci, ucitelj in ostali delavci VIZ)
Na razpisih izbrati ali drugace zagotoviti dejavnosti centra za informatizacijo VIZ, ki skrbi za izvajanje DA
in dviga kakovosti procesa informatizacije VIZ in evalvacijo le-tega
Imenovati medresorsko skupino vseh ministrstev za pripravo in izvedbo (razpisati) celovitega in
enotnega informacijskega sistema Slovenije, tj. zagotovitev ene varne baze dostopne vsem ministrstvom, | NE
kjer bodo navedeni vsi osnovni podatki 0 posameznikih in ustanovah
Imenovati skupino strokovnjakov za pripravo celovitega varnega e-poslovanja VIZ in le-to izvesti z Delno
razpisi
Imenovati skupino ali skupine strokovnjakov za pripravo in nadgradnjo priporocil za informatizacijo
VIZ: kadrovski model, oprema, organizacijski vidik, pedagoski proces in administracija, finan¢na NE
sredstva, tudi centralizacija in decentralizacija sistema...
Urediti oz. nadgraditi vsebinske in kadrovske pogoje racunalnikarjev-organizatorjev informacijskih NE
dejavnosti na vseh VIZ in izvajalcev tehni¢ne pomoci na VIZ
Uvesti iz zagotoviti izvedbo predpisa, da vsak VIZ izdela nacrt informatizacije VIZ vklju¢no z
organizacijsko shemo (dostop in uporaba opreme, vzdrzevanje spletnih strani...) in vsako leto pripravi Delno
samoevalvacijsko poro¢ilo
Na razpisih izbrati "srediS¢a" za vsebinsko, tehni¢no in organizacijsko podporo uporabnikom glede na DA
priporocila ter promocijo novosti (oprema, pristopi...)
Imenovati skupino strokovnjakov za pripravo in nadgradnjo Slovenskega izobraZevalnega omrezja NE
Razpisi ali nate€aji za urednike posameznih podro¢jih Slovenskega izobraZevalnega omrezja (glavni
uredniki, uredniki po podroc¢jih — predmetna podrocja, izobrazevanje, digitalna knjiznica; uvajanje NE
virtualnih okoljj ...)
Razpis za tehni¢no izvedbo, uredniStvo in podporo Slovesnega izobrazevalnega omrezja. NE
Sofinancirati opremo VIZ (izboljsati razmerje St.u¢encev/racunalnik, povecati Stevilo prenosnikov in Delno
digitalnih projektorjev...)
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Sofinancirati opremo uciteljem Delno

\/zpostaviti Sistem upravljanja in vzdrzevanja omrezij VIZ Delno

Razpisi za sofinanciranje nadgradnje varnih lokalnih (tudi brezzi¢nih) omrezjih VIZ in njihove
Sirokopasovne (predvsem opti¢ne) povezave v internet (razpisi in drugi postopki za ¢rpanje evropskih in | NE
nacionalnih sredstev)

4. ZAKLJUCEK

Zaklju¢imo lahko, da je MSS v okviru obstoje¢ih &loveskih in materialnih virov nadgradilo
dejavnosti, niso pa se razsirili sami viri, predvsem cloveski, kar bi bilo v prihodnje nujno
potrebno. Poleg tega bo potrebno veéje sodelovanje pri razvoju med znanstvenimi
raziskovalci in ucitelji znotraj Slovenije, kot tudi navzven.

V prihodnje pa bo potrebno ve¢ pozornosti nameniti ucencu, tako kot posamezniku kot tudi
kamencku v mozaiku druzbe (IKT v tem smislu Se zdale¢ nismo izkoristili). Pri tem je nujno
potrebno neformalno sodelovanje starSev in Sole, kjer pa naj vsak prevzame vlogo, ji jo v
resnici do ucenca mora imeti in naj ne prevzema tudi ostalih vlog.

5. VIRI

[1] Akcijski naért MSS, http://www.mss.gov.si/si/solstvo/ikt_v_solstvu/akcijski_nacrt/

[2] Aktualne raziskave na podrocju informatizacije Solstva — zbrane v okviru Ciljnega
razvojno-raziskovalnega projekta, http://ik.ris.org

[3] Projekt e-solstvo, http://www.si0.Si
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Abstract

Science education is challenged from many directions, notably from inside, due to the
apparent decline of pupil interest in science, and outside, due to political dissatisfaction with
national results in comparative studies such as PISA. Meanwhile, national science education
initiatives in EU countries are having mixed results, both in raising pupil attainment and in
stimulating interest in science subjects. At European level, science (STEM?) education is
regarded as the key to producing more scientists and scientifically literate citizens, and in
particular as a way of promoting innovation in European economies. There is, therefore, an
opportunity for decisive action within the STEM education community

In this presentation, | will argue that the six challenges identified by the European
Commission in the forthcoming Horizon 2020 programme, the successor to Framework
Programme 7, can all be addressed by science education. The six challenges are:

Health

Food security and bio-based economy

Secure, clean and efficient energy

Smart, green and integrated transport

Resource efficiency and climate

Inclusive, innovative and secure societies

oakrwdE

It is not yet clear whether educational research has a role in Horizon 2020. Without
anticipating the exact nature of the Horizon 2020 programme, however, | suggest that there is
a way in which schools could participate more fully in addressing all the challenges
mentioned above. These challenges are not just rhetorical, but represent real problems, which
can only be solved by action.

By re-visioning schools as participants in real-world research activities, directed at solving
the six societal challenges, ownership of both problems and solutions could be returned to
pupils, parents and teachers. This would address current concerns with Public Engagement
with Science (PES). Universities and business partners could also gain from collaboration
with schools in this project. In the paper and presentation, I will suggest how this could be
achieved and how implementation of this approach at a national level would be beneficial to
all stakeholders.

Note: The views in this paper are solely those of the author and do not represent any
existing project or institution.
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Introduction

Science education is challenged from many directions, notably from the point of view of its
‘productivity’, due to the apparent decline of pupil interest in science, and from the point of
view of ‘competitiveness’, due to political dissatisfaction with national results in comparative
studies such as PISA. Meanwhile, national science education initiatives in EU countries are
having mixed results, both in raising pupil attainment and in stimulating interest in science
subjects. At European level, science (STEM?®) education is regarded as the key to producing
more scientists and scientifically literate citizens, and in particular as a way of promoting
innovation in European economies. In this paper, | will refer to science education, but with a
broad meaning and certainly including mathematics as an essential tool for scientific work.
The linkages and causal connections between educational activity and innovation are not,
however, clear. An industrial model of education persists, in which individuals percolate
slowly through education systems and finally realise their potential as ‘innovators’ by joining
enterprises and their R & D departments. It is rapidly becoming clear that this model is
outdated, although we should recognise that it is only dysfunctional from certain points of
view, and that the majority of teachers and pupils are doing good work under difficult
circumstances.

There is, therefore, an opportunity for decisive action within the science education
community. At present, research and support actions in this field are loosely grouped around
inquiry-based teaching and learning. A lot of this work involves the production of ‘resources’
or ‘materials’, basically in the form of exercises in which a topic is addressed in a new way,
sometimes computer simulations, sometimes problems to be solved using a scientific or
mathematical tool. There is, however, no intrinsic purpose to these materials other than
‘learning’. The accepted wisdom for many years has been that the performance of ‘exercises’
is a valuable aid to learning, and of course, they have worked for thousands of students. And
learning itself is a desirable outcome for its own sake...isn’t it?

In the current situation, learning is becoming a problematic concept for several reasons.
Firstly, in order to learn anything to a significant level, individuals need motivation. They can
of course learn a certain amount by just being-in-the-world. | know what a door is, something
flat, which can be open or closed and which relates to buildings or rooms within buildings.
But if I want to make a door, | need to learn something about woodwork, hinges, locks and so
on. If | want to make a really good-looking door, say in the Georgian style, I might need to
learn about using a spindle moulder and about mortice-and-tenon joints. The motivation to do
this might come from a number of sources. | might have enjoyed earlier woodworking
projects and be looking for a further challenge. | might need a door in a non-standard size. Or
I might be a professional joiner who makes doors for a living.

Science learning is similar. A certain amount of ‘scientific’ knowledge, meaning knowledge
originally established through scientific research and which is now ‘common knowledge’, is
available in the world, just by engaging in everyday life. Many people know that the Sun is a
star and that it is quite far away, very hot and at the centre of the solar system. Out of the
population as a whole, very few people study the Sun as professional astronomers. Their
motivation comes from various kinds of interest, the satisfaction of acquiring knowledge as a
result of struggle and engagement, just as a professional woodworker progresses from basic to

® Science, Technology, Engineering, Mathematics
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complex projects. The point is, however, that there is a wide variety of possible goals for
individuals and that it is difficult for school systems to keep these goals synchronised with
more general systemic goals.

The psychological literature on ‘mastery’ and on motivation more generally is extensive, but
is largely based on the assumption that goal-setting for individuals is unproblematic. For
school pupils in science, as in most subjects, the possible range and horizon of goals is
considerable. On the other hand, it is quite possible to go through the education system with
no goals at all, other than to be somewhere else. Since research cannot demonstrate a
consistent, linear, causal connection between what happens in school and what happens
outside it, it is not surprising that pupils cannot always see where they are going, a point to
which I return below.

Of course, the school system invents goals, such as exams, entry into more advanced courses
and ‘getting a job’. These goals are increasingly unreliable guarantors of success, both from a
pupil perspective and from that of prospective employers or higher education providers. We
accept that there is some kind of predictive value in the assessment system, but it doesn’t
seem like good value. Moves towards formative assessment, and assessment through project
work or e-portfolios, are helpful but are not sufficiently widespread. In S-TEAM, and in other
EU projects, assessment systems are recognised as a major obstacle to inquiry based learning
(ProCoNet, 2011).

Meanwhile, as the EU has recognised, we face many °‘societal challenges’. Challenges,
broadly speaking, are things which could cause, or are causing, major problems and threats to
a stable, peaceful and prosperous existence. Of course, there are always ‘challenges’. The six
challenges identified for the EU Horizon 2020 programme are:

1. Health

2. Food security and bio-based economy

3. Secure, clean and efficient energy

4. Smart, green and integrated transport

5. Resource efficiency and climate

6. Inclusive, innovative and secure societies
Clearly these challenges are interconnected and would largely be solved if we had unlimited,
clean energy:
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But we haven’t, yet. And in any case, even if we had, we would have to work out how to use
it for the right things and without making things worse...

Education and the six challenges

Currently, the goals of education are rather vague, usually, at the European or national level,
something along the lines of ‘producing literate, numerate, responsible citizens...and a highly
skilled workforce for the knowledge economy’. From the point of view of individuals, their
own goals might be more or less specific, along the lines of ‘getting a job’ ‘having the
lifestyle I want’. From the European to the personal is a large step because of the language
used, the grandeur of the political versus the commonsense of the everyday. It would be a
small step, if the personal and the supranational could be combined. The trend towards
individualisation in education would seem to go against this possibility, but in fact, the two
sets of goals are entirely compatible, as | will argue below.

The common factor in addressing the six challenges is research. Currently we are seeing, at
least in science education, a trend towards project-based work in schools. At the same time,
the increasing autonomy of school governance, at least in some countries, is permitting school
leaders to develop their own schools in a project-based manner. Both kinds of projects require
research, although we might call this research self-directed learning or evaluation. More
broadly, we could refer to the concept of bildung, a term familiar in European educational
philosophy, but perhaps less current in Anglo-American circles. Hudson (2007, p. 136)
suggests that “...allgemeinbildung is a wider development of this concept and refers to a
general competence for a productive coping with life with regard to co-existence and
survival”.

Here we can see a link emerging between the six challenges and individual development in
education systems. Of course, current systems all claim to be ‘equipping young people with
the knowledge and skills necessary to flourish in a knowledge based society’, or some similar
form of words. It is likely, however, that pupils are not well served by the current degree of
disconnection between what happens ‘inside’ and ‘outside’ the school system. This is a
metaphorical schema (Lakoff & Johnson, 1999) rather than a physical distinction, but the
spatiality of school systems is inherently a spatiality of enclosure, albeit for reasons of
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practicality and safety. Schools and teachers are aware of this and are perfectly capable of,
and are, making connections to the ‘outside world’.

Despite the rise of ICT, social networking and other technological possibilities opened up by
the digitisation of everyday life, however, levels of pupil engagement with education are
becoming more problematic. It is not coincidental that engagement with education is falling at
the same time as engagement with the world is rising. Symptoms of this engagement might
be:

The rise of social networking

The ‘Arab spring’

Protests against global economic systems

The British summer riots

All of these, and other less dramatic symptoms, suggest that we cannot close education
systems off from the world in any meaningful way. Rather, education systems need to be in
the world. Being in the world, from a spatial perspective, means: being near something, i.e.
having something with which one is concerned; being able to act at a distance, i.e. being able
to affect things in one’s environment; and being in possession of one’s world, not in a
financial sense but in the sense of ‘holding on to something’, or of being involved.

There are those who see scientific and economic instrumentalism in this kind of thinking.
Proposing that pupils engage in research with real consequences could be seen as a new form
of child labour. However, much current schoolwork is the learning equivalent of ‘painting
coal white’, or synchronised swimming. The concept, which I propose to make sense of this,
is narrative. A project is a story, with a beginning, middle, and an end.

Current narratives of education and schooling are weak. A pupil once described science
education as being like two kinds of journey:

...primary science was like being in a small plane flying over a vast open landscape like
a desert. You could land anywhere to have a look around and explore for a while. There
was a sense in which it didn’t seem to matter too much where you had landed, because it
was the exploring that was important, not so much what you found. The fact that the
knowledge you accumulated was patchwork, and had big ‘holes’ in it was not a problem.

Secondary science, on the other hand, was like being on a train in carriages that had
blanked out windows. You were going in a single direction, about which you had no
choice. The train stopped at every station and you had to get off. Whether you liked it or
were interested or were not, and pay attention to what the driver told you to. Then
you got back on the train and went off to the next station- but because the windows were
opaque you could not see the countryside in-between, so you did not know how the
stations were linked or related to each other. Obviously, you were on a purposeful
journey, you were going somewhere, and the train driver seemed to know where it was.
Worst of all was the feeling that you were supposed to understand the direction of the
journey too, even though nobody had given you a map, or let you look out of the train as
it was chugging along. So you would come to think that it was your fault that you could
not put it all together. (Claxton, 1991, pp. 25-26)
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Creating a narrative about education means having a plot, characters and actions, dialogue and
settings. According to Christopher Booker (2005), there are only ‘seven basic plots’. Which
one best suits education? Currently, it resembles a stream of consciousness, a style first
unpopularised by James Joyce in Ulysses. A lot of things float down this stream, but what
does it mean? The plot of education is simple, hero/pupil fights through obstacles/lessons,
gains prince/princess/qualifications, and lives/works happily ever after. But the standard plot
could be improved, Jules Verne’s Mysterious Island might be a good example: “Castaways
use science to survive and improve their lives”

The Big Project

Briefly, this is what it would look like:

Schools do research into real world topics;

Children and young people learn through doing research;

Assessment is based on research projects in a wide sense;

The role of the curriculum is to be a reference and quality control system;

Teachers, university researchers, research students and scientists from industry exchange
roles;

These exchanges include research students being guest teachers in schools and teachers being
guest researchers in laboratories and other research settings;

Research students learn teaching and communication skills

Teachers can use their scientific knowledge in challenging ways, thus validating their own
scientific identity.

What sort of research are we talking about?

Potentially, some very simple questions can lead to some quite complex research, e.g.

How long does it take to boil an egg?*

How does influenza spread?’

How much water is wasted through using mixer taps?

Some of these are what are known as ‘Fermi Problems’ (Ulm, 2011) where there is a strong
element of uncertainty and a need for imaginative forms of calculation based on incomplete
information. One advantage of involving a large network of schools is that research capacity
is hugely increased, especially in terms of gathering data about everyday life. The possibility
of making detailed observations at micro-level, and of then translating these into scientific
results and societal improvements, could be world-changing. Perhaps this level of research
could turn into intrusion, but providing that reasonable ethical codes and research guidelines
are developed and applied, this should not be a problem.

Selling it to teachers

Teachers are constantly dealing with change. Not only do their pupils change as they pass
through the system, but governments and education authorities are continually imposing
initiatives upon teachers, with the intention of bringing about change on a wide scale. The
EU, via projects such as S-TEAM, is also trying to implement change on an even wider scale.
Teachers’ time is increasingly being taken up with making choices between thousands of

4 http://newton.ex.ac.uk/teaching/CDHW/egg/
° http://medicalxpress.com/news/2011-04-fluphone-disease-tracking-app.html
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‘resources’, supposedly designed to make teaching more interesting for pupils. How can yet
another ‘initiative’ make things easier for teachers?

There are three reasons why this initiative will make life better for teachers. Firstly, it will
provide them with tools to persuade pupils that what they are doing in school is worthwhile,
increasing engagement, motivation and quality of outcomes. Secondly, it will be designed to
reduce time pressures on teachers, by giving them control of the narrative and the pace of
research. Thirdly, it will give them recognition as researchers in their own right. Naturally,
none of these will convince teachers without further unpacking, but our evidence from S-
TEAM is that all of these reasons are meaningful for teachers. The question is whether
policymakers can take the necessary leap of faith, abandoning regimes based on testing and
prediction for systems that embrace uncertainty and innovation.

Giving School a purpose

Rather than being a world in itself, school will increasingly become a way into the world.
Currently, education authorities are, with some justification, concerned with keeping schools
secure, in the digital as well as the physical realm. This has not prevented many enterprising
schools getting out into the world and making connections with schools in other countries, or
industrial partners. Making these connections has a purpose, but doing things with a purpose
does not create an overall sense of purpose. General statements like “creating responsible and
scientifically literate citizens” sound nice in political statements but do not mean much to
pupils. This is not to suggest that school pupils are inherently irresponsible, simply that the
creation of meaning and purpose is more complicated than producing a mission statement.

In a recent blog post®, Seth Godin listed a few possible purposes for school:
Become an informed citizen
Be able to read for pleasure
Be trained in the rudimentary skills necessary for employment
Do well on standardized tests
Homogenize society, at least a bit
Pasteurize out the dangerous ideas
Give kids something to do while parents work
Teach future citizens how to conform
Teach future consumers how to desire
Build a social fabric
Create leaders who help us compete on a world stage
Generate future scientists who will advance medicine and technology
Learn for the sake of learning
Help people become interesting and productive
Defang the proletariat
Establish a floor below which a typical person is unlikely to fall
Find and celebrate prodigies, geniuses and the gifted
Make sure kids learn to exercise, eat right and avoid common health problems
Teach future citizens to obey authority
Teach future employees to do the same
Increase appreciation for art and culture
Teach creativity and problem solving
Minimize public spelling mistakes
Increase emotional intelligence

e http://sethgodin.typepad.com/seths_blog/2009/01/super-bowl-laziness.html
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Decrease crime by teaching civics and ethics
Increase understanding of a life well lived
Make sure the sports teams have enough players

Michael Peterson ” argues that schools are currently expected to perform two roles, essentially
‘producing workers’ and ‘creating citizens’, but are generally forced to choose between one
role and the other. Both these roles are directed towards the future. But as any science fiction
reader will know, predictions about the future are usually wrong. We cannot ‘prepare’ our
children for the future. They are the future, inescapably. At school, we are continually
making them live in the past. This is not necessarily bad, in all respects, since everyone
should have a sense of historical perspective and knowledge of how and why things came to
be the way they are.

The meaning and purpose of schools are linked to ownership, or what | prefer to call
possession (Gray, 2005). Possession is not about ‘property’ in the legal or financial sense. It
refers to an embodied being-in-the-world, is inherently spatial, and involves action towards a
whole. Picture a pupil setting off on her journey to school. The route is familiar, and stepping
out of the front door is effectively to arrive at her destination — there is no need for step-by-
step instructions. “I’m going to school” contains both purpose and meaning, for the space of
the journey. But the space of school itself is more problematic. Pupils are ‘at school’ or ‘in
school’ or, less commonly, ‘being schooled’, but there is no form of words which
encapsulates the purpose of school.

Research and purpose

Currently research is seen as a specialised occupation, carried out by highly skilled scientists
or perhaps, at the lower end of the scale, market researchers. Yet research is being
democratised, and the Internet is allowing research into all sorts of everyday activities or
objects. In this sense, research is about passing on experience to answer questions. In other
cases, it is about collecting and analysing quantities of information to answer questions.
Questioning is at the centre of research and should be, but often is not, at the centre of
learning. Yager (2011) suggests that:

There should be major efforts to produce students who recognize and produce questions
and then to investigate personally the validity of the evidence collected. Such actions
would illustrate “doing science.”

The Big Project is based on questioning, both as an integral driver for research and as a way
of being (Heidegger, 1927/1962). At a deep level, all work involves, or could involve,
research. Currently we are in a transitional phase, where more progressive business or work
areas are gathering data in new ways (e.g. ‘review’ and customer feedback sections on e-
commerce websites). At the same time, many areas of work are consciously or unconsciously
resistant to ideas about using research in everyday life. This is partly because the level of
knowledge in these areas of work is seen as adequate for the maintenance of normal
conditions, and partly because there is no history of doing research in these areas. Yet they
would not exist without some research in the distant past, some persistent trial and error
experimentation that came up with everyday things like doors, wheels or trousers.

! http://www.wholeschooling.net/WS/W SPrncples/W S%200%20purpose%20schls.html
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Conclusion: The plan

How is all this to be implemented without it being yet another initiative imposed on teachers
and students from the top? What would be needed?

First of all, we need to ask, young people, teachers, parents to make informed choices about
what they would like to see changing in education. We have made a start on asking pupils,
and they tell us that they want to learn, they want to get moving, they don’t want to get stuck
(Gray et al, 2006). In many classrooms, there is already this sense of purposefully moving
forward®. Some young people in schools are bored, some of the time, and this is a common
feature of human activity, including research. A common feature of school activity is that it
has no effect on the outside world, precisely the world in which school pupils live and
grumble. The Big Project would have considerable effects on the outside world.

This is a plan mainly for science education, but also taking in mathematics, technology,
engineering and some aspects of citizenship education, social studies, philosophy, history and
geography, in other words, most of the current curriculum. So it clearly involves teachers
working together.

On a national scale, there would have to be a curriculum planning process, which would work
by reviewing ideas coming from schools, in the same way that research councils work now,
only with a streamlined process and an easy interface, probably based on a wiki-type structure
combined with a social networking element.

Assessment would need to be based on project work, which has the advantage of being better
aligned to the world of work. | would stress, however, that the Big Project is not about serving
the needs of industry. It is about addressing wider societal challenges whilst making education
a more purposeful, enriching and enjoyable experience for everyone concerned. The kind of
innovative activities, and possibly ‘products’, which would emerge from this project, should
not be defined in terms of Intellectual Property Rights (IPR), but are public goods.
Conversely, and in the same way that Universities are encouraging commercialisation of
research results, there might be commercial opportunities arising out of innovative research in
schools, and there will need to be a debate about this.

The point I would like to stress is that this does not present teachers with ‘something else to
do’ in addition to their normal workload. It is a replacement of one kind of activity with other,
similar activities. The difference is in the purpose of the activity, the scope for open-ended
questions and the availability of time to pursue these questions properly and to come up with
creative and socially useful answers.

From the point of view of someone who is deeply involved in European projects in science
education, this is an opportunity to add a sense of purpose and direction to the EU research
system. Whilst there is undoubtedly a sense of purpose at the higher political levels, this does
not translate into coherent or sustained research programmes, at least in the STEM field. This
has been confirmed by informal discussions with EU officials, who themselves are surprised
and disappointed that there is no big picture. If we, as researchers, teacher educators, teachers
or educational administrators can create a larger sense of purpose for science education, we
can overcome many of the challenges in current science education AND many of those facing
society as a whole. Let’s do it!

® see e.g. “Hi-Tech high school”: http://www.hightechhigh.org
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Abstract — Summary

Implementing the e-fit-2/ agenda, Austria‘s strategy to modernize the educational
system, several unforeseen challenges appeared along the way. This paper summarizes
the e-fit-21 agenda and points out three main trends that were observed and are partly
surprising. Not only is the nature of the content taught in school going to change, also
the pedagogical approach and the social interaction, which seem to be having a greater
impact that ever. Discussing the changes in the field of education, changes that regard
the society as a whole have to be taken into account as well since the transformation of
the web itself seems to be leading towards a paradigm shift in terms of the image of the
society. The concept of the network society and learning and teaching approaches with
new values like citizenship are having a major influence on how students and teachers
interact on a daily basis. Social relations and the cultural change in the network society
are brought into the classroom by using ICT tools that are being used on a daily basis
outside school. This creates tensions for all stakeholders of an education system. The
reduction of complexity in traditional teaching approaches might have to expanded by
turning the attention to real life aspects as well as the actual use of ICT by juveniles,
bearing risks that come with it in mind. Successfully implementing those trends,
concepts of political participation and citizenship are pushed towards new areas and
the sooner students get in touch with those conceps the more responsible citizen we can
get.

Key Words: learning in the network society, e-learning, student-centred vs. teacher-
centred, social interaction, paradigm shift, cultural change, reduction of complexity, e-
fit-21 agenda
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Introduction

Trying to keep up with the changes in our society and the challenges resulting from them,
Austria‘s government officials initiated a program to find appropriate solutions when it comes
to adapting the educational system. Consequently, the efit-21 agenda was launched a year ago
to formulate the strategical approach to implement changes in the educational system bearing
the requirements of the modern society in mind. ICT in education seemed and still seems to
play a major role in the process of change. However, not everything can be done by
implementing ICT in the classroom. Pedagogical approaches, content taught and the student‘s
behavior play a much more important role than one would assume. The following paper
recaptures the e-fit-21 agenda and then adresses lessons and new challenges that were brought
up during the implementation. Having experienced changes on several levels, new questions
about the content taught, the social interaction in and outside the school, the role of both
teacher and students, the participation and the challenges for teachers in a new environment
ought to be discussed. Thereby new insights are going to be added to a picture, one thought of
having about the use of e-material in school. Finally, the question on how we look at the
society is arisen and a possible answer will be provided by lessons Austria has made.

The e-fit-21 agenda

Having described the e-fit-21 agenda in last year‘s paper, I am going to summarize its main
targets to put the lessons learned in perspective and thereby provide insights to a process that
seems to be inevitable.

1. The first main goal is to enhance the quality of teaching and learning by focusing mainly on
the quality of using and sharing the content. This is done by both, improving the content
portals which are available for teachers throughout Austria as well as European platforms
and by enhancing the content itself by keeping it up to date and enriching it by new
pedagogical approaches teachers find helping them in the classroom (e-fit-21, 2010).
Trying to keep up with new developments, the Federal Ministry of Education is
participating and initiating a huge number of both, international and national projects and
initiatives - 32 to be exact (http://www.virtuelleschule.at, October 16™ 2011). Believing
that the exchange of experience is a fruitful way to enhance the quality of the educational
system in school and on the adult level is shown by that.

2. The second target is to teach digital competences by raising the awareness of the necessity
of digital skills for pupils and adults. Bearing in mind that changes in that area are
happening constantly, an appropriate teachers training and further training in order to create
and spread out current pedagogical approaches is inevitable. Examples for that are the
EPICT, an IT-certifcate for teachers, and the virtual pedagogical academia. Over 50 per
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cent of the Austrian teachers have participated at least once in a further training
concentrating on the ICT use in class but remembering that changes in that area are
happening constantly, this number has got to increase (e-fit-21, 2010).

3. The third objective is to enhance the success of our students on the labour market (e-fit-21,
2010). International studies such as the IDC-study in 2009 (Kolding et al., 2009) show the
necessity of teaching appropriate digital skills. The strategy mentioned job related skills
which should be taught but considering the fast development in this area, it will be a real
challenge to teach those job related skills students are going to need in a ten years time.
However, implementing educational standards for practical computer science, industrial
certificates and of course the ECDL are well meant steps in the right direction.

4. The fourth goal is to enhance the effiency of the organisation structure of the system itself
and modernize it in a sustainable way. Using ICT to have a powerful yet efficient
administration, E-Government applications featuring multifunctional services will lead to a
modern infrastructure at all levels possible. This starts on the basic level with the
introduction of the edu.card for students, a federal state teachers-controlling-database, the
statistic-datawarehouse and the ELAK in subordinated departments (e-fit-21, 2010).

5. The fith objective will play a major role in the analysis later on in this paper. It is about the
integration of the society itself. Bearing in mind, that still not everyone is connected to the
net or some sort of network, certain service opportunities are not going to available for
some parts of the society. Removing all barriers concerning the use of ICT, the social
integration - e-inclusion - should be improved. A successful yet modern media pedagogy
has to include a critical and reflecting handling of the media by juveniles and integrating
Facebook, Twitter or other forms of social media is an inevitable step helping students to
understand the importance of it (e-fit-21, 2010).

6. The sixth target is to boost art and culture via new media. Digitalizing art artefacts in a
database, future generations could get in touch with it without any barriers which should
help to strengthen Austria‘s position in culture and creativity. Debating medial art could be
enhanced by using web 2.0 applications (e-fit-21, 2010).

Developed to boost e-learning concepts and the use of ICT in the educational system on a
wider range, one has to think about the consequences and lessons that are left to be learned
from it.

Lessons and Trends:

Introducing ICT tools in the classroom, the traditional teaching approach, which is a teacher-
centred approach, is broadened by actively engaging students to research a specific content
and learn about a topic by working together in groups. This student-centred approach brings a
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lot more autonomy to the way content is taught in the classroom. Considering this fact, one
can define teaching approaches by the quality content is learned. One can distinguish not only
between the teacher-centred and the student-centred approach but also between two main
ways of getting in touch with the content that is part of the curriculum.

First, the traditional approach of teaching a familiar, pre-approved content, which is safe but
at the same time a reduction of the reality students face outside the school. Teaching that way,
the content is structured hierarchically and reduces the complexity of everyday‘s life to a
simple form. Getting in touch with this teaching approach, students often question the sense
of the content before them. In essence, the traditional teaching approach is trying to bring a -
and that is important - fixed quantity of content to the pupils. Assuming that the teacher
knows everything about that fixed quantity, this teaching approach is structured hierarchically
and there is not an exchange of knowledge between the students and the teacher. Worse, the
participation in class as well as the interest will drop eventually. Thinking, that e-learning is
the only solution to that problem, one gets disappointed by the fact, that e-learning is just
another way of teaching a fixed quantity of content, only this time, the content is
electronically available. Bearing these aspects in mind, e-learning will not change the way of
education as long as the teaching approach and the content behind it remain the same.

The second approach is the often quoted student-centred approach where students explore,
research and acquire knowledge on their own with the teacher in an assisting role.
Researching on their own, the content students get in touch with is less safe and not always
familiar to the teacher. That way the hierarchy is flat and the teacher and the students interact
in a very intersting way pedagogically speaking. Instead of getting to know a reduced picture
of the reality, students and teachers are confronted with real data. In the modern society, both
people and content are not structured hierarchically, but networked which increases the
chances for participation. The key question is: Is the content to be taught about to change and
are new values and skills becoming more important? Bearing in mind that the way people
interact and communicate is differently compared to 20 years ago, there is evidence to support
the fact that within a networked system, values like citizenship are becoming more important
and the knowledge about it part of the basic competences for the 21% century. If you need
proof for that development, ask how many of your students are participating in some kind of
social network.

At this point | would like to replace the term e-learning by the term learning in the network
society (Medosch, 2011), because it reflects the situation nowadays a lot more accurately.
Bringing up this term and implementing ICT on a wider scale, what are the trends and lessons
Austria is experiencing?
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Trend # 1 - The nature of the content:

By participating in some kind of network, informal learning strategies by students are
increasing and the line between school work and private life is diminishing. Thinking that this
should help to integrate the use of ICT in school more easily, one has to face several
challenges. One, the useage of ICT at home is very different to the one in school. Two, how
much of the private use of ICT by students can be integrated by the teacher in class? And
finally, how is the teacher going to communicate via new media with his students, bearing
mind that the hierarchy on the web is pretty flat?

The question on how the teacher should handle the thin line between private and school use of
ICT is unanswered and ought to be answered in the next five years. Considering that the use
of the media in private life and in school are very different from one another, the role of the
content is becoming a more important one. For example the way a teacher uses a youtube-
video is lot different from the approach students have towards youtube. Searching for a
specific video, students watch a lot more videos along the way. Cutting this process finding
material in school creates a tension between the students® reality and the teacher‘s teaching
approach. Worstly, this is leading to a drop of attention and interest. This reflects directly on
the first goal in the e-fit-21 agenda. Enhancing the quality of the content used in school is not
only about the content per se, but also about the way this content is acquired. Bringing in a
little of the students‘ approach towards new media is going to enrich the content and the
attention for it.

Trend # 2 - New pedagogy for new competences:

Participating and communicating via new media, the assessment of the teacher in particular
and the school as whole do not take place in school anymore. The communication about
problems and the assessment by both, parents and students are transfered into the virtual
environment and is therefore becoming a lot faster. Not waiting for actions to be taken if
needed, the stakeholders of the educational system - parents, students, . . . - initiate actions
through new media, which represents a kind of basic democracy and the school itself is
becoming part of a network rather than being a closed system. Preparing its students for the
life outside a closed system like the school, the main challenge from a teaching perspective is
to teach soft skills in order to enable students to move in the virtual environment, which
means that soft skills are more important than ever. Understanding the necessity of soft skills
should be underlined by the fact that the virtual environment is not a reality of its own but part
of our actual reality. Being in a digital or networked environment just means that the form of
communication changed.

This trend directly adresses the second objective of the e-fit-21 agenda, where the importance

of digital competences is an important aspect. On the teachers® side, this means that the
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teacher training ought to be changed or adapted in order to meet those requirements which is
going to be difficult, bearing in mind that the experiences in this field are quite new and
pedagogical concepts need time to develop. However, the image of today‘s society as a
networked one is going to effect the teaching approaches in the future and therefore the
teacher training and further training.

Another aspect to this trend are the pedagogical approaches that need to be improved to
maximize the outcome of every lesson. Living in the digital age, new media have become part
of everyone‘s life but the life of young people in particular. Being aware of the changing
circumstances in this regard, Austria is participating in a major four-year project co-funded by
the European Commission to design the classroom of the future - iTEC. Not only technical
standards are being tackled but first and foremost pedagogical scenarios that could be applied
in the future are being testet throughout Europe (http:/itec.eun.org, October 16™ 2011). The
Federal Ministry of Education and its Partner, the European Network for Innovative Schools
Austria (http://www:.enis.at), are participating to design and test those scenarios and to get a
glimpse into the future. Each of the tested scenarios are using a student-centred approach and
by testing them with different content - the scenario per se is basically a suggestion on how
content can be brought to students - the results should point out the needs for the design of a
future classroom. Bearing that in mind, it is important to stress the fact that it is not the
primary objective to foresee the future, but to enable it by testing various possible
developments and therefore to be ready for them. As for the content side of the future
development, the Federal Ministry of Education as well as a number of innovative teachers
are participating in a European project called InGenious/ECB (http://www.ingenious-
science.eu, October 16™ 2011) where the specific challenge of making the field of
mathematics, science and technology more appealing to students is handled. Major European
Companies designed educational content for the classroom use and 150 teachers should test
whether they are useful or not. Bearing in mind, that by the year 2014 384 000 people are
missing on the labour market in this particular field, a participation in this project is directly
referring to the third main target of the e-fit-21 agenda, believing that a closer partnership
between the educational system and the industry is bringing new incentives.

Considering the second trend explained above, the assessment of those initiatives is going to
be very directly. The main stakeholders such as the parents, the students, the government
officials and the schools themselves will respond very directly. Adressing that, the partners in
both projects created a virtual environment to exchange experiences a lot faster and to react to
current changes more directly.
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Trend # 3 - Social media for social interaction:

The third trend which is going to be described in this paper will reflect on the fith strategical
objective of the e-fit-21 agenda and will tackle the questions of integration and
communication in the network society. Trying to find out which effects the use of social
media has, a vocational school in Bruck a.d. Leitha in Austria started a project to investigate
how students use facebook in both their private and school environments. Looking at the
results, one can be astonished to find out that the interaction between students in a digital
social environment is in fact more social. The students tend to help one another more through
new social media than they do in school, an experience quite a few teachers told me about.
Being less competitive in a digital environment and helping out more than in school, the
effects of social media on the development of soft skills should not be underestimated und
teachers should be aware of that. A truly challenging task would be to transfer it to the
classroom which, again, brings us to new pedagogical skills that are going to be needed to
handle these kinds of interactions.

Not having established appropriate pedagogical approaches using social media in the
classroom, the challenge for teachers is to adapt their approaches to successfully implement it
in school if they wish to do so. Some of our teachers communicate via Facebook with their
students concerning homework and additional voluntary work within closed groups. Others
provide information about excursions and field trips putting assignments on the web and
letting students pre-organise in working groups as well as letting them communicate through
this media. Having more and more post-pc devices with them such as smartphones or tablets
and being online most of the time, this apporach adds to the efficiency of the actual work
done by students. However, there is a thin line to overusing it and losing students through
‘their' media. Bearing those trends in mind, the solution cannot be to replace learning
management systems by social media but to enhance it where it is the most powerful tool - in
the area of communicatio, since at the moment you won't get a more efficient tool when
trying to get to students. However, it cannot be said for sure that students won't have enough
of the social media five years from now but there is a need to adapt teaching even to fast
living trends knowing very well that the pedagogical concept behind them has yet to be
developed.

Thinking however, that the usage of social media is going to solve the problem of
participation, one is going to get disappointed. As it is for the real life, the participation of
students through new media is very different. Quite a lot of them are participating in social
and school activities but even more are not. Asking on how to find a solution to this problem,
some teachers suggested a rather agressive approach implementing two aspects of which one
is pretty obvious. One, to create an engaging classroom environment and therefore support
interaction in a new ways. This is one of the main goals of iTEC, which has been described
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earlier in this paper. Two, to let students honestly assess the teacher through new media - for
instance letting them comment it on twitter or facebook, which of course could make teachers
less comfortable and displaying them on a wider range but could increase the quality of
teaching, if the teachers are open to it and other stakeholders like parents of school principals
read it. The experiment of the vocational school in Bruck a.d. Leitha shows that the
participation increases dramatically through that measure. Basically the integration of the IT
tools that are used by juveniles increase the attention and the interest of the students in a
natural way because one is not introducing them to something new, but just using what is
already there. Teaching the importance of participation and reflection on the behavior on the
web seem to be the most important factors of a successful e-inclusion which is the foundation
of a proper participation in the network society, especially when it comes to citizenship,
which is about to be redefined through the web, bearing the recent development in the arabic
world in mind. In essence, using social media in school is about raising the awareness of the
risks using them especially when it comes to privacy and commercialization as well as the
chances when it comes to participation and citizenship pushing democratic conceps to the
virtual environment and questioning them on a whole different level. A lot of political
initiatives coming from citizens start on a social media which means, that we are not tired of
politics, but of the communication structure of its representatives. Bearing this in mind,
teaching the ability to safely move on all levels of the social web and of the network society,
is also about teaching political partnership conceps.

Conclusion:

As the web itself changed over the years, so did the requirements for the educational system
and the nature of interaction. In the early years, the web 1.0 was all about linking information
and the challenge was and still is, to find the information that is most valuable to the
indivdual, reflect on it and put it in editorial order, which is a very difficult task to teach but at
least the information presented itself in a more hierarchical nature. Changing from web 1.0 to
web 2.0, not only became the linking of information less important but more importantly, now
people are linked as well and there is not a hierarchical structure anymore, which requires
more responsibility from the students for putting both, content and people in order because the
hierarchical structure now is flattened. As for the teachers, those changes have a greater
impact than considered at first. Not only will they have to bear a different kind of social
interaction in mind, but also the quality of the content taught in school is changing from a
fixed quantity of knowledge to a more open approach where the relation between the
individual, the information and other individuals is becoming more important. Ideally, ICT
becomes a tool that is not going to be recognized as such during this process.
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Having talked about the advantages of the recent development, the disadvantages are as
important. Making use of the IT tools juveniles already use in their daily lifes, one is intruding
in their private sphere and as for educational results and learning, it is very important that
students still have a secure space where they can learn and do mistakes without being
sanctioned immediately. Also, one has to reflect on the increasing commercialization of
students through web 2.0 applications. Social relations and the cultural change in the network
society really add to a paradigm shift where the question of trust as a reduction of the
complexity - to speak through Niklas Luhmann - are becoming the main challenges for
preparing students for the real life and teachers cannot ignore this development.
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Summary

Many students have inadequate mental models especially of the particulate nature of
matter. Information and communications technology motivates students, even though its
use is at quite low level in many schools. The goal of this design-based research project
is to develop new information and communications technology based chemistry learning
environment that incorporates the use of molecular-level simulations. The aim is to
support students’ understanding and to develop their mental models of molecular-level
structures and phenomena towards scientific models.

Key words: chemistry, education, learning environment, simulations, models, design-
based research

Introduction

Although the Finnish students’ skills in science have been among the best in PISA
surveys (e.g. OECD, 2011), they have many inadequate mental models of chemistry,
especially regarding the particulate nature of matter and phenomena in molecular world
even at higher education level (Tanskanen & Aksela, 2008) and their interest in
chemistry is low (Lavonen, Byman, Uitto, Juuti & Meisalo, 2008; Osborne & Dillon,
2008; Oshorne, Simon & Collins, 2003). The current situation has caused concern over
the shortage of experts in science (e.g. Aksela, 2010; Rocard et al., 2007).

Information and communications technology (ICT) is a natural part in life of today’s
children and youth in developed countries (e.g. Finnish National Board of Education,
2011a; Passey, Rogers, Machell & McHugh, 2004). The use of ICT interests and
motivates the youth because of its interactivity (e.g. Passey et al., 2004). According to
the Finnish core curricula, students at secondary school should get acquainted with ICT,
for example, as a tool for modelling chemistry (Finnish National Board of Education,
2003). Still the use of ICT is at quite low level in Finnish secondary schools (Finnish
National Board of Education, 2011a).

The aim to promote students’ interest, for example, to learn science has raised the need for the
development of modern ICT-based learning environments. In Finland, the government
nowadays provides funding for the development of interactive, collaborative inquiry-based
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learning environments, including simulations, virtual realities and games (e.g. Finnish
National Board of Education, 2011b).

Simulations are dynamic, interactive models that are usually used to model very complex
processes like aircraft flight (e.g. Harrison & Treagust, 2000). Simulations are often presented
visually. They can be used in chemistry education to develop and practise experimenting
skills, to model systems and processes in industry, and to model and visualise chemical
phenomena either as graphs or on atom/molecular level.

Plenty of research has been done on dynamic molecular-level models and visualisations in
chemistry education. Dynamic visualisations can represent the molecular world more
effectively than static pictures and words because the students do not have to animate the
content mentally (Tasker & Dalton, 2006). Prepared animations in proper contexts may help
students build mental models of molecular level phenomena (e.g. Russell et al, 1997;
Williamson & Abraham, 1995), but there are also some quite contrary results (e.g. Sanger &
Greenbowe, 2000). Simulations offer some advantages over animations. As simulations are
based on mathematical models, they offer more accurate molecular-level representations than
prepared animations (Tasker & Dalton, 2006). Besides, well-designed simulations allow the
students to choose their preferred mode of representation on the screen (Windschitl & Andre,
1998). The interactivity may foster the development of the students’ mental models (Rapp,
2005) compared to animations that might just be passively watched. Computer-based
simulations produce also positive attitudes towards chemistry (Geban et al, 1992).

According to the core curricula, Finnish lower secondary school students should learn
different models representing, for example, the structure of matter, and at upper secondary
school also to use them to study the structures, properties and reactions of substances (Finnish
National Board of Education, 2003; 2004). Yet the use of simulations — essential model type —
has been tenuous until now in Finnish chemistry education (Aksela & Juvonen, 1999; Aksela
& Karjalainen, 2008). Actually many teachers have not realised the possibilities of
simulations. Teachers have requested more in-service training on using simulations in
chemistry education (Aksela & Juvonen, 1999). One main reason for the tenuous use is the
absence of convenient simulations in Finnish language. There are, for example, some
molecular-level simulation learning environments on the World Wide Web but they are
mostly in English language and actually designed for American college or high school levels.

The goal of this design-based research project is to develop new chemistry learning
environment that incorporates the use of molecular-level simulations. Earlier studies point out
some aspects that should be considered when new simulation environments are developed.
The complexity of chemical knowledge (e.g. Johnstone, 1991; see also Talanquer, 2011)
should be kept in mind (Tasker & Dalton, 2006). Quite often molecular-level models and
representations are not used enough in chemistry teaching, or if they are used, they are not
clearly connected to observable phenomena and symbolic presentations (Gabel, 1999).
Chemistry learning tools should include multiple visual representations and descriptions and
provide visible connections between them, also the transformation between 2D and 3D (Wu
& Shah, 2004). Visualisations should be presented in a way that the students’ attention is
directed to key features to avoid overloading working memory (Tasker & Dalton, 2006). It is
also necessary to note that many students have challenges in visuospatial ability (Barnea,
2000). On the other hand, many simulations can be so realistic that students do not see their
analogical nature and may consider them as reality (Harrison & Treagust, 2000). Producing
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simulations is more difficult than making animations. There is a need for particular software
to create and use simulations. These programs are often dependable of computer platform. For
example, some modern tablet computers do not support this kind of software.

Methodology

This research project utilises design-based research (DBR) methodology. Design-based
research consists of many different variants and methods, but there are some common aspects
(e.g. Wang & Hannafin, 2005) in them: Design-based research is aimed to improve education
practices. The research is carried out in systematic but flexible way in collaboration between
researchers and practitioners (e.g. teachers) in real-world settings. The process consists of
iterative cycles of problem analysis (needs assessment), design and implementation (testing).
Variety of qualitative, quantitative or mixed methods can be utilised during different phases
as new needs emerge. In DBR, it is important to document the process, all findings and
changes from the initial plan. Except the educational product or innovation, the process
generates also contextually-sensitive knowledge about the design process. Because the goal of
the research project is educational innovation, the theory of diffusion of innovations (Rogers,
1962) is also taken into account.

Research plan

1. phase: Some existing molecular-level simulations are qualitatively analysed and assessed
(content analysis based on earlier studies) by researcher and some co-operating teachers and
student teachers. Based on the empirical problem analysis, some new molecular level
simulations (with Finnish language user interface) will be designed together with
programmer. Then designed simulations are qualitatively analysed and assessed by co-
operating teachers and pre-service teachers. The learning effects of designed simulations are
studied in a couple of secondary school classes through content analysis of students’
explanations (texts/drawings) of selected chemical phenomena after they have used designed
simulations compared to explanations by students, who have not used those simulations.

2. phase: Based on the results of the first phase, the simulations will be designed further and
integrated to a learning environment, for example to online inquiry-based collaborative
learning platform. The developed learning environment including simulations is qualitatively
analysed and assessed by co-operating teachers and pre-service teachers. The learning effects
of the environment are studied in a couple of classes through content analysis of students’
explanations of selected phenomena after using that environment compared to explanations by
students, who have used those same simulations but not as part of the designed learning
environment. The use of learning environment in classrooms is also videotaped and analysed
by the researcher.

3. phase: The simulations and learning environment are “finalised” based on the results of the
second phase.

The product, i.e. the developed learning environment including simulations, is published
freely on the World Wide Web and its use is promoted through training courses for chemistry
teachers. The process generates also theoretical knowledge about designing simulation
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environments and about the learning of chemical phenomena on molecular level. Results of
the research project will be published in international scientific journals.
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Uporaba sodobnih pristopov pri pripravi projektnih dni

The Use of Modern Approaches to the Preparation of Project days

Spela Skof Urh
Gimnazija Moste
Spela.skof-urh@gquest.arnes.si

Povzetek

Z namenom izboljSanja kakovosti izvajanja obveznih izbirnih vsebin na Gimnaziji
Moste, smo se leta 2008 prvic odlocili organizirati projektni teden.

V tem casu izvedemo kreativne projekte, ki jih druzi vsako leto druga krovna tema.

Prvi dan je namenjen ekskurzijam po Sloveniji, nato pa dijaki pod mentorstvom uciteljev
in zunanjih sodelavcev Stiri dni razvijajo svoje ideje in sodelujejo v razlicnih
dejavnostih, ki si jih izberejo glede na lastne interese.

Sodelujejo lahko pri kaligrafiji, uprizoritvi Romea in Julije, pripravi astronomskega
vecera, sodobne literature in filmov, petju v tujih jezikih, uZivajo v teku, ustvarjajo v
likovnih delavnicah, plesno-gledaliski predstavi ... Na zakljucni prireditvi pa izseki
projektov zazivijo Se pred drugimi in vsako leto se porajajo nove zanimive ideje.

V letih izvajanja tega projekta smo ugotovili, da poleg izbirnosti omogoca tudi:

— medpredmetno povezovanje,

— timsko delo,

— izkustveno ucenje,

— raziskovalno-eksperimentalno delo,

— ustvarjalno in kriticno misljenje
in hkrati pozitivno vpliva na motivacijo dijakov in nudi moznosti za razvijanje lastnih
potencialov, ki sicer med rednim poukom ne pridejo do izraza.

Kljuéne besede: projektni teden, sodobni pristopi, motivacija, kreativnost, razvijanje
potencialov.

Abstract

In 2008 we have started the so called 'project week' in Gimnazija Moste in order to
increase the quality of extra-curricular activities in our school. Since the idea was well
accepted we continue organising it. Every year a different topic is chosen and various
creative projects are organised.
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On the first day of the project week, students are taken on school trips around Slovenia. The rest of the
week is dedicated to activities that encourage students' creativity and various skills under the
leadership of our teachers and other experts.

So far our students have put on stage Shakespeare's Romeo an Juliet, learnt to write caligraphy,
organised the evening of astronomy, researched modern literature and films, trained singing in many
different languages, prepared to run a marathon, took part in art workshops and danced and sang in
the final show. The final show presents a piece of every project for everyone to see. In this way new
ideas are born.

The project makes it possible for the students to learn what truly interests them and encourages:

- intercurricular cooperation

- team work

- learning from experience

- research and experimenting

- creative and critical thinking
It also aids to students' motivation and gives opportunities to develop potentials that are neglected in
everyday lessons.

Key words: Project week, modern approaches, motivation, creativity, develop potentials
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Ucenje z razumevanjem, poucevanje za razumevanje

Learning by Understanding, Teaching for Understanding

Zora Rutar llc
Zavod Republike Slovenije za Solstvo
Zora.rutar@zrss.si

Povzetek

Razvijanje razumevanja je eden najpomembnejsih edukacijskih ciljev in eden temeljnih
poudarkov »nove znanosti o ucenju«. Ucenje z razumevanjem je aktivnost konstruiranja
pomena iz novih informacij: ugotavljanje odnosov in povezav med novimi idejami in
dejstvi ter Ze obstojecim znanjem. Proces poucevanja naj bi zato vodil do vpogleda,
kako so pomembni koncepti lahko v pomoc pri konceptualiziranju dogodkov in pojavov
na nove in prej neopazene nacine in kako lahko funkcionirajo kot orodje za resevanje
problemov. Raziskave kazejo, da h konceptualnemu razumevanju vodijo aktivnosti, ki
spodbujajo globoko, strukturalno procesiranje; z drugimi besedami: aktivnosti, pri
katerih ucenci raziskujejo, pojasnjujejo in nadgrajujejo svoje znanje v kontekstih, nato
pa ga posplosijo. Pri tem je pomembno, da ucitelji koncepte ucencem priblizajo in
osmislijo oz. jim omogocijo soocanje z njimi na nacine, ki so primerni njihovemu
dojemanju oz. razvojni stopnji. Govorimo o kognitivni empatiji.

Kljuéne besede: Ucenje z razumevanjem, koncepti, konceptualno razumevanje,
strukturalno procesiranje, kognitivna empatija

Abstract

Stimulating understanding is one of the most important educational goals. It is also key
point of the »neo science or learning«. Learning by understanding is activity of meaning
construction from new information: finding out relations and connections between new
ideas and fcts and with former learner's knowledge structures. The teaching process
shoul lead to the insight how important concepts ar useful at phenonomena
conceptualisation in new ways and how they are functioning as a tool for solving
problems. Researches show us that acitivities that stimulate deep sturctural processing
are those that lead to the conceptual understanding. With different words: activities by
which learners investigate, explain and upgrade their knowledge in contexts and then
generalise it. It is very important, that teachers make concepts familiar and with sense
to learners. They should enable such ways of learning which are accurate for their
thinking and developmental stage. We talk about cognitive empaty.

Key words: Learning by understanding, concepts, conceptual understanding, structural
processing, cognitive empaty.
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Ucenje matematickih zakonitosti pomocu umjetnosti
Learning Math Principles Using Art

Miroslav Huzjak
Uciteljski fakultet Sveucilista u Zagrebu
miroslav.huzjak@ufzg.hr

Sazetak

Nastava likovne kulture izrazito je pogodna u svrhu medupredmetne povezanosti sa
predmetom matematike u svrhu poboljSavanja znanja i principa s podrucja matematike.
Matematicki principi cCesto su se koristili kroz povijest umjetnosti, kako likovne tako i
muzicke, knjizevne, filmske i plesne. Najcesc¢e matematicke zakonitosti koje se koriste u
umjetnickom stvaralastvu su razne vrste simetrija, proporcija i geometrija plohe i
prostora (recimo u perspektivnim konstrukcijama). U radu se navode i primjeri likovnih
motiva povezanih s matematikom koristenim u nastavi.

Kljuéne rijeci: matematika i umjetnost, likovna kultura, medupredmetno povezivanje,
nastavna korelacija

Abstract

Subject of visual art is very suitable for the purpose of inter-connection with the subject
of mathematics in order to improve the knowledge and principles in the field of
mathematics. Mathematical principles are often used throughout the history of art, as in
visual art likewise music, literature, film and dance. The most common mathematical
principles used in the artistic creations are the various types of symmetries, proportions
and geometry of plane and spaces (for example, in perspective constructions). The
paper also states examples of art motifs associated with the mathematics used in
teaching.

Keywords: mathematics and art, visual culture, inter-connectivity of subjects, the
correlation between teachings

1. Uvod

Nastavni program sadrzi propisane pojmove koje predmet likovna kultura dijeli s

predmetom matematika. Tocke, crte, plohe i simetrije neke su od tih pojmova koji
omogucuju medupredmetno povezivanje ovih nastavnih predmeta. Ipak, na putu takvom
obliku koreliranja stoji Cesta predrasuda kako se umjetnost temelji na osje¢ajima, a znanost (i
s njome matematika) na razumu. Kada se laicima pokazu analize umjetnickih djela koje u sebi
sadrZze matematicke zakonitosti, gotovo u pravilu komentar je isti: ,,Je li to umjetnik nacinio
namjerno, ili mu je to ispalo sluc¢ajno?* Ovo ukazuje kako je Siroj publici i dalje tesko
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povjerovati u moguc¢nost da umjetnici razmisljaju, a povezivanje umjetnosti s matematikom

¢ini se ¢ak uvredljivim. Vjerojatno je ovo razlog $to u nastavi likovne kulture nastavnici cesto
propustaju djecu uciti propisane likovne pojmove, ve¢ samo zadaju motive. Ipak, kroz
povijest umjetnosti, kako likovne tako i muzicke, knjizevne, filmske i plesne, u stvaralastvu
su se Cesto koristili matematicki principi. Stoga upoznavanje s tim racionalnim aspektom
umjetnosti moze utjecati na svjetonazor publike, tako Sto se umjetnicko djelo moze dozivjeti
kao poticaj i na intelektualnoj razini. Pogledajmo neke moguénosti matemati¢kog tumacenja
umjetnickih djela, imaju¢i ipak na umu kako je u umjetnickim djelima rijetka potpuna
doslovnost (potpuno drzanje pravila), jer bi takvo djelo djelovalo dosadno i hladno.
Umjetnicka djela nisu ilustracije, one ne nastaju kako bi dokazale teoriju, ve¢ ih se prije moze
usporediti sa eksperimentima kojima se umjetnici otiskuju u nepoznato.

2. Simetrija

Simetrije ¢e vjerojatno biti najrasprostranjenije matemati¢ko nacelo u umjetnostima. Primjera
ima doista velik broj, a ovdje ¢emo pokazati neke.

Prije svega, podsjetimo se kako postoji viSe vrsta razli¢itih simetrija. Najpoznatija ¢e
vjerojatno biti osna simetrija ili zrcaljenje, gdje je potrebno odrediti liniju osi oko koje se
prebacuju tocke oblika dok s druge strane ne stvore naopaku, ,,zrcalnu® sliku. Ovakvu
konstrukciju ilustrira slika 1.

Slika 1: osna simetrija

Primjer ovako komponiranog umjetni¢kog djela mozZe biti prikaz Sv. Trojstva, austrijska Skola
iz 14. stoljeca (slika 2).

Slika 2: Sv. Trojstvo, 14. st., austrijska $kola

Na ovom se prikazu lako moze povuéi os simetrije kroz vertikalnu polovinu slike. Oblici
lijeve strane odgovaraju onima na desnoj strani, uz razumna odstupanja (primjerice, Krist
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nema dvije glave koje bi bile posljedica doslovne provedbe osne simetrije). Drugi zanimljiv
otklon je inverzija boja na andeoskim krilima i haljinama, zbog ¢ega bismo mogli zamisliti 1
jednu horizontalnu os simetrije.

Drugi primjer bit ¢e instalacija Ivana Ladislava Galete ,,Ping pong* (slika 3). Motiv zrcaljenja
ping-pong stola te igranja samim sobom Galeta je istrazivao i u filmskom mediju, koji odmah
mozemo navesti u paru s prvim radom (slika 4):

Slika 3: Ivan Ladislav Galeta: ,,Ping pong* Slika 4: lvan Ladislav Galeta: ,,Ping pong*

U knjizevnosti, kao zgodan primjer osne simetrije pokazimo pjesmu Rose Petkovi¢ ,,Sijamski
blizanci‘:

SIAMSKI BLIZANCI

Sto buljite u NAS u buljite sto
zar niste NIKAD niste zar
vidjeli sijamske BLIZANCE sijamske vidjeli

Ono $to se zrcali nisu slove (jer bi ih inace trebalo naopako napisati na desnoj strani) vec¢
rijeci. Os simetrije sugerirana je tiskanim slovima u srediStu pjesme, a simetri¢na forma
pjesme povezuje se sa simetriénoscu blizanaca iz motiva pjesme.

Glazbena kompozicija Paula Hindemitha ,,Ludus Tonalis“ (,,Igra tonova®) djelo je koje
zapocinje Preludijem a zavrSava Postludijem koji su posve doslovno zrcalni do zadnjeg tona.

Druga konstrukcija simetrije naziva se translacija, a lik se pomice za smjer i duljinu vektora,
kao $to je prikazano na slici 5:

Slika 6: translacijska simetrija

U likovnom smislu, dobar je primjer grcki reljef |, Vojnici u marsu® iz 420.g.p.n.e (sl. 7).
Likovi vojnika sa Stitovima se dosljedno ponavljaju u istoj veliini 1 istom pokretu gledano
slijeva na desno.



Slika 7: Vojnici u marsu, 420. p.n.e.

U glazbi, Maurice Ravel je skladao svoj ,,Bolero* kao muzicku temu koja se neprekidno
ponavlja — translatira u vremenu uz kontinuiran kresendo, odnosno pojacavanje glasnoce.

Treca simetrija koju ¢emo ovdje navesti (a ima ih joS) je rotacija, u kojoj se u odnosu na lik
zadaje srediste i kut rotacije, kao na primjeru slike 8:

Slika 8: rotacijska simetrija

I za ovakvo komponiranje lako ¢emo na¢i mnogo primjera. Vila Rotonda arhitekta Andrea
Palladia sadrzi rotacijski karakter, gdje je jednu Cetvrtinu tlocrta moguce u mislima zakretati
za 90° kako bi se dobio cjelovit izgled. Astecki suncani kalendari, kao i rozete na romanic¢kim
1 gotickim crkvama takoder posjeduju ovo svojstvo.

Slika 9: Andrea Palladio: Vila Rotonda, 1591.

Kruzno komponiranje primjenjivalo se i u glazbenim (tzv. rondo), pa i u filmskim formama.

U nastavi, simetrije je uenicima mogucée zadati kao likovni problem na mnoStvo nacina.
Slika 10 pokazuje zrcalne motive drveta koje se odrazava u vodi, igra¢ih karata i leptira. Slika
12 pokazuje rotacijske motive Cipke s otoka Paga, kruzenje geometrijskih likova i vjetrenjace.
Ucenicima od prvog do Cetvrtog razreda u motivaciji nije potrebno spominjati pojam simetrija
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(pa niti rotacija); dovoljno je govoriti 0 zrcaljenju i okretanju. Motivi ve¢ sami u sebi sadrze
simetrijske pojmove.

Slika 11: rotacijski motivi, 3. razred

3. Proporcija

Proporcija je izjednaCen omjer izmedu dvaju omjera, primjerice: 10:5=6:3. Rezultat oba
omjera je 2, pa se ova proporcija skrateno moze pisati: 2=2. To omogucava stvaranje
proporcijskih nizova, primjerice: 10:5=6:3=8:4=50:25... itd. Pojednostavljeno, za proporciju
vrijedi formula a:b=c:d, ali moguée su i druge kombinacije: a:b=b:c (ovo se naziva
neprekinuta proporcija), a:b=b:(atb) (ovo je tzv. ,,zlatni rez*“). Moguce je govoriti o razli¢itim
oblicima proporcijskih nizova. Najpoznatiji proporcijski nizovi su: aritmeticki niz, uvijek isti
broj zbraja se sa svakim slijede¢im ¢lanom niza, §to ¢ini sve veli¢ine izmedu dva ¢lana uvijek
jednake, npr: 1, 2, 3, 4, 5... (svaki broj zbraja se sa 1); geometrijski niz, uvijek isti broj mnozi
se sa svakim sljede¢im ¢lanom niza, $to Cini da se veli¢ine izmedu dva ¢lana velikom brzinom
povecavaju, npr: 1, 2, 4, 8, 16, 32... (mnozenje s 2); harmonijski niz, regresija (a ne
progresija) koja pocinje od cijelog broja (1), koji se dijeli na polovinu, treinu, Cetvrtinu,
petinu, Sestinu i tako u beskraj. Dakle: 1, 1/2, 1/3 (ili 2/3), 1/4 (ili 3/4), 1/5 (ili 4/5), 1/6 (ili
5/6) itd. U njemu ¢e mnogi prepoznati tajnu percipiranja svijeta: Pitagora uspostavlja glavne
konsonante: 1/2=oktava, 2/3=kvinta, 3/4=kvarta; a Leonardo ¢e zapisati kako ono $to je u
prirodi u aritmeti¢kom nizu (drvored) vidimo kao harmonijski niz (geometrijska perspektiva).
Zbog ovog niza grcéki filozof Zenon pobija moguénost kretanja: ako strijelac odapne strijelu,
prije negoli ona stigne do mete prvo mora do¢i do polovine puta; a prije toga do prve treéine;
a prije do Cetvrtine, a prije do petine... Zapravo, kaZze Zenon, ne moZe uopce ni krenuti!
Spomenimo jos jedan, veoma poznat proporcijski niz: Fibonaccijev niz, u kojem dva ¢lana
niza zbrojena medusobno daju sljedeceg ¢lana niza: 1, 1, 2, 3, 5, 8, 13, 21, 34... Omjeri u
ovom nizu su u "zlatnom rezu™: 1, 618... Ovu ¢injenicu jo§ odavno koriste umjetnici trazeéi u
proporcijama odraz nacela stvaranja u prirodi, neki "zajednicki nazivnik" koji bi bio dokaz
"traga ruke" zajednickog Stvaraoca.
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Proporcija se javlja i u knjizevnosti. Podsjetimo se kako je rije¢ ,,proporcija“ latinskog
porijekla; grcka rije¢ za proporciju bila je ,,analogija®“. Stoga, u proporcije mozemo ubrojiti i
ovakve odnose pojmova: “starost prema zivotu je kao vecer prema danu” (a:b=c:d). Nadalje, i
arhitektura je Cesto koristila proporcionirane odnose veli¢ina, od gotickih katedrala koje su u
sebi krile muzicke konsonante 2, 2/3 i %, do odnosa veli¢ina prozora u kojem je svaki

dvostruko manji od onog veceg.

Ve¢ dobro poznata upotreba proporcijskih odnosa je u motivima koji prikazuju ljudski lik, u
kojem su ve¢ odavno otkriveni odnosi zlatnog reza. Pogledajmo ipak neke manje poznate
primjere upotrebe proporcije. Svicarski umjetnik Paul Klee naslikao je sliku ,,U struju $est
pragova“ (slika 12) koriste¢i nacelo geometrijske progresije. Horizontalni pojasevi linijski se
dijele na polovine, a zatim svaka polovina ponovno na pola, i tako dalje. Citano slijeva
nadesno, od jedne trake ¢e nastati dvije, zatim Cetiri, pa onda osam, ¢ime se pokazuje
proporcionalno svojstvo ove kompozicije.

Slika 12: Paul Klee: U struji Sest pragova, 1929.

Drugi ¢e primjer biti nizozemski slikar Theo van Doesburg. Na slici ,,Kontra-kompozicija VI
(slika 13, dolje) crni se kvadrati proporcionalno uveéavaju za jednak koeficijent, a zajedno s
njima 1 podloga koja se ¢ini bijelom, ali su ipak dovoljno sivi tonove da omogucavaju
uocavanje kompozicijskog nacela uvecavanja.

‘e

Slika 13: Theo van Doesburg: Kontra-kompozicija VI1,1925.

U cetvrtom razredu osnovne Skole ucenicima smo zadali ovaj zadatak (slika 14): od dva kolaz
papira komplementarnih boja trebalo je izrezati velike kvadrate. Zatim su neki od njih
ostavljeni kakvi jesu, a ostali su razrezani na Cetiri dijela. Ponovno, neki su ostavljeni
netaknuti, a ostali su razrezani na cCetiri dijela. Time se stvorio geometrijski proporcijski niz u
kojem je manji kvadrat uvijek Cetiri puta manji od veceg, a ovaj opet Cetiri puta manji od
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veceg, i tako dalje. Preostalo je jo§ samo da ucenici prema slobodnoj volji komponiraju likove
koji su im na raspolaganju.

Slika 14: proporcijski motivi

4. Geometrija plohe i prostora

Sam slikarski, crtacki i graficki medij je u svojoj sustini plosan, usprkos mogu¢im iluzijama
prostora koje slikari ¢esto upotrebljavaju. Upravo stoga ¢e francuski slikar Maurice Denis reci
svoju poznatu izjavu ,,Upamtite da slika, prije nego postane bojni konj, akt, anegdota ili
sitnica, prvenstveno je ravna ploha prekrivena bojama sklopljenim prema nekom redu.” Stoga
je posve prirodna pojava geometrijske apstrakcije u dvadesetom stoljecu, od suprematizma
Kazimira Maljevica, preko nekih faza Vasilija Kandinskog, neoplasticizma Pieta Mondriana 1
van Doesburga, slikara Bauhausa, Vasarely-a, pa sve do danasnjih dana. Svi su ovi slikari
upotrebljivi pri obja$njavanju geometrijskih likova 1 tijela ucenicima od samog pocetka
njihovog Skolovanja, a likovni zadaci za ucenike koji se temelje na geometrijskim likovima 1
tijelima omoguduju transfer znanja prema nastavi matematike (slika 15).

Slika 15: geometrijski motivi u prvom razredu

Odnosom plohe i prostora umjetnici su se bavili i na neobi¢ne nacine. Jedan neobi¢an odnos
plohe i1 prostora nalazimo u takozvanoj Mdbiusovoj traci. Radi se o traci koju jednom
zaokrenemo (moguée ju je naciniti od obi¢ne papirnate trake) a zatim spojimo pocetak s
krajem. Ovaj je oblik neobican po tome §to nije orijentabilan: ukoliko olovkom povla¢imo
liniju po takvoj traci, crta ¢e prekriti i ,,gornju® i ,,donju* stranu trake, drugim rije¢ima: takva
traka nema gornje i donje plohe. Vise je umjetnika prikazalo Mdbiusovu traku; pokazimo
djela Mauritius Corneliusa Eschera (lijevo) i Max Billa (desno) (slika 16).



Slika 16: Mdbiusova traka u umjetnosti

Iluziju prostora na plohi moguce je dobiti takozvanom geometrijskom perspektivu. Prvi puta
upotrijebljena u renesansi u 15. stoljecu, na geometrijsku perspektivu publika se toliko
naviknula da mnogi i danas misle kako je to jedini ispravan (i vrijedan) nacin slikanja. Takav
oblik konstruiranja likova na plohi temelji se na ,Albertijevoj piramidi“ (slika 17),
geometrijskoj konstrukciji koju je prvi prikazao talijanski arhitekt Leone Baptista Alberti.
Osnova piramide je ¢etverokut okrenut prema gledatelju, a njezin vrh se nalazi na horizontu.
Linije koje odlaze u ociste (koje je u visini o€iju) oznacavaju bocne stranice koje se
udaljavaju od gledatelja. Pomakom u stranu ociSte se izmice u suprotnu stranu, a podizanjem
ociju (zajedno s tijelom, ako se uspinjemo stubama primjerice) ociste se spusta i nastaje tzv.
"pti¢ja perspektiva". I obrnuto, ako je objekt promatranja iznad nas govorimo o "Zzabljoj
perspektivi". Na slici 18 prikazana je studija Leonarda da Vincija za ,,Poklonstvo mudraca* na
kojoj se vidi linijska perspektivna konstrukcija.

Slika 18: Leonardo da Vinci: Perspektivna studija za Poklonstvo mudraca

Za kraj, navedimo samo joS$ i to da se prilikom komponiranja slika ponekad uzima u obzir 1
geometrijska konstrukcija formata na kojoj je slika nastala. Formati (odnos duljine i Sirine
platna ili papira na kojem se slika) imaju i svoja imena: dijagon, dubl, sikston ili auron samo
su neka od njih. Prilikom konstrukcije odredenog formata ostaju vidljive pomoéne linije, koje
se smatraju kompozicijskim povlastenim pozicijama na slici, pa se na njih postavljaju neki
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likovni naglasci. Moguénost takve geometrijske analize pokazujemo na slici 19, na kojoj se

analizira slika Pietra Vannucija zvanog ,,Perugino*: ,,Predaja kljuceva®.

Slika 19: geometrijska analiza slike Pietra Vannucija: ,,Predaja kljuceva*

Zaklju¢ujemo kako je nastava likovne kulture izrazito pogodna u svrhu medupredmetne
povezanosti sa predmetom matematike u svrhu poboljSavanja znanja i principa s podrucja
matematike. Slikajuéi, crtaju¢i 1 modelirajuéi, ucenici uce igrajuc¢i se Sto se pokazalo vrlo
korisnim u prakti¢noj nastavi.
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Ucinkovito uciteljevo javno govorno nastopanje kot temelj za
uresniCevanje sodobnega in kakovostnega vzgojno-
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Realization of a Modern and Quality Educational Process
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Povzetek

Prispevek predstavija model sodobne in celovite priprave ucitelja na kakovostno javno
govorno nastopanje kot izziv za poucevanje prihodnjih generacij. Ugotavljamo, da se
zaradi spremenjenih pogledov na sodoben in ucinkovit pouk v sodobni druzbi uciteljevo
»wpredavanje« kot znacilna retoricna vrsta oz. ena temeljnih enogovornih govorjenih
besedilnih vrst, ki jih v razredu tvori ucitelj, mocno spreminja. Za uciteljevo pripravo na
ucinkovito govorno nastopanje ne zadoscajo ve¢ samo pravila t. i. klasicne retorike. Pri
razvijanju zmoznosti javnega govornega nastopanja mora biti ucitelj pozoren na
zmoznost tvorjenja ustreznih, razumljivih, pravilnih in predvsem ucinkovitih javnih
enogovornih govorjenih besedil. V razpravi so ponujeni sodobni koncepti, ki ucitelju
omogocajo vedji iztrzek znanja pri ucencih, hkrati pa vecjo motivacijo za aktivno
spremljanje pedagoskega procesa — nacini tvorjena enogovornih govorjenih besedil,
nacela uspesenega sodobnega javnega govornega nastopanja, predvsem pa merila za
pripravo in vrednotenje le-tega.

Kljuéne besede: uciteljevo javno govorno nastopanje, nacini tvorjenja govorjenih
besedil, celovita priprava, kakovostno poucevanje, vzgojno-izobrazevalni proces

Abstract

This article represents a model of a modern and comprehensive preparation of a
teacher for a quality public oral performance as a challenge for the teaching of future
generations. We found that, due to a change in the views of the modern and efficient
teaching in the modern society, a teacher's “lecture” as a characteristic rhetorical class
or one of the basic monological spoken discourse classes formed by the teacher in the
class changes heavily. For the teacher's preparation for an efficient oral performance
the rules of the so-called classical rhetoric are no longer sufficient. When developing
the skills of public oral performance a teacher must pay attention to the ability of
producing adequate, intelligible, correct and especially efficient public monological
spoken discourses. In the discussion modern concepts that enable the teacher to get
more knowledge from the students and at the same time higher degree of motivation for
an active following of the pedagogical process — ways of forming monological spoken
discourses are offered, principles of successful modern public oral performance, and
especially measures for the preparation and evaluation of these.
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1 Uvod

Uditeljevo javno govorno nastopanje umeSéamo V proces sporazumevanja
(komunikacije). V tem okviru ga definiramo kot tvorjenje enogovornih govorjenih besedil,
namenjenih §irSi ali 07ji javnosti. Javno govorno nastopanje je v nasprotju s tvorjenjem
enogovornih govorjenih besedil v zasebnih polozajih ali z zasebnimi oz. javnimi pogovori
dejavnost, ki je vnaprej pripravljena. Za takSna besedila na splosno velja, da se po svojih
znaCilnostih pogosto mo¢no pribliZujejo zapisanim besedilom; po vecini so zborna, jezikovno
in pravore¢no pravilna, podajanje je tekoce, obvestilna gostota pa visja kot v pogovorih ali
zasebnih enogovornih govorjenih besedilih. TakSna besedila so za poslusalca vecinoma
zahtevnejsa, saj se od njega pricakuje, da bo bolj zbrano sledil govorcevemu besedilu in
nenehno povezoval sliSano s svojim predznanjem (prim. Vogel, 2004; Krizaj Ortar idr., 2009).
Hkrati pa se ugotavlja, da se zaradi spremenjenih pogledov na ucinkovit pouk in drugac¢nih
sporazumevalnih vzorcev v sodobni druzbi tudi predavanje kot znacilna retori¢na vrsta oz.
ena temeljnih enogovornih govorjenih besedilnih vrst, ki jih v razredu tvori ucitelj, mo¢no
spreminja (zaradi aktivnejSih oblik pouka vanj npr. vnaSamo elemente dialoSkosti); s tem za
uciteljevo pripravo na ucinkovito govorno nastopanje ne zadoscajo ve¢ samo pravila t. i.
klasi¢ne retorike. Pri razvijanju zmoZznosti sodobnega javnega govornega nastopanja mora biti
ucitelj pozoren na zmoznost tvorjenja ustreznih, razumljivih, pravilnih in uéinkovitih javnih
enogovornih govorjenih besedil, pri ¢emer mora upoStevati sestavine sporazumevalne
zmoznosti, tj.: kognitivno, pragmati¢no, jezikovno (in sicer poimenovalno (slovarsko),
skladenjsko (slovnicno) zmoznost in zmoznost ubesediljenja); pravore¢no zmoznost;
metaforicno, metajezikovno in metakognitivno zmoznost (Krizaj Ortar, 1999: 40-44). To
predstavlja temeljno in pomembno sestavino celovite sodobne priprave na uresnievanje
uciteljevega pedagoskega govora v razredu.

2 Stanje ucliteljevega javnega govornega nastopanja v ZdruzZenih drzavah Amerike

Hunt, Simonds in Cooper (2002: 81) navajajo, da so v ZdruZenih drzavah Amerike vse
bolj na udaru programi izobrazevanja uciteljev. Glavna kritika je, da ucitelji pred nastopom
sluzbe nimajo dovolj znanja in sposobnosti glede sporazumevanja 0z. javnega govornega
nastopanja. Glede na to, da je tovrstno usposabljanje klju¢nega pomena za vsakega ucitelja,
avtorji trdijo, da je treba to usposabljanje nacrtno spodbujati, zato predlagajo tecaj
komunikacije za vse ucitelje, kar bi lahko tudi v slovenskem prostoru predstavljalo osnovno
kompetenco za uresnicevanje sodobnega vzgojno-izobrazevalnega procesa.

Tudi Sherwyn, Morreale in Pearson (2008: 224) pravijo, da je podrocje
sporazumevanja kljunega pomena za izvajanje pouka, predstavlja pa tudi temelj za poklicni
in osebni uspeh. Sporazumevanje ima osrednjo vlogo v druzbi in je eno najbolj pragmati¢nih
Studijskih podroc€ij. Predstavlja osrednji pomen za interdisciplinarno raziskovanje in
poucevanje. V Zdruzenih drzavah Amerike se je zacela t. i. komunikacijska revolucija, ki jo
avtorji primerjajo z izumom tiska.

Hunt, Simonds in Cooper (2002) piSejo Se o tem, da mora imeti ucitelj komunikacijske
spretnosti, saj je udelezen v razlicnih govornih polozajih z razlicnimi udelezenci (ucenci,
dijaki, Studentje, star$i ...). Za predstavitev informacij na nalin, da jih ufenec razume,
uporablja razlicne strategije poucevanja: predavanje, skupinsko delo, sprasevanje; za to pa
potrebuje znanje o govornem nastopanju. Avtorji so prepricani, da brez ustreznega
izobrazevanja in prakse teh ve§¢in ni mogode usvojiti. Ce ima uditelj te ves¢ine, ki jih mora
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uporabljati vsak dan, mu olajSajo ucenje, t. i. upravljanje razreda in sprejemanje odlocitev. Za
zagotavljanje razumevanja sta potrebna teorija in prakticna izkusSnja. Za ustrezno
sporazumevanje in uresni¢evanje zahtev poucevanja mora biti ulitelj ustrezno usposobljen.
Sporazumevanje v razredu predstavlja zapleten proces, ki od ucitelja zahteva razumevanje
komunikacijskih konceptov in veliko komunikacijskih spretnosti (Hunt, Simonds in Cooper,
2002: 90-92).

Omenjeni avtorji menijo Se, da je v sodobnem izobrazevalnem procesu
najpomembnejse, da imajo ucenci kakovostne uéitelje. Ceprav je kakovost uéiteljev v
Zdruzenih drzavah Amerike zelo razli¢na, so porocila posameznikov, strokovnih organizacij
in nacionalnih komisij kriticna do stanja izobraZevanja tamkajsnjih uciteljev. Vecina porocil
navaja, da v gre izobrazevalnem sistemu za pomanjkanje kakovostne priprave in da ni
poudarka na pomenu poucevanja. Med glavnimi pomanjkljivostmi je izobraZevanje o
sporazumevanju (komunikaciji). Ameriski Nacionalni svet za akreditacijo programov
izobrazevanja uciteljev (NCATE), Nacionalni odbor za poklicne standarde (NBPTS) idr. so
oblikovali komunikacijske cilje za ucitelje, ki vkljuCujejo naslednje: spodbujanje
premisljenega diskurza v razredu, ki omogoca razlicne moznosti udejstvovanja; ucinkovita
uporaba besednega in nebesednega sporazumevanja, aktivno sodelovanje; uporaba strategij
poucevanja, ki omogocajo spodbujanje ucencev pri razvoju kriticnega misljenja in reSevanja
problemov. Avtorji menijo, da ti standardi jasno poudarjajo pomen usposabljanja v
komunikaciji pri izobraZzevanju uciteljev. Omenjajo pa Se, da veliko programov izobrazevanja
uciteljev ne zahteve posebnih komunikacijskih ves¢in (Hunt, Simonds in Cooper, 2002: 81—
83), v tem pa mi vidimo tezavo, saj je v Sloveniji stanje podobno. O tem vsaj posredno govori
ze podatek, ki smo ga pridobili z analizo Studijskih programov vseh fakultet in akademij
Univerze v Ljubljani. Po naSih izsledkih je vsebina slovens¢ine kot predmeta poucevanja na
dodiplomskem izobrazevanju (kjer bi se eventualno lahko usvajale komunikacijske ves¢ine)
neposredno prisotna samo na 15 % fakultet, posredno pa na 12 % fakultet®.

3 Uciteljevo tvorjenje enogovornih govorjenih besedil

Na sporo¢anje se je treba dobro in kakovostno pripraviti. Ce Zeli biti uéitelj pri svojem
delu uspesSen, ga mora skrbno nacrtovati in izvajati po dolo€enih korakih oz. t. i. fazah. V
procesu nastajanja besedila sledimo razli¢nim fazam. V strokovni literaturi zasledimo razli¢no
Stevilo faz; te so tudi razli¢no urejene. Vogel idr. (2007: 87-90) piSejo o tem, da besedilo
nastaja v treh fazah, tj.: iznajdba ali invencija, urejanje ali dispozicija, ubesediljenje ali
elokucija. Pri tem navajanju in v tem kontekstu je tretja faza — ubesediljenje ali elokucija —
razdeljena na ve¢ podfaz, ki jih bomo podrobneje predstavili v nadaljevanju. Tudi Topori$i¢
(2000: 710-714) navaja tri faze 'pri nastajanju besedila’, tj.: iznajdba ali invencija, urejanje ali
dispozicija (disponiranje) in gradnja ali kompozicija (komponiranje). Ceprav govori o treh
fazah, v tem sklopu omenja tudi lektoriranje — v besedilu, ki ga prosto govorimo, popravke
opravljamo sproti (ekonomija — gospodarstvo), kolikor se da, med drugim tudi s t. i. popravki
nazaj (Ko sem ravnokar govoril o ..., sem pozabil opozoriti na ...). Zajc Berzelak in Velikonja
(2007: 167-169) prav tako opredeljujeta tri faze nastajanja besedila. Poimenujeta jih: izbira
teme in zbiranje gradiva (invencija), urejanje gradiva in nacrtovanje (dispozicija) ter
ubesediljenje (elokucija). Krizaj Ortar idr. (2009: 42—-46) pa opredeljujejo 7 samostojnih faz

%V sklopu fakultet Univerze v Ljubljani (23 fakultet in 3 akademije) je po nasih ugotovitvah slovens&ina
kot predmet pou€evanja v razlicnih oblikah in z razli€énimi vsebinami prisotna samo na Filozofski
fakulteti, Pedagoski fakulteti, Fakulteti za druZzbene vede ter na Akademiji za gledalisCe, film, radio in
televizijo. Nekaj posrednih vsebin iz slovenskega jezika je Se na Teoloski fakulteti, Fakulteti za
socialno delo in na Fakulteti za upravo.
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oz. korakov sporoCanja, tj.: iznajdba (invencija), urejanje gradiva (dispozicija),
ubesediljevanje (elokucija), popravljanje prve razli¢ice besedila, prepisovanje popravljencga
besedila in navajanje podatkov o virih, pomnjenje besedila in pripravljanje ponazoril za
govorno nastopanje, izvajanje govornega nastopanja. Tudi v tuji literaturi je Stevilo faz
razlicno. V nadaljevanju predstavljamo razdelitev, ki so jo v Zdruzenih drzavah Amerike
predstavili Pearson, Child in Kahl (2006). Loc¢ijo Sest faz, in sicer: oblikovanje idej za govorni
nastop, raziskovanje teme, zbiranje pripomockov; nacrt za govorni nastop in oblikovanje
zapisane predloge; oblikovanje kon¢ne zapisane predloge; pregled, urejanje, postopek t. i.
revizije; priprava pripomockov; izvedba govornega nastopa. Raziskava, ki so jo opravili
omenjeni avtorji, je pokazala, da so Studentje najveC Casa porabili za oblikovanje konc¢ne
zapisane predloge, najmanj ¢asa pa so potrebovali za pregled, urejanje, postopek t. i. revizije
(Pearson, Child in Kahl, 2006: 361).

Iz vsega nastetega pa lahko opredelimo faze sporocanja, ki so skupne govornemu
nastopanju in pisanju, tj.: iznajdba (invencija), urejanje gradiva (dispozicija), ubesediljevanje
(elokucija), popravljanje prve razliice besedila, prepisovanje popravljenega besedila. Sledita
fazi, ki sta znacilni samo za govorno nastopanje, tj.: pomnjenje besedila in pripravljaje
ponazoril za govorno nastopanje. Proces sklenemo z izvajanjem govornega nastopa.

Uvrstitev faz v skupino tistih, ki so skupne govorjenju in pisanju, ni trajna. Bolj kot je
govorec veS¢ govornega nastopanja, ve¢ faz lahko izpusti. Dober govorec lahko izpusti fazo
prepisa besedila ali celo fazo ubesediljevanja in popravljanja, saj lahko govorni nastop izvede
ze ob dobro izdelanem in urejenem nacrtu. V Soli pa velja, da imata govorno nastopanje in
pisanje skupnih pet faz sporo¢anja (Poto¢nik, 2010: 34-35).

3.1 Nastajanje uciteljevega enogovornega govorjenega besedila po fazah

Tvorjenje besedila je zapletena dejavnost, Ceprav se velikokrat sploh ne zavedamo,
kako je besedilo nastalo. Po predstavitvi razli¢nih opredelitev t. i. faz sporo¢anja v strokovni
literaturi v nadaljevanju razprave predstavljamo nastajanje besedila po fazah, ki jih
opredeljujejo Vogel idr. (2007: 87-90). Kot smo ze omenili, loCijo tri faze, tj.: 1) iznajdba ali
invencija; 2) urejanje ali dispozicija; 3) ubesediljenje ali elokucija. Mi jih bomo za potrebe te
razprave nekoliko priredili; osredinili se bomo samo na tvorjenje uciteljevih enogovornih
govorjenih besedil.

Pri prvi fazi gre za: a) dolocCitev teme sporocila/bistvene ideje; b) dolocitev kljuénih
podatkov/podtem; c) zbiranje in izbiranje podatkov. Ko poznamo dejavnike sporocanja
(okolis¢ine, namen, snov, jezik, prenosnik, besedilno vrsto), moramo najprej dolociti
natan¢nejSo temo besedila; odlociti se moramo, o ¢em od tega, kar nam ponuja izbrana snov,
bomo dejansko govorili. Kadar temo izbiramo sami, se po navadi odlo¢imo za tisto, ki se nam
zdi najzanimivejSa, nova, koristna. Moramo pa jo dobro poznati in imeti moznost, da lahko
zanjo poiS¢emo dovolj podatkov. Teme pa pogosto ne moremo izbirati sami in kar poljubno;
velikokrat nas omejuje Ze govorni polozaj, pri vzgojno-izobraZevalnem delu pa predvsem
ucni nacrt. Ve¢inoma moramo, potem ko smo izbrali temo, temeljito razmisliti o tem, katere
kljuéne podatke/podteme bomo vkljucili v svoje besedilo, da v njem ne bo kaj bistvenega
manjkalo in da v njem ne bo motecih zastranitev. Ce ugotovimo, da o posameznih temah ne
vemo dovolj, moramo zbrati dodatno gradivo za besedilo. Med zbranimi podatki potem
izberemo tiste, ki jih bomo v besedilu uporabili, in z njimi dopolnimo klju¢ne besede.

Ko iz mnozice zbranega gradiva izberemo podatke, jih razvrstimo, kar predpisuje
druga faza. Oznacimo si zaporedje, v katerem bomo predstavili posamezne podteme; ¢e bomo
pripovedovali o Zivljenju, jih bomo razporedili ¢asovno (kronolosko); ¢e bomo predstavljali
vlogo in pomen, jih bomo razporedili po nacelih od pomembnejsega k manj pomembnemu, od
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splosnejSega k posebnemu. Pogosto je razporeditev podatkov odvisna Ze od besedilne vrste.
Med podatki, ki so povezani s posamezno podtemo, oznaCimo najpomembnejse, tj. tiste, ki jih
bomo posebej poudarili, in manj pomembne oz. dopolnjevalne podatke, tj. tiste, ki so z njimi
povezani — povezemo npr.: trditve in dokaze, posledice in vzroke, definicije in ponazoritve.
Odloc¢imo se Se, ali bomo besedilu dodali posebna uvod in zakljuc¢ek ter kaj bomo v njiju
povedali. V uvodu lahko napovemo temo, utemeljimo njeno izbiro, predstavimo namen
svojega besedila, zastavimo zanimivo vpraSanje, na katero smo skusali odgovoriti, poslusalce
spomnimo na njihovo znanje. V zakljucku povzamemo svoje ugotovitve, predstavimo resitev
problema ali novo vprasanje, ki se nam je 'pokazalo’, itn.

Tretja faza pa je po naSem mnenju najzahtevnejSa faza tvorjenja besedila. Tudi e Se
tako dobro poznamo temo, moramo zbrano in razvrSeno gradivo upovediti, misli
preoblikovati v povedi ter jih povezati v smiselno, razumljivo in zaokrozeno besedilo. Kadar
se pripravljamo na govorni nastop, po navadi: a) napiSemo predlogo za govorni nastop,
izberemo nebesedne spremljevalce govorjenja; b) vadimo govorno nastopanje — najbolje je,
da si predlogo nekajkrat preberemo, tako da vsebino res obvladamo, vendar se je ne nau¢imo
na pamet; nato nastop vadimo npr. ob miselnem vzorcu ali opornih tockah; pri tem
uporabljamo vse vidne pripomocke, ki jih nameravamo uporabiti; da bi videli, kako se v
resnici obnaSamo, se je koristno postaviti pred ogledalo ali se posneti, e imamo to moznost;
C) govorno nastopimo — poslusalcem jasno pokazemo, da bomo zaceli govoriti (postavimo se
v posebno drzo, se jim predstavimo in jih pozdravimo, prosimo za pozornost itn.), in jih
poskusimo pritegniti (na to mislimo Ze ob oblikovanju uvoda); med govornim nastopom smo
pozorni na to, ali nam posluSalci sledijo (¢e vidimo, da so izgubili t. i. rde€o nit, povzamemo
do takrat povedano, se ustavimo in jih spodbudimo k vprasanjem); po nastopu poslusalce
pozovemo k postavljanju vprasanj ali izraZzanju mnen;j ter jim odgovarjamo. Te navedbe v
nadaljevanju smiselno dopolnjujemo Se s predlogi, ki smo jih priredili po Krizaj Ortar idr.
(2009: 58) in po Vogel idr. (2010: 151-152) in s katerimi se strinjamo ter jih priporo¢amo
tudi mi. Ker smo pri govornem nastopanju zelo izpostavljeni kritiénim ofem obcinstva oz.
ucencev, dijakov, Studentov, poskrbimo za telesno urejenost. Ucitelj se mora zavedati, da se
njegov nastop zac¢ne ze pred govorom. Poslusalci ga opazujejo, gledajo njegovo obleko,
mimiko, naéin hoje. Z zunanjo urejenostjo izraza odnos do sebe in tudi do t. i. ob&instva. Ce
je posluSalcev veliko in je prostor velik, je najbolje, da med govornim nastopom stojimo;
priporoéljivo je tudi premikanje, &e je glede na okoli§¢ine to mogode. Ce je poslusalcev manj,
lahko sedimo, vendar ne s prekrizanimi nogami (teh ne smemo imeti niti pri govorjenju stoje)
in ne gugajoc se na stolu. Eno temeljnih nacel govornega nastopa je, da se poslusalci ne smejo
dolgocasiti. U¢na ura mora biti vedno pripravljena tako, da z njo ucence, dijake, Studente kot
ucitelji motiviramo k poslusanju in sodelovanju. Pri pripravi govornih nastopov se moramo
potruditi, da bodo ti po eni strani jedrnati in brez zastranitev, po drugi strani pa tudi Zivi.
Govor je lahko ziv samo, ¢e ga res govorimo in ne beremo zapisane predloge. Zato imajo
izkuSeni in dobri ucitelji pred seboj velikokrat le oporne tocke ali nastopajo celo brez njih.
Samo e prosto govorimo, lahko upostevamo vse znacilnosti sluSnega prenosnika (naravno
hitrost, intonacijo, poudarjanje pomembnejSih delov). Med govorjenjem ves Cas iS¢emo
ocesni stik s poslusalci in si prizadevamo s pogledom zajeti ves prostor.

4 Nacela uciteljevega uspeSnega javnega govornega nastopanja

Vsak ucitelj Zeli pri svojem naslovniku nekaj doseci. Ali bo to tudi v resnici dosegel,
pa je v precej$nji meri odvisno od tega, kako temeljito se je pripravil na sporocanje, in tudi od
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tega, ali med sporocanjem uposteva nacela uspesnega sporocanja (prir. po Krizaj Ortar idr.
2009: 46).

Ce zelimo, da bi bilo nase besedilo uginkovito oz. uspe$no, se moramo med
tvorjenjem ves cas zavedati dejavnikov sporocanja in se sprasevati: 1) ali upoStevamo
okolis¢ine sporazumevanja, tako da je besedilo ustrezno Casu in kraju, priloznosti, ob kateri
ga tvorimo, in naslovniku ter zanj zanimivo in razumljivo (tj. okolis¢ine); 2) ali je besedilo
prilagojeno vidnemu/slusnemu prenosniku (tj. prenosnik); 3) ali v besedilu upoStevamo
pravila danega jezika, ali je knjizno besedilo dovolj pravilno (tj. jezik); 4) ali snov dovolj
dobro poznamo, da smo iz nje izbrali tiste prvine, ki so glede na temo in namen pomembne, Ki
jih mora izbrani naslovnik poznati; ali smo bili dovolj natan¢ni (ali smo povedali vse, kar je
bilo potrebno, ali so podatki resni¢ni) in jedrnati (ali smo povedali dovolj zgosceno, brez
zastranitev); ali smo podatke uredili v ustrezno zaporedie; ali je besedilo jasno in nazorno; ali
smo upostevali zgradbo izbrane besedilne vrste; ali smo dovolj prepricljivi, tako da bomo z
besedilom dosegli svoj namen; ali je besedilo dovolj Zivo (tj. snov, namen, vrsta besedila)
(Vogel idr. 2007: 91-92). V nadaljevanju razprave bomo nacela, ki jih moramo upostevati, da
bi bilo nase sporocanje ucinkovito, predstavili podrobneje. Odgovorili bomo na vprasSanja,
kdaj je besedilo: 1) ustrezno; 2) prilagojeno izbranemu prenosniku; 3) jezikovno primerno in
pravilno; 4) natan¢no; 5) jedrnato; 6) jasno, pregledno in nazorno; 7) Zivo.

Besedilo je ustrezno, kadar upoStevamo naslovnika, ¢as in kraj sporocanja ter tudi
priloZnost, ob kateri besedilo tvorimo. Okoli§¢ine upostevamo pri izbiri teme, podatkov, ki jih
bomo vkljucili v besedilo, besedilne vrste, objektivnosti/subjektivnosti, posameznih
jezikovnih sredstev (kako ogovoriti naslovnika, vikanje, tikanje, pozdrav, ali uporabiti
strokovne izraze ali splo$nejSe besede, prevzete besede ali domace izraze itn.)

Besedilo je prilagojeno izbranemu prenosniku, kadar upoStevamo prednosti in slabosti
slusnega ali vidnega prenosnika. Ce se osredinimo na govorjeno besedilo, lahko sklenemo, da
govorjeno besedilo sliSimo le enkrat in da so v njem po navadi informacije manj strnjene,
pomembne stvari tudi ponovimo ali jih razlozimo Se z drugimi besedami. Tudi jezik je
najpogosteje lazji za razumevanje.

Besedilo je jezikovno primerno, kadar izberemo ustrezno socialno zvrst jezika. V
javnih govornih nastopih, kamor uvr§¢amo tudi poucevanje, uporabljamo zborni knjizni jezik.
Kadar govorimo v zbornem jeziku, moramo paziti, da upoStevamo pravila slovenskega
knjiznega jezika, tj. mdr.: pravila o oblikah besed, pravila o povezovanju besed v stavke in
stavkov v povedi, pravorecna pravila. Z ustrezno jezikovno podobo izrazamo svoj odnos do
naslovnika in svojega okolja. Skozi jezik se izrazamo in prek jezika si drugi oblikujejo
podobo o nas.

Besedilo je natan¢no, kadar v njem navedemo vse potrebne podatke in kadar so ti
podatki resni¢ni in podrobni. Na natancnost izraZzanja vpliva tudi izbira posameznih besed. Pri
tem se pricakuje posebno pozornost nameniti ustrezni rabi: natan¢nejSih poimenovanj
namesto splosnejSih, izbire pravilnega poimenovanja izmed podobnih, sopomenk oz.
sinonimov.

Besedilo je jedrnato, kadar se izrazamo tako, da ne povemo ve¢, kot je potrebno. To
pomeni, da v besedilo vklju¢imo le podatke, ki so za posluSalca pomembni, potrebni ali
zanimivi, ne pa vsega, kar mi kot ucitelji o temi vemo. Vsi deli naSega besedila morajo biti
neposredno povezani z glavno temo, mislijo oz. s problemom. Vedeti moramo, da v jedrnatem
besedilu ni zastranitev. Da bi se izognili nejedrnatemu izrazanju, je dobro, da v besedilu ne
ponavljamo istih misli, tudi ¢e so povedane z drugimi besedami. Stvari ne opisujemo, ampak
jih neposredno poimenujemo, ne uporabljamo masil ali ustaljenih vljudnostnih fraz. Se
posebej pomembna je jedrnatost za besedilne vrste, katerih glavna znadilnost je, da
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sporotamo le bistvene podatke, in za besedila, s katerimi zelimo naslovnika predvsem
seznaniti s kakim dogodkom, stvarjo in mu jo objektivno predstaviti.

Besedilo je jasno in nazorno, ¢e so dogodki, lastnosti, stvari itn. predstavljeni urejeno,
razvrSceni v primerno zaporedje, Ce sta iz njega ves Cas razvidni t. i. rdecCa nit in zgradba
(upostevanje znacilnosti izbrane besedilne vrste), ¢e v besedilu ni dvoumnih izrazov. Jasnost
lahko povecamo tudi z nebesednimi spremljevalci besedila. Pri govorjenju besedilo ¢lenimo s
krajSimi in z daljSimi premori, s poudarki, z intonacijo, registrom, uporabljamo vidna
ponazorila itn.

Besedilo je zZivo, ¢e z njim posebej pritegnemo poslusalc¢evo pozornost. To dosezemo
Z izbiro zanimive teme in podatkov pa tudi z izbiro jezikovnih sredstev. Zavedati se je treba,
da je zivost vcasih tudi neustrezna oz. da so druga nacela uspesnega sporocanja pomembne;jsa.

Krizaj Ortar idr. (2009: 46) pa t. i. nacela uspeSnega sporocanja opredeljujejo v Sestih
‘pravilih’, tj.: 1) sporo¢amo z jasnim namenom; 2) sporo¢amo le o tem, kar dobro poznamo; 3)
upostevamo okolis€ine sporoc¢anja; 4) upoStevamo prvine in pravila danega besednega jezika;
5) upostevamo oz. posnemamo znacilno zgradbo izbrane besedilne vrste; 6) upostevamo
prednosti in pomanjkljivosti prenosnika.

Enega izmed pripomockov pri pripravi in izvedbi govornega nastopa gotovo
predstavljajo miselni vzorci, ki so v slovenskem prostoru pri tej dejavnosti za zdaj Se prej
redkost kot pravilo, so pa zato izjemno priljubljeni in dovrSeni v Zdruzenih drzavah Amerike.
C. G. Paxman (2011) govori o miselnih vzorcih®® (ang. mind mapping), ki predstavljajo
pomo¢ pri pripravi na govorni nastop. To je t. i. graficna tehnika, s pomocjo katere si lahko
posameznik organizira misli in druge informacije. Uporabi se lahko: besede, Stevilke, slike,
razliéne barve, logi¢na razmerja in prostorsko zavedanje. Ce Zelimo ustvariti miselni vzorec
kot pripomocek pri pripravi na govorni nastop, obiajno zacnemo pisati na sredini lista
klju¢ne besede 0z. t. i. bistvene podatke; podteme zapisujemo okrog teh besed. Celoten zapis
mora biti med seboj povezan. Kljucnega pomena pri tem je, da ob vsakem zapisu dobimo
povezavo z drugimi idejami, ki so nam v pomo¢ pri izvedbi govornega nastopa. Vse to pa
poveca tudi pomnjenje informacij. V ZdruZenih drzavah Amerike ta nacin priprave vse bolj
pridobiva na veljavi in ima ze zdaj veliko verodostojnost. Barvni zapis — tudi z uporabo
simbolov — omogoca raznolik izdelek in $e vedno organizacijo informacij, s tem pa vecje
pomnjenje. Glede na temeljni pomen memoria, tj. enega izmed petih kanonov retorike, je to
Se posebej koristno za javno govorno nastopanje. Ce tudentje s tem nacinom dela obdrzijo
vecje koli¢ine informacij, lahko pri¢akujemo tudi kakovostnejsi nastop. Pri tem nacinu dela
imajo Studentje manj treme in tesnobe ob nastopanju v primerjavi s tistimi, ki te metode ne
uporabljajo (Paxman, 2011: 7-8). Pri tem pa se je treba zavedati, da ni nujno, da ta nacin
ustreza vsem, ki se pripravljajo na javni govorni nastop; nekateri doseZejo vecji ucinek, ¢e se
na govorni nastop pripravljajo po t. i. linearnem zapisu.

V raziskavi, ki jo je na California State University izvedla Paxman (2011), se je
izkazalo, da je izdelovanje miselnih vzorcev zabavna in ustvarjalna dejavnost. Izkazalo se je
tudi, da se je pri Studentih povecala sposobnost pomnjenja podatkov. Tisti, ki so to metodo
uporabljali pri govornem nastopu, so govorili bolj gladko in vzpostavljali ve¢ o¢esnega stika v
primerjavi s tistimi, ki so imeli zapisano predlogo enogovornega govorjenega besedila.
Avtorica Se navaja, da se miselni vzorci lahko uporabljajo tudi za druge dejavnosti, npr.: za
pripravo na izpite, oris zamisli, t. i. moZgansko nevihto, za pojasnjevanje odnosa med teorijo
in izbranimi spremenljivkami.

%9z zdruzenih drzavah Amerike (California State University) prihajajo tudi izrazi, kot so: pajkova
mreza, konceptni zemljevid. Mi smo termin 'mind mapping' prevedli kot 'miselni vzorec' in bomo to
obliko tudi uporabljali.
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5 Merila za pripravo in vrednotenje uciteljevega govornega nastopanja

Za pripravo in vrednotenje sodobnega uciteljevega javnega govornega nastopanja smo
oblikovali merila, ki smo jih razdelili na Stiri ravni: zgradba govornega nastopa (npr. tema in
vsebina sporo¢anja, nacini razvijanja teme; smiselno, razumljivo in zaokrozeno besedilo);
celostni nadin govorne predstavitve; besedni jezik; nebesedni jezik. Poleg tvorjenja
enogovornih govorjenih besedil ter nacel uspeSnega in sodobnega javnega govornega
nastopanja mora ucitelj upoStevati Se znacilnosti, o katerih govorimo v nadaljevanju razprave.

5.1 Tema in vsebina sporocanja

Pri pripravi na govorni nastop se moramo odloc¢iti, o ¢em bomo sporocali, kaj bomo
predstavili. Temo si lahko izberemo sami, lahko pa nam jo dolo¢i nekdo drug. Nato se
moramo odlociti, kaj bomo o izbrani oz. doloCeni temi povedali, s katerimi podtemami bomo
temo razvijali in tako gradili vsebino. To, o éemer besedilo govori, je torej tema. Ce jo Zelimo
dolociti, jo izrazimo z besedo ali besedno zvezo. To, kar o temi izvemo, pa je vsebina. Na tem
mestu predlagamo nacrt z opornimi to¢kami ali s t. i. miselnimi shemami s podtemami,
klju¢nimi besedami in z bistvenimi podatki. Presoditi moramo, kaj vse bi naslovniku sporocili
o temi oz. kako podrobno bi mu jo predstavili. Ker se sporocevalec na temo dobro pripravi, 0
njej veliko ve, vendar je dobro, da presodi, kaj naslovnik o tej temi ze ve, Cesa Se ne, kaj bi
bilo lahko zanj zanimivo, kaj razume in Cesa ne, kateri podatki bi bili glede na okolis¢ine
sporo€anja primerni. Na osnovi vseh omenjenih dejavnikov mora sporocevalec, tj. v naSem
primeru tisti, ki izvaja javni govorni nastop — ucitelj, presoditi o ustreznosti teme in izbire
vsebine. Besedilo je namrec€ ustrezno, kadar upoStevamo naslovnika, ¢as in kraj sporocanja ter
tudi priloznost, ob kateri tvorimo besedilo.

5.2 Nacini razvijanja teme

V besedilih teme pogosto ne razvijamo samo na en nacin, ampak jo skuSamo
predstaviti ¢im bolj celostno in z razli¢nih vidikov. Primer: ¢loveka ne le opiSemo, ampak ga
tudi ozna¢imo in predstavimo njegovo Zzivljenje, utemeljujemo njegov pomen, razlagamo
vzroke za njegove odlocitve in posledice teh odlocitev. S tem ga Zelimo naslovniku
predstaviti ¢im bolj celostno. Prepletanje razli¢nih nacinov razvijanja teme je znacilno za
veliko besedil, kljub vsemu pa po navadi prevladujeta en ali dva nacina, ki ustvarjata t. i.
rdeco nit. Vogel idr. (2007: 63-74) loc¢ijo pet samostojnih nacinov razvijanja teme, tj.:
obves€anje, opisovanje, pripovedovanje, razlaganje in utemeljevanje. Podobno, le v
drugacnem vrstnem redu (opisovanje, pripovedovanje, razlaganje, utemeljevanje,
obves€anje), nafine razvijanja teme opredeljujeta tudi Zajc Berzelak in Velikonja (2007: 63—
68). Krizaj Ortar idr. (2010: 49) pa na osnovi prevladujoce vrste pomenskega razmerja med
povedmi v besedilu lo¢ijo Stiri nacine razvijanja teme oz. slogovne postopke, tj.: opisovanje
(pr1 tem prevladuje naStevalno razmerje), pripovedovanje (pri tem prevladuje casovno
razmerje), razlaganje (pri tem prevladuje vzro€nostno razmerje — vzrocno, posledi¢no,
namerno ali pogojno) in utemeljevanje (pri tem prevladuje pojasnjevalno ali sklepalno
razmerje). Poleg teh stirih nacinov pa — samostojno — govorijo $e o obvescanju, pri katerem so
po navadi v eni sami povedi predstavljeni le temeljni podatki o temi.
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5.3 Oblikovanje smiselnega, razumljivega in zaokroZenega besedila

Vsako besedilno sporocilo $e ni besedilo. O besedilu govorimo Sele takrat, kadar je
besedno sporocilo smiselno, razumljivo in zaokrozeno. Besedilo je smiselno, kadar lahko
ugotovimo, o ¢em celotno besedilo govori — kaj je tema besedila in s katerim namenom/¢emu
ga je sporocevalec tvoril. Besedilo je razumljivo, ¢e so posamezni deli med seboj logi¢no ter s
tem tudi pomensko in slovni¢no povezani. Za tako besedilo pravimo tudi, da je koherentno ali
sovisno. Besedilo je zaokrozeno, ¢e v njem ni¢ pomembnega ne manjka ter ima svoj zaéetek
in konec (Vogel idr. 2007: 55). Zelo podobno opredelitev navajajo tudi Krizaj Ortar idr.
(2009: 74) ter Zajc Berzelak in Velikonja (2007: 62), ki pravijo, da so besedila tista besedna
sporocila, ki so smiselna (imajo prepoznaven sporocevaléev namen in temo — ¢emu je nastalo
in o ¢em govori), sovisna (posamezni deli besedila so med seboj logi¢no in slovni¢no
povezani — povedi se smiselno navezujejo druga na drugo), zaokroZena (tvorijo vsebinsko in
oblikovno celoto — ne manjka noben za razumevanje bistveni podatek).

5.4 Celostni nacin govorne predstavitve

Pri celostnem nacinu govorne predstavitve, kot smo poimenovali to skupino meril,
mislimo predvsem na tekoce, naravno, prosto in razlo¢no govorjenje. V nadaljevanju razprave
bomo ta merila podrobneje definirali.

5.4.1 Tekoce, naravno, prosto govorjenje

Ker je javni govorni nastop po navadi vnaprej pripravljen, se od govorca — v nasem
primeru uditelja — pri¢akuje, da bo poleg uresnicevanja drugih meril, ki smo jih oblikovali,
govoril tudi tekoce, naravno in prosto. Pri tekocem govorjenju mislimo predvsem na to, da se
mu ne zatika (e so v govoru predvidene besede, ki so tezje izgovorljive, naj se nanje posebe;j
pripravi ali jih nadomesti, npr. s sopomenko, ali jih parafrazira), da ne ponavlja besed oz.
besednih zvez, da ponovljenega podatka ne izrazi z isto besedo (to lahko stori s sopomenko, z
nadpomenko, s kazalno besedo, parafrazo itn.) in da ne uporablja masil (npr. a/polglasnik,
mhm, pa¢, v bistvu, no, kot sem Ze rekel/-la, povedal/-a, drugace, skratka, sploh, tako reko¢
...). Ce je govorec na nastop dobro pripravljen (da si doma zapisano predlogo, tj. u¢no
pripravo, veCkrat na glas prebere, da do potankosti pozna temo), je sliSati tudi bolj naravno
(npr. vezani izgovor nezloznih predlogov) in ima manj treme. Izogibati se je treba
izumetni¢enemu govoru, ki ga povzrocajo: trema, nepripravljenost, neobvladanje socialne
zvrsti jezika itn. Ker je za uciteljev javni govorni nastop znacilno prosto govorjenje, moramo
tudi nastopati prosto, najbolje brez zapisane predloge; ¢e jo zaradi t. 1. boljSega obcutka
potrebujemo, je pomembno, da imamo zapisane samo kljucne besede in ne celotnega besedila,
saj nas lahko to hitro zavede in se govorni nastop spremeni v »bralni nastop«. S pogledi v list
izgubljamo tudi oc€esni stik, zapisana predloga nas ovira pri kretnjah rok in gibanju po
prostoru.

5.4.2 Razlo¢no govorjenje

Razlo¢no govorjenje oz. artikulacija pomeni oblikovanje glasov z govorilnimi organi,
izgovarjava. Gre za jasno izgovarjavo glasov in glasovnih delov. Podbevsek (1997: 29)
opredeljuje osnove razlo¢nega govorjenja in te so: zadostna napetost obustnih miSic, primerno
odpiranje ust, ustrezna govorna hitrost in umirjen, a ne monoton govorni ritem, pravilno
izrekovanje posameznih glasov in glasovnih sklopov.



é EDUvision
mednarodna konferenca

Kakovostnega javnega govornega nastopa ni mogoce izvesti, ¢e kot ucitelji govorimo
nerazlo¢no, z nedolo¢nim glasom, zadrzanim dihom in s stisnjenim grlom. Razlo¢no
govorjenje omogoca dobro sliSanje, nerazlo¢no govorjenje pa je lahko za poslusalca zelo
utrujajoce in poleg tega v njem podzavestno vzbuja obcutek nelagodja. Veliko ljudi na
splosno pa tudi uciteljev govori prehitro in pri tem »pozira« zloge ali celotne besede. VEasih
na slabo razumljivo govorico dodatno vpliva $e narecje govorca. Pri govorcih, pri katerih je
narecje zelo izrazito, je pogosto prisotna tudi t. i. nare¢na melodika, ki jo skuSamo ¢im bolj
nevtralizirati. Za razlo¢no izgovarjavo se mora govorec pri vsakem govornem nastopu nacrtno
potruditi.

5.5 Besedni jezik

Temeljno sredstvo sporazumevanja je besedni jezik, pri katerem gre za dogovorjeni
sestav besednih znamenj in pravil za tvorjenje ustnih in pisnih besedil. Ta nam omogoca, da
poimenujemo prvine stvarnosti in dogodke, izrazamo razmerje med njimi ter svoje razmerje
do teme ali naslovnika ter jih predstavimo tudi drugim. Ne sporazumevamo pa se le s
posamicnimi besedami, ampak pri govorjenju in pisanju upostevamo tudi pravila za skladanje
besed v visje enote in pravila za slusno oz. vidno oblikovanje besed in visjih enot.

5.5.1 Socialna zvrst jezika

Ko razpravljamo o slovenskem jeziku, mislimo predvsem na sodobni slovenski jezik,
kakrSen je zapisan v knjigah. Ta jezik zdruzuje vse Slovence. Sodobni slovenski jezik pa ni
samo jezik knjig, ampak je tudi jezik, s katerim se sporazumevamo doma, v Soli, sluzbi, v
mestih, na podeZelju. Iz tega lahko sklepamo, da ima jezik vec razli¢ic oz. zvrsti. Prebivalci
Slovenije zivimo v isti drZavi, vendar v razli¢nih pokrajinskih enotah in interesnih zdruZzbah,
zato pri sporazumevanju uporabljamo razliéne variante slovenskega jezika. Ce govorimo o
razli¢icah slovenskega jezika, ki so povezane prostorsko oz. interesno, jith imenujemo socialne
zvrsti. Katero zvrst bomo izbrali, je odvisno predvsem od okolis¢in — od naslovnika, kraja in
Casa sporocanja ter tudi od tega, v kateri vlogi nastopamo sami.

Socialne zvrsti jezika delimo na knjizno zvrst (zborni jezik in knjizni pogovorni jezik)
in neknjizne zvrsti jezika (prostorske: narecje, mestna govorica, pokrajinski pogovorni jezik;
interesne: sleng, Zargon, argo). Za naso razpravo je pomembna predvsem knjiZna zvrst jezika;
¢e se osredinimo na sodobno uciteljevo javno govorno nastopanje, ki je predmet te razprave,
moramo poimenovanje Se bolj konkretizirati. Govor je o zbornem knjiznem jeziku, ki je
natancneje predpisana, strozja razli¢ica knjiznega jezika. Govorimo ga takrat, kadar
nastopamo v javnosti, torej pred vecjo skupino ljudi, npr. pred razredom. V teh besedilih je
treba dosledno upostevati jezikovna pravila in t. 1. nacela dobrega sloga. Knjizni pogovorni
jezik pa je nekoliko bolj spros€ena razliCica knjiznega jezika. Od zbornega se razlikuje
predvsem v izgovarjanju besed. Zborni knjizni jezik piSemo in govorimo (pred javnostjo),
knjizni pogovorni jezik pa samo govorimo — uporabljamo ga v javnih ali uradnih pogovorih
o0z. takrat, kadar se lahko na svoje govorjenje le deloma pripravimo.

Zborne razli¢ice knjiznega jezika se vsi nauc¢imo Sele v Soli. To je po nasem mnenju
zahtevno in naporno, vendar le znanje knjiznega jezika omogoca, da bomo lahko tudi
ucinkovito javno govorno nastopali.
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Ob problematiziranju o zborni knjizni izreki povzamemo stanje, ki ga navajata Seruga
Prek in Antonéi¢ (2004: 7-15). Pravita, da v Sloveniji nikjer ne obstaja nacrten prakti¢ni pouk
zborne izreke. Skrb zanjo oz. tak pouk imajo na Akademiji za gledalis¢e, radio, film in
televizijo ter na Radiu Slovenija, ki ima dolgoletno interno obliko jezikovno-govornega
usposabljanja za svoje novinarje in napovedovalce. Mi smo raziskali in ugotovili, da se s tem
ukvarjajo tudi na filozofski, pedagoski in na teoloski fakulteti, tudi na fakulteti za druzbene
vede in na fakulteti za socialno delo, a le v sklopu t. i. laboratorijskih vaj (s Studenti) in za
kratek Cas. Pri nas zborno knjizno izreko zato obvladajo le redki — poleg uciteljev (ne vseh) Se
nekateri radijski govorci in igralci, nekateri novinarji in duhovniki, ki imajo tovrstno
izobrazevanje (teoreti¢no in prakti¢no) v zadnjem letniku Studija.

Skrb za govorjeno slovens¢ino je po naSem mnenju precej zapostavljena v primerjavi s
pisno. To trditev lahko podkrepimo s podatkom, da v slovenskem prostoru, sploh v t. i.
sodobnem casu, ni veliko knjiznih gradiv o tej tematiki. Leta 1946 je Mirko Rupel izdal
knjigo Slovensko pravorecje: navodila za knjizno ali zborno izreko, potem pa je Sele leta 2003
in v prenovljenih izdajah v letih 2004 in 2007 izSla knjiga o tej tematiki z naslovom Slovenska
zborna izreka — Prirocnik z vajami za javne govorce avtoric Seruga Prek in Antonéi¢. To delo
se opira na dozdaj$nja temeljna dela in priro¢nike: Slovensko slovnico Jozeta ToporiSica,
Slovar slovenskega knjiznega jezika, Slovenski pravopis 2001, primerjalno pa tudi na
Slovenski pravopis 1962. To delo se opira na tiste jezikovne teme, pri katerih se govorci
najpogosteje motijo. Vec€ina poglavij je zasnovana tako, da so v obliki pregleda ali miselnega
vzorca zapisana temeljna pravila in njihova kratka razlaga. Teme, ki jih avtorici obravnavata,
so: predvidljivost dolgega Sirokega e-ja in o0-ja; predvidljivost kratkonaglasenih
samoglasnikov; samoglasniSke premene pri kratkonaglasenih o-jih; predvidljivost
polglasnika; nenaglasene besede in najpogostejSe napake pri poudarjanju; besede z vec
naglasi; naglasni tipi; premi¢ni naglas pri deleznikih na -1; naglasevanje deleznikov na -n;
premicni naglas pri velelniku; premi¢no naglasevanje samostalnikov; premi¢no naglaSevanje
pri pridevniskem stopnjevanju; izgovor glasov v govorni verigi; izgovor ¢rke 1; variante
fonema v in izgovor predloga v.

5.5.2 Slovni¢na pravilnost

Beseda je temeljna enota besednega jezika, vendar pa za sporo€anje v danem jeziku ni
dovol;j le to, da obvladamo besede (slovar), ampak moramo poleg pravopisnih in pravore¢nih
pravil obvladati tudi slovni¢na pravila (prim. Krizaj Ortar, 2009: 10). Sporocilo zelo redko
izreCemo z eno samo besedo. Po navadi moramo besede, da bi bilo nase sporocilo smiselno in
ucinkovito, med seboj povezati v vi§je enote (Vogel idr., 2007: 27). Slovni¢na pravila torej
urejajo skladanje besed v visje enote. UCijo nas tvoriti pravilne besedne zveze (npr.: Sola v
Ljubljani in ne Sola v Ljubljana; pet ucencev in ne pet ucenci, kljub ponavijanju in ne kljub
ponavijanja; poslusanje govornega nastopa in ne poslusanje govorni nastop), povedi (npr.:
Nimam naloge. in ne Nimam nalogo.; Povedal je vse, kar je vedel. in ne Povedal je vse, kaj je
vedel.), besedila 0z. zveze povedi (npr. Ucitelj je v vasi nekaj posebnega. Zato so mu vsi
naklonjeni. in ne Poklic ucitelja je v vasi nekaj posebnega. Zato so mu vsi naklonjeni.).
Slovni¢na pravila so v razliénih jezikih zelo razli¢na. Vecino teh pravil za materni jezik se
nau¢imo Ze v otroStvu, za tuji jezik pa se jih je treba zavestno uciti. Slovni¢na pravila
slovenskega jezika so opisana v ToporiSic¢evi Slovenski slovnici. Prenovljena izdaja je izSla
leta 2000.
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5.5.3 Pravore¢ni izgovor

Ko govorimo, povezano izgovarjamo glasove posamezne besede. NajmanjSa enota
izgovorjene besede je glas. Glasove tvorimo z govorili (npr. z glasilkami, ustno in nosno
votlino, jezikom, zobmi, z ustnicami). Tiste glasove, zaradi katerih se lahko spremeni pomen
besede (gre za pomensko razloCevanje), imenujemo glasniki ali fonemi. Ti v okviru besed
lahko razloCujejo pomen. Glasnikov v posamezni besedi ne moremo poljubno zamenjati z
nobenim drugim glasnikom in tudi ne zamenjati njihovega zaporedja. Delimo jih na
samoglasnike in soglasnike. V slovenskem knjiznem jeziku je 29 glasnikov, Ceprav ima
slovenska abeceda (samo) 25 ¢rk. Za nekatere samoglasnike nimamo svoje ¢rke. Ozki in
Siroki e ter polglasnik zapisujemo s ¢rko e, ozki in Siroki o s ¢rko o, za glas dZ pa uporabimo
dve ¢rki.

5.5.4 Knjizni izgovor glasov

Pri izgovarjanju glasov, ¢e govorimo v javnem govornem poloZaju, moramo
upostevati pravila slovenskega knjiznega jezika. Pri izgovoru samoglasnikov usta odpremo
bolj kot pri izgovoru drugih glasov. Samoglasniki so namre¢ glasovi z najve¢jo odprtostno
stopnjo. Zato imajo ve¢jo zvocCnost in jih tudi zaznamo glasnejSe od soglasnikov.
Samoglasniki so nosilci zlogov, ki ustvarjajo ritem govorjenja, in Ze samo en samoglasnik
lahko sestavlja zlog. Samoglasniki se lo¢ijo tudi po dolzini trajanja. Poznamo dolge in kratke;
to pomeni, da njihov izgovor traja daljsi ali krajsi ¢as. V slovenskem knjiznem jeziku velja, da
so nenaglaseni samoglasniki vedno kratki, naglaseni pa so dolgi ali kratki. Izjeme so le
polglasnik, ki ni nikoli dolg, ter ozka o in e, ki nista nikoli kratka. Navadno so kratki
naglaSeni samoglasniki mogoci le v zadnjem ali edinem zlogu besede (kadar te besede zaradi
pregibanja postanejo veézlozne, se pa tudi samoglasnik podaljsa). Ce se kot uditelji
pripravljamo na javni govorni nastop, je priporoc¢ljivo, da si v uéni pripravi, ¢e je natancna,
ozna¢imo mesto naglasa in trajanje naglaSenega samoglasnika. V teh primerih uporabljamo
t. 1. naglasna oz. razlo¢evalna znamenja. Z njimi zaznamujemo mesto naglasa in trajanje
naglaSenega samoglasnika. Ostrivec (/) zaznamuje mesto naglasa in dolZino, pri e in o pa tudi
ozino; krativec (\) zaznamuje mesto naglasa in kra¢ino; streSica (*) zaznamuje mesto naglasa
in dolzino, stoji pa lahko samo nad ¢rkama e in o, kadar zaznamujeta Siroki e oz. Siroki o.

Pri govorjenju pa moramo biti pozorni $e na izgovor glasov v prevzetih besedah, ki so
pri obravnavanju u¢ne snovi razmeroma pogoste. Kadar sporo¢amo, v€asih uporabljamo tudi
besede, ki so prevzete iz drugih jezikov, npr. tuja lastna imena. Te pogosto vsebujejo glasove,
ki jih slovenski knjizni jezik ne pozna, npr. i, ¢, €, w, 1, zato jih v govoru nadomes¢amo s
sluSno najblizjimi slovenskimi knjiZznimi glasovi oz. glasovnimi sklopi, npr. 1, ¢, e, v, nj.

5.5.5 Knjizni (jakostni) naglas

V slovenskem knjiznem jeziku so lahko vsi samoglasniki naglaSeni. Zanje je znacilno,
da jih v posamezni besedi izgovorimo mocneje, jasneje kot preostale nenaglaSene
samoglasnike. Navadno so tudi tonsko vi§ji. V tem primeru govorimo o jakostnem naglasu.
Naglas besed je v vsakem jeziku natanéno dolocen. V slovens¢ini ni enotnega pravila;
pravimo, da je naglasno mesto prosto (tj. ve¢inoma nepredvidljivo). To pomeni, da se naglasa
nauc¢imo skupaj z besedo. Tezave pa se pojavijo predvsem pri besedah, ki jih v svoji 'domaci'
govorici naglasujemo in izgovarjamo drugace kot v knjiznem jeziku (npr. 6trok namesto
otrok). V tem primeru se moramo naglasa posebej nauciti oz. pred govornim nastopom v
pravopisu ali slovarju preveriti, katera je pravilna oblika. T. i. prosto naglasno mesto v
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slovensc¢ini pa tezave povzroca tudi tujcem, tj. tistim, ki se slovensc¢ino ucijo kot tuji jezik. V
nekaterih jezikih pa je vedno naglasen npr. prvi (CesSCina, slovaSCina, luziSka srbscina,
madzar§¢ina), zadnji (francos¢ina), predzadnji (poljscina) ali predpredzadnji (makedonscina)
samoglasnik v besedi.

Besede slovenskega jezika imajo vefinoma naglasen samo en samoglasnik.
Imenujemo jih enonaglasnice. Poznamo pa tudi nekaj izjem. EnozloZnice so vefinoma
naglasene na svojem edinem samoglasniku, nekatere pa so tudi brez naglasa. Imenujemo jih
breznaglasnice (tudi naslonke, klitike). Take besede so: predlogi, vezniki, glagolske oblike
pomoznika (npr. sem, si, je), zaimenske oblike (npr. me, mi, me, te). Vc¢asih pa imajo
veczlozne besede dva in tudi veC naglaSenih samoglasnikov. Imenujemo jih vecnaglasnice.
Pravilno naglasevanje je zelo pomembno. Naglas namre¢ zloge povezuje v besedo. Ce ne bi
bilo naglasa, med poslusanjem ne bi mogli raz¢leniti govorne verige na posamezne besede ali
pa bi to trajalo zelo dolgo in bi se poslusalci v govornem toku izgubili. Naglas lahko razlocuje
tudi pomen. Ce se spremeni mesto naglasa, se véasih spremeni tudi pomen. Z izmenjavanjem
naglaSenih in nenaglasenih samoglasnikov ustvarjamo govorni ritem. Ko nekatere naglaSene
samoglasnike izgovarjamo vi§je ali nizje, ustvarjamo tudi t. i. melodijo oz. oblikujemo tonski
potek povedi, tj. intonacijo.

5.6 Nebesedni jezik

Vsako uzvocenje jezika ima svojo nebesedno spremljavo, kar da sporocilu pravi
smisel in mo¢ vplivanja. Lo¢imo slusne in vidne nebesedne spremljevalce govorjenja, o
katerih bomo v nadaljevanju podrobneje razpravljali. Ceprav je govor na videz
najpomembnejsa ¢lovekova oblika sporazumevanja, je deleZz nebesednega sporazumevanja
vedji (Kovaci¢, 1990) in zelo pomemben pri oblikovanju druzbenega ozrac¢ja. Pri poucevanju
doloc¢a: verodostojnost, pristojnost, sposobnost, prepricljivost, jasnost, zanimivost, aktivnost
itn. in je posebno pomembno v ves¢inah motiviranja, vrednotenja in vodenja.

5.6.1 Slusni nebesedni spremljevalci govorjenja

Slusno podobo sporocila sestavljajo glasovi in naglas, torej besede. 1z njih izvemo
predmetno vsebino: o ¢em govorec govori in kaj o tem pove. Vsak stavek in poved ima Se
svojo intonacijo, med besedami in njithovimi zvezami delamo krajSe ali daljSe premore, jih
bolj ali manj poudarimo, izgovorimo pocasneje ali hitreje. Z vsem tem kot ucitelji poslusalcu
sporoCamo npr. svoj namen in tudi, katere besede sodijo v isti stavek in poved, kateri podatek
v povedi se zdi nam najpomembne;jsi (v govoru ga bomo npr. poudarili, izgovorili nekoliko
pocasneje). Iz glasu pa ne izvemo veliko le o temi in sporo¢eval¢evem namenu, ampak tudi o
sporoCevalcu samem in njegovem odnosu do sogovorca ali poslusSalca. Iz glasu lahko
izberemo, ali je govorec moski ali Zenska, otrok ali odrasel itn.; poseben nacin izgovarjanja
glasov nam lahko pove, iz katere pokrajine prihaja govorec, ali mu slovens¢ina predstavlja
prvi jezik ali jezik okolja. Tega govorcu ni treba opisovati, ampak z intonacijo, s poudarki in z
zvocno oblikovanostjo besedila to izraza veliko laze, uinkoviteje, spontano, neposredno in
razumljivo, pogosto pa tudi nezavedno. Slusno podobo besedila torej sestavljajo glasovi, ki
dajejo besedam razlicen pomen, ter naglasno mesto, ki nas po navadi opozori tudi, da gre za
eno besedo. Ce bi glasove vedno izgovarjali z enakim ritmom, enako visino in glasom, bi bilo
takemu besedilu tezko slediti. Nase govorjenje je zelo razclenjeno, saj zvocno podobo
vsakega besedila ob glasovih in naglasu sestavlja Se marsikaj, npr.: tonski potek stavka oz.
povedi ali intonacija, poudarek izbrane besede, razlicna hitrost, s katero izgovorimo
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posamezne bolj ali manj pomembne dele povedi, krajsi ali dalj$i premori med deli povedi in
povedmi, razli¢na viSina ali register naSega glasu in barva.

5.6.2 Vidni nebesedni spremljevalci govorjenja

Pri govornem nastopanju nas poslusSalci najpogosteje tudi vidijo (izjemi sta npr.
poslusanje radia in pogovor po telefonu), zato sprejemajo tudi negovorjeni del nasega
sporocila. Na splosno so najbolj uporabljana nebesedna sredstva za izrazanje modalnosti ob
spremembah glasu pogledi v u¢ence, zmerno mocni obrazni izrazi in kretnje rok.

Podbevsek (2006) trdi, da je gib poleg zvoka obvezna sestavina govora. To pomeni, da
sta ustrezna mimika in gestika za dober govor nujna. Z njima lahko ucitelj podkrepi stavéni
poudarek, stopnjuje Custven odnos do pripovedovanega, dramatizira manj zanimivo Snov,
dopolni elipti¢no sporocilo, seveda pa lahko nosita tudi samostojno sporoc¢ilo. Medtem ko se
besednih sporocil obic¢ajno dobro zavedamo, nebesedna sporocila pogosto potekajo na
nezavedni ravni. Ce udenec, dijak, $tudent sprejme le besedni del, nebesednega pa ne
uposteva, lahko nastane nesporazum. Poznavanje nekaterih osnovnih elementov telesnega
jezika nam olajSuje sporazumevanje in omogoca boljso komunikacijo. Zanimivo je, da lahko
ucitelj s telesom izraza pa tudi nadzoruje ali celo blokira svoja Custva. Kadar kaj dozivljamo
ali o ¢em razmis$ljamo, se to kaze tudi na zunaj — v drzi, mimiki, v gibih. Telesna govorica je
jezik obcutkov. Ucenci lahko tako Ze vnaprej presodijo, v kakSnem »stanju« je ucitelj, Eeprav
bi se moral le-ta obnasati objektivno, ne glede na svoje tezave, ki jih mogoce ima. Telesni
jezik je prisoten ves Cas, je osnovna oblika sporazumevanja (Petek, 2006: 76—77).

6 Zakljucek

Na osnovi razprave lahko sklenemo, da so v prispevku predstavljene smernice
sodobne in celovite priprave ucitelja na kakovostno javno govorno nastopanje. Ob
spremljanju prakse smo namre¢ ugotovili, da se zaradi spremenjenih pogledov na sodoben in
ucinkovit pouk v sodobni druzbi uciteljevo »predavanje« kot znacilna retoricna vrsta oz. ena
temeljnih enogovornih govorjenih besedilnith vrst, ki jith v razredu tvori ucitelj, mocno
spreminja. Pri razvijanju zmoznosti javnega govornega nastopanja mora biti ucitelj pozoren
na zmoznost tvorjenja ustreznih, razumljivih, pravilnih in predvsem ucinkovitih javnih
enogovornih govorjenih besedil. V razpravi so ponujeni sodobni koncepti, ki ucitelju
omogocajo vecji iztrzek znanja pri u€encih; raziskani in predstavljeni so nacini uciteljevega
tvorjena enogovornih govorjenih besedil, nacela uspeSenega sodobnega javnega govornega
nastopanja, predvsem pa merila za pripravo in vrednotenje le-tega. Vse to po nasem
preprianju predstavlja temelj za uresniCevanje sodobnega in kakovostnega Vvzgojno-
izobrazevalnega procesa. Trdimo namre¢, da je poleg tega, kaj ucitelj posreduje svojim
ucencem, izjemno pomembno tudi, kako to opravi, to pa gotovo predstavlja vizijo in izzive
poucevanja prihodnjih generacij.
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Povzetek

V prispevku razlikujemo Stiri glavne teorije tehnologije. Filozofija tehnologije razume
vseprisotnost tehnologije kriticno. Tehnoloski razvoj determinira tehnogarhija.
Tehnokratizem je ideologija tehnologije. Zastopamo kompleksno teorijo tehnologije, ki
pokaze na njene pozitivne in negativne ucinke. Ne gre le za nektiticno sprejemanje ali
odklanjanje. Odgovarjamo na vprasanje, katere vrste privatnih in osebnih sol imamo po
svetu in pri nas in kaksne cilje te izpostavljajo. Na kritiko slabosti javne mnoZicne Sole
in uradne pedagogike so se v 20. Stoletju odzvale reformne pedagogike in njim
odgovarjajoce privatne alternativne Sole. Zato smo spremljali odnos Sol do tehnologije
primerjalno. Navajamo Finkovo kritiko javne Sole in pomen Franklove logoterapije.
Poudarjamo pomen medsebojnih odnosov s poslusanjem in dialogom. Cilj privatnih Sol
Jje vzgoja za smisel zivljenja in je tehnologija le sredstvo zanj. Pokazali smo, katere
pomene ima smisel glede na to, da se z rabo tehnologije lahko izgubi.

1. Teoreti¢na razumevanja tehnologije

Preden lahko odgovorimo na vprasanje, ali se privatne Sole branijo nove tehnologije,
si oglej mo, kaks$na pojmovanja poznamo. Ves Cas v tej razpravi gre za vprasanje
razli¢nih nainov pozitivnega in negativnega vrednotenja tehnologije. Razlikujemo med
1. apologetsko, 2. negativisti¢no, apokalipti¢no, 3. vrednostno nevtralno teorijo. Vse tri
so vredne premisleka zaradi Cetrte teorije kompleksno ambivalentnega razumevanje.

Ad1. Apologetsko razumevanje tehnologije pomeni, da vidimo v dolo¢eni tehnologiji
samo pozitivne ucinke, ne pa tudi negativnih.

Ad2. Negativisticno razumevanje vidi v tehnologiji le nevarnosti in jo v bistvu
odklanja, ker napoveduje apokalipso.

Ad3. Instrumentalno racionalna interpretacije tehnologije je vrednostno nevtralna.

Ad4. Kompleksno ambivalentno razumevanje tehnologije iS¢e teoretske mozZnosti
celovitej Sega odnosa do (€lovekove) narave in tehnologije.

Navedena razumevanja analizira posebna disciplina filozofija tehnologije.** Ta se
spraSuje po smislu tehnologij ne le zato, ker le-te kaZzejo Cedalje ve¢ negativnih in
nezazelenih rezultatov, ampak tudi zato, ker je tehni¢na proizvodnja Ze zaobsegla
bivajoce v celoti.. Po eksploziji prvih dveh atomskih bomb v Hiro§imi in Nagasakiju 1.

2 Temu priblizno ustreza razlikovanje med inZenirskim (engineering of philosophy of technology z avtorji F.
Kapp, P. K. Engelmeyer, F. Dessauer) in humanisti¢nim pristopom (t. im. humanities philosophy of technology z
avtorji L. Mumford, J. Ortega y Gasset, M. Heidegger, J. Ellul, Berdjajev). Cetrti tip je najbolj kompleksen.
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1945 je jasno, da je napacna raba tehni¢nih naprav preti z uni¢enjem Zzivljenja celega sveta.
Sooceni smo ze z delnimi tehni¢ nimi destrukcijami (poskodbe v atomski elektrarni v
Fukusimi 2011, bruhanje nafte na naftni plos¢adi v Mehiskem zalivu 2010).

Filozofijo tehnologije se sprasuje po ucinkih negativnih druzbenih pojavov kot so
ideologije tehnike ki se manifestira v tehnocentrizmu, instrumentalizum, nihilizmu. Vse to
izhaja iz ekscentricne pozicije ¢loveka. Tehnoloska filozofija lahko igra vlogo apologije
tehnoloske ideologije ali pa je njena kritika. Ce tehnologka filozofija reducira bit sveta na
obstojece stanje tehnoloske produkcije, zagovarja stalis¢a, da je vse naSe izkustvo ze medijsko
posredovano, da je artificielno, da je virtualno svet edini, ki nam Se pripada. Apologija
tehnike pomeni tudi zagovor artificielnega sveta. Njena kritika pa vodi v svet zivljenja (nem.
Lebenswelt), ki vkljuCuje ohranjanje bioloske ¢loveske vrste. Kljuéno je, da so tehni¢ne
naprave odvisne od naSega delovanja. Kar pomeni vsaj digitalno vklju¢evanje in izkljuevanje
stikala kot impulza delovanja.

Za apologete je znacilen tehnoloski determinizem, ki reducira specifi¢énost komunika cijske
prakse, ki poteka prek nekega komunikacijskega medija, na tehnoloSke lastnosti samega
medija. Razlikujemo lahko vsaj tri ravni tega determinizma. Prva raven je zgodovin ska.
Nekateri radi pojasnjujejo tudi vzpon ¢Eloveske civilizacije z razvojem tehnologije. Druga
raven je socioloSka. Tehnologija naj bi bila sredstvo za doseganje gospodarskih, druzbenih,
politi¢nih, kulturnih in edukacijskih ciljev.

Prodor tehnologije v vsakdanje Zivljenje je stanje tehnogarhije, ki kaze, da smo nezavedno
z njo determinirani. Clan druzine, ki kupi vsak nov tehniéni aparat zaradi posodabljanja
gospodinjstva ni ni¢ manj determiniran kot politik, ki odobri vsako novo orozje, ki utegne
odlociti zmago nad sovraznikom. Isto velja za posodabljanje pouka z u¢no tehnologijo v Soli.
Namig za preseganje tehnoloSkega determinizma nam da Habermas (1971) z razlikovanjem
tehnicnega in osvobajajocega znanja. Prvega zastopajo tehniki, drugega humanisti. Res pa je,
da se nosilci tehni¢nega in osvobajajocega znanja ne razumemo brez dialoga.

Danes smo v precepu, ker ¢lovek, ki je bil sprva subjekt tehnologije, postaja njen objekt.
Hotel je doseci superiorno vlogo, znasel se je pa v podrejenem. vsaka nova razvojna faza
tehnologije vsebuje implicitno teorijo o ¢loveku. Ce hoemo odgovoriti na vpradanje, ali in
kako c¢lovek kot producent smisla presega tehni¢ne napravelz, se moramo vprasati, kako
Siroko ali ozko razumemo tehnologijo. Z zadnjo razvojno fazo tehnologije poistoveten ¢lovek
je homo technicus. Vendar pa s celostnega antropoloskega vidika Se tako visoko razvita tehno
logija ne more nadomestiti njega samega in njegovega verovanja v Boga.

Zlasti tehno-oligarhe (technogarhysts), ki inovirajo tehniko, bi moralo skrbeti za negativne
ucinke naprav. To pomeni, da bi morali bolje razlikovati med uporabo za dobrobit ¢lovestva
in zlorabo za njegovo unicenje. Ce ¢loveku manjka poslanstvo dobrobiti pri zavzemanju za

.- . . . o s e . . . 1
prezivetje, mu manjka verovanje v mo¢ preseganja nihilizma. To vodi k raznim endizmom 3

2V tem zapisu rabimo izraz tehnologija za celotno produkcijo tehni¢nih naprav, orodij, strojev kot tudi drugih
produktov. Posebej o napravah pa govorimo tedaj, kadar opisujemo samo njihove ucinke.

B3 Biblijska apokalipsa napoveduje konec ¢loveka, konec ¢asov - harmagedon. Kdo so endisti? Glej wikipedijo.

Endisti so Anders, Lewis, Foucault, Fukuyama, Baudrillard, ... Glej tudi spletne strani: http://en.wikipedia.org/
wiki/Human extinction. (1. 9. 2011)
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ki razglasajo konec ¢loveka zaradi depersonalizacije, instrumentalizacije, nasilne podivja
nosti (Sloterdijkov izraz), odvecnosti, zastarelosti, surovine in odpadka.

Vzpon tehnologije je cloveka zaslepil, da je gradil gospodarski napredek na racun
uniCevanja okolja. Znanstveno-tehni¢ni dosezki so omogocili vse bolj uspesen upor proti
naravi in njenim muham. Najveé¢ja samoprevara ¢loveka je to, da misli, da lahko kontrolira in
usmerja svoje zZivljenje. Ne zaveda se tega, da z vsakim gibom in z vsakim dejanjem, ne prozi
samo tistega, kar je usmerjeno k njegovim zelenim ciljem, ampak potisne v pogon Se kup
drobnih sil, ki so na prvi pogled zanemarljive. Po teoriji kaosa nam je pa znano, da ze
minimalne razlike v =zaCetnem stanju v zelo kratkem casu povzrocijo popolnoma
nepredvidljive rezultate. Na koncu imamo torej vedno situacijo, ko lahko re¢emo, da ¢lovek
obraca, zivljenje pa obrne.

Vecinoma verjamemo prav tako v uporabno kot izobrazevalno vrednost tehnologije. Ne ref
lektiramo vseh njenih kompleksnih pomenov, ki smo jih izpostavili. Ve¢ina Se vedno precej
enostransko razume tehnologijo kot obée dobro. O ambivalencah dobrih in slabih strani bi
morali ve¢ govoriti pri tehni¢nem pouku.

Kadar je uporabnik u¢ne tehnologije odvisen od nje, ne dosega drugih vrst ciljev in oblik
ucenja, ampak le tistega, ki ga diktira tehnologija. Ena izmed raz$irjenih zmot je, da je, da je
tehnologija vrednostno nevtralna. To je v bistvu apologetska teorija, ki sprejema vsako
tehni¢no novost kot suho zlato. Posledica tega je, da lahko tehnologija ustreza vsem razlicnim
vzgojnoizobrazevalnim ciljem. Ni pa vseeno, ali so ti cilji res cilji ali le sredstva. Ce so ti cilji
postavljeni 'na pamet' in ne po S.M.A.R.T. ali kaki drugi priznani tehniki, potem je posledica
instrumentalizacije neizogibna. Pri instrumentalizaciji cilji postanejo le sredstva za druge
neimenovane cilje. Clovek poklicno dela lahko zaradi razvoja tehnike preko meja svoje
zmogljivosti, vpraSanje pa je, ali sme delati vse, kar skupaj s stroji zmore.

Zelo raz8irjeno je staliSc¢e, da tehnoloski napredek samodejno reSuje vse druge politicne,
gos podarske in kulturne probleme v druzbi. Ideologijo napredka sta utrdili in globalizirali
filozo fiji razsvetljenstva in zlasti pozitivizma 19. stoletja. Pozitivisticni scenarij je sledec: vse
¢lo vesStvo gre v isti smeri razvoja, ne glede na precejSnje razlike in hitrost na poti tega
enovitega napredka. Nerazviti naj bi dohiteli razvite, revni pa postali bogati. Nova tehnologija
je dostop na le dvema od skoraj 8 milijard ljudi, kar pomeni, da so razli¢ne (privatne) Sole po
svetu razlicno opremljene in v najrevnejSih drZavah sploh niso.

Duhovni cilji, ki zadevajo smisel Zivljenja, so dosegljivi s tehni¢no opremo ali brez njih.
Po Franklu je smisel mozno doseci v vsaki situaciji, tudi v taboriS¢u smrti. V vsaki situaciji
lahko posameznik re¢e Zivljenju da (Ja-Sager pri Schelerju in Franklu, 1983). Clovekov duh
bi moral upravljati s tehnologijo, sicer izgubi svobodo (Berdjajev). Vendar pa lahko taksno
Zivljenje ni zdravo in ni doseZeno v celovitem smislu.

2. Primerjava javnih in privatnih Sol

Neposredno je alternativna Sola reakcija na slabosti transmisivne Sole in mehanicisti¢ne
para digme, druzbeno-identitetnega modela Sole. Tehnologija je sicer razlicno razumljena.
Dejstvo pa je, da ni edina, je pa vedno mocnejsa civilizacijsko-kulturna determinanta. To je
1zziv, da pogledamo pomen alternativnih Sol v svetu in pri nas s tega vidika, ki ni bil prvotno
izpostavljen. Druzba ni nikoli postavljala za cilj razvoj osebnosti. V socializmu je bila to
monopolnoideolosko pogojena vsestransko razvita osebnost, v danasnjem turbo kapitalizmu
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pa je osebna rast (personal growth) trzno potrosnisko pogojena. Vendar ¢lovek, ki ni zgolj
tehnicno bitje, iSCe smisel zZivljenja sam. Za to ima Cedalje ve¢ prirocnikov, razpolozljivih
terapevtov. Kritiko, ki jo Fink (2005) naslavlja na javno $olo, uresnicujejo privatne Sole, ki so
sploh nastala na osnovi kritike javne Sole.

Tako pojmovanje osebnega smisla ne podpira transmisijskega pojmovanja vzgoje, saj
vzgoje ne smemo opredeliti kot posredovanje Ze obstoje¢ih moralnih vrednot in druzbenih
norm (»objektivnega smisla«). Klju¢na dimenzija vzgoje je po Franklu (in Ze prej po M.
Bubru in S. Gogali) vztrajanje na osebnem odnosu med uciteljem in ucencem, kar lahko
povezemo s Franklovim opozorilom, da logoterapija predpostavlja globoko humanizacijo
odnosov in je ne smemo razumeti le kot novo terapevtsko tehniko. Oseben odnos med
uciteljem in ucencem pa je potrebno izpostaviti tudi zato, ker je po Franklu smisel duhovna
kategorija, ki jo lahko spodbujamo le v duhovni dimenziji medosebnega stika.

Poznamo raznovrstne pedagogike od transmisijske in tradicionalne na eni strani, do
transfor macijske, kriticne, imaginativne, emancipacijske, reformske, alternativne, holisti¢ne,
radikal ne, kulturne in medkulturne in prekarne (t. i. queer), pedagogike poslusanja,
pedagogike odnosov (npr. geStaltpedagogika) na drugi. Na tem mestu bomo opisali le
nekatere privatne Sole.

Mnogi problemi mladih nastajajo zaradi odsotnosti »ritualiziranih zivljenjskih potekov« in
klasi¢nih »socialnih stabilizatorjev« (stabilna druzina, verodostojna cerkev, vrednotno
profilirana javna Sola, jasno idejno opredeljena druzbena gibanja mladinskih subkultur). Te
so v druzbah pred obdobjem pozne moderne ustvarjali »varovalne ovoje smisla«. Vse do
nedavna so imeli smisel neposredni medsebojni odnosi, ki kazejo na to, da je smiselno obuja
ti tradicije. To pomeni krepitev lokalnega znotraj globalnega sveta. Za alternativne Sole je
znacilno prav ohranjanje stika z naravo in s tradicijo, prav zato, ker je zlasti v konfesionalnih
privatnih Solah je najbolj poudarjena religiozno kulturna komponenta.

Vzgojo v najSirSem smislu Ze od antike dalje opredeljujemo kot humanizacijo ¢loveka, ki
vkljucuje oblikovanje smisla lastnega obstoja. (Fink, 1989) Na vpraSanje, zakaj transmisijska
pedagogika ne ustreza ve¢, odgovarja Fink s trditvijo, da je novoveska znanost, za katero je
znacilno vpraSanje »kako«, je Ze implicitno tehni¢na. »Danes sta postali tehnika tudi peda
gogika in z njo vzgoja« (Fink, 1992, str. 27), kar pa ne velja za alternativne privatne $ole.

Sodobna pedagogika v vzgoji ne vidi drugega kot tehni¢no izdelovanje po Ze predpisanem
modelu (Fink 1989). Vzgoja je za Finka zvedena na funkcijo prenosa specializiranih znanj na
prihajajoCe generacije, ker to omogoca nemoteno delovanje druzbe. Po H. Arendt (2009)
dosezemo ravno obratno, ker so v tako zasnovanem Solskem sistemu in sistemu vseZivljenj
skega u¢enja motnje vedenja in osebnosti nujen ter vseskozi spremljajo¢ pojav.

Vzgoja, ki nima duhovne komponente, vodi v barbarstvo. (Fink, 1989)* Namesto da bi
pedago gika odpirala u€encu pot v svet zivljenja in mu omogocila uvid v celoto ¢loveske
eksistence, sledi parcialnim ciljem. Naloga vzgoje in izobraZevanja bi morala biti tudi danes
oblikovanje enotnega smisla zivljenja. Fink ugotavlja, da »vzgoja, ki je omejena na funkcijo
prenosa specializiranih znanj, ne temelji na duhovnem nacinu Zzivljenja« (Fink, 1989, str.

1 Pojavi nasilja mladine s smrtnimi Zrtvami na Norveskem, Nemciji, ZDA, Veliki Britaniji so indikator
barbarstva.



é EDUvision
mednarodna konferenca

135) in Se dodaja: »Smisel eksistence je kazipot smiselne regulacije celotne vzgoje.« (Fink
1989, str. 10). Problem pa je, da nekateri ne vidijo smisla zivljenja, ker ga tudi vzgoja kot
zbirka tehnik ne oblikuje. Smisel obstoja ostaja tako brez cilja in prazen.

Vzgoja je ustvarjalni proces samorazumevanja naSe tu-biti, je vedno zavestni poskus
vtisniti zivljenju duhovni smisel, bodisi iz intelektualnega, moralnega ali umetnostnega uvida.
»Ravno ta odsotnost zadnjega in najviSjega, vsem skupnega cilja oznacuje globoko
vprasljivost danasnje pedagogike« (Barbari¢ 2005, str. 151). To stanje odsotnosti enotnega
smisla je znano kot nihilizem. Pomasovljenje (nem. Vermassung) se kot barbarsko nasilje
pojavlja tudi v Soli.

Sele filozofija vzgoje zmore osmisljanje tisto, kar izpu$¢a znanstvena pedagogika. Ker je
izrecno izpolnjevanje zavesti o Zivljenju, je nujno soudeleZena pri izobrazevalnem procesu
moralnega sveta in bistveno sodeluje pri zasnutku ideala.«™ Vzgojitelj je tedaj vzor za
gojenca po svoji osebni filozofiji zivljenja in eti¢ni drzi.

Zelo koristno dopolnilo paradigmi odnosne pedagogike najdemo v pedagogiki poslusanja,
ki jo je v teoretskem in prakticnem smislu najbolj prepri¢ljivo razvila C. Rinaldi (2006) v
zasnovi koncepta Reggio Emilia. Ideje pedagogike poslusanja lahko predstavimo v razli¢nih
ravninah. Rinaldi (2006) izpostavi predvsem idejo, da se zelja po iskanju smisla Zivljenja in
sebstva rodi skupaj z otrokom. Iskanje pomena/smisla je torej konstitutivna lastnost ¢loveka
od zgodnjega otroStva naprej, ki mora zadovoljiti naSe intelektualne, afektivne in estetske
potrebe, pa tudi potrebo po komunikaciji z drugimi osebami, brez katere bi se znasli v stanju
pomanjkanja ontoloske varnosti.

Med epistemoloskimi razseznostmi poslusanja Rinaldi (2006) izpostavi, da je poslusanje
meta fora za odprtost in obcutljivost za posluSanje drugega in biti sliSan. Komunikacija na
osnovi posluSanja vklju€uje interpretacijo ter pripisovanje pomena vsebini sporoc€ila in vred
noti tiste, ki nam sporocilo posredujejo. Kakor za odrasle, tako tudi za otroke razumeti pome
ni biti zmozen razviti interpretativno teorijo, naracijo, ki daje pomen dogodkom in objektom v
svetu. NaSe teorije pa so zaCasne in jih lahko nenehno spreminjamo, ¢e jih seveda delimo z
drugimi osebami in smo odprti za nove izkusnje ki lahko ovrzejo predhodne razlage. To je
podobno Brajsevi teoriji o Cetvernem poslusanju, ki vkljucuje tudi poslusanje boZje besede.

Verjetno je, da s samim eticnim postulatom ali pravnimi zakoni ne bo mogoce ustaviti
razvoja tehnologije. Treba pa je Siriti prostor kontemplativnosti, ki omogoca osmisljati pomen
poslu Sanja. To je izrazanje dobrodoslice in odprtosti za razliCnost, pripoznanje pome na
pogleda druge osebe in interpretacije. Od nas zahteva globoko zavedanje in hkrati suspenz
lastnih stali$¢ in predvsem predsodkov ter pripravljenost na spremembo, v katero nas nenehno
izziva obli¢je druge osebe.

Pomen odprtosti do drugih pogledov/glasov, kakor tudi pripravljenosti, da tvegamo spre
membo strukture nasih predhodnih spoznanj in predsodkov, najprepricljivejSe v svoji her
menevticni metodi izpostavi H. G. Gadamer. Po njegovem mnenju v vsako komunikacijo
vstopamo s sistemom predhodnih izkuSenj, pred-sodb in predsodkov, ki tvorijo zgodovinsko
realnost nasega bivanja, s tem pa tudi nase osebne identitete (Garrison 1996, str. 434).

5 Fink 1992, str. 43-44
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Garrison je, podobno kot P. Ricoeur (1992) in L. Vigotski prepri¢an, da se Sele ob srecanju
z razli¢nostjo stalisS¢ drugega zavemo in pripoznamo lasten interpretativni polozaj (prav tam,
str. 435), ¢e smo seveda v temelju odprti in pripravljeni prisluhniti sogovorniku. Celost no,
veéplastno poslusanje nas vodi k modrosti od poslusanja lastne biti — telesa do razumeva nja
vsega bivajocCega, ki nas zadeva.

Cilj duhovne vzgoje je razvijanje duhovne kulture. Pri tem je treba najprej razlikovati med
brezdusnimi razmerami, Ki so rezultat vzgoje naprav in duhovno bogatimi razmerami, ki pa
so sad vzgoje srca in vzgoje smisla. Ni vseeno, v kakSnem stanju je duh. Kot vemo, je duh
prav tako lahko zloben ali dober, nesvoboden ali svoboden. Dejstvo, da svobodnega duha
ljubezni ne doZivijo vsi, $e ni dokaz, da ga vsi ne morejo doZiveti. Ze to, da ga nekateri
dozivijo, je napotek, da vsi drugi ohranjajo to upanje. Smisel komunikacijske tehnologije je
samo zbiranje in prenasSanje informacij. Smisel vzgoje je pa prenasanje osebnih vzorov.

Obcutje smiselnosti je stvar odnosov v druzini in drugje, je stvar zZivljenjske orientacije in
zivljenjskega sloga, ki nam omogoca, da smo radozivi, ustvarjalni, svobodni in odgovorni
hkrati. Gre za zivljenjski slog, ki mu nasa doba morda ni najbolj naklonjena, pa kljub temu Se
vedno vodi do njega Siroka pot. Zato vzgoja ni toliko znanost, kolikor je umetnost (Zalokar
Divjak, 1998, 2010).

Kaj bi danes dali ljudje, da bi bili usliSani? Najprej moramo sami znati poslusati, da bomo
slisani. Pedagog bi moral vedeti, kaj posameznika pripravi do polozaja poslusalca, ki je
pripravljen sprejeti poglede drugega? Garrison (1996) ve, da se v kompleksnem in hitro
spreminjajo¢em se svetu soocenjem ne moremo vec izogibati.

Soocenje z drugim kot druga¢nim nam omogoca spoznavanje samega sebe (»dokler ne
poslu Samo, ne moremo spoznati samih sebe, to je lastnih predsodkov«; prav tam, str. 438), s
tem pa seveda osebnostno rast. U¢imo se novega besednjaka, da bi lastne zgodbe povedali na
druga Cen nalin« preko Sirjenja lastnih horizontov. »Morda je smisel zivljenja v tem, da
ustvarimo ve¢ smisla, cilj vzgoje in izobraZevanja pa Se ve¢ znanja in izkusenj«; (Garrison,
prav tam, str. 439). C. Rinaldi meni, da nam posluSanje drugega kot element pripoznanja
omogoc¢a wtransformacijo sveta, ki je notranji in oseben, v skupni svet, zato je vzajemno
poslusanje teorij odgovor na (eksistencialno) negotovost in osamljenost« (Rinaldi 2006, str.
113-114), vidimo, da ima koncept pripoznanja, vezan na pedagogiko poslusanja, zelo veliko
transfor mativno moc.

Za vzgojo, ki izhaja iz uvida v konfliktnost zainteresiranega (ljubezenskega) odnosa, je
kljuénega pomena, da vzgajani osebi damo glas (pedagogika poslusanja), eticno dimenzijo
odnosov pa zasnujemo na zahtevi po spoStovanju sogovornika (induktivni vzgojni pristop).

»Dati otroku glas« pomeni aktivno prisluhniti njegovi zgodbi in hkrati od otroka
pricakovati, da bo poslusal zgodbe vrstnikov in odraslih; zato je poslusanje najprimernejSe
orodje za pre seganje otrokovega egocentri¢nega dozivljanja sveta in za spodbujanje njegovih

.....
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Zakljucek

Pomen Kantovega koncepta discipline in ucenja pomena eti¢nih nacel in ¢lovekovih
pravic, vzgojo za odgovornost zacCenja z razpiranjem otrokove odgovora-zmoznosti v
avtenti¢nih odnosih prijateljstva in ljubezni in razvoja spostljivega odnosa do drugega kot
drugacnega in tako predpostavlja razvoj eti¢ne zavesti. Pri tem se opira na Levinasovo etiko
obli¢ja, Gard nerjev koncept locnice med spostljivim in eticnim umom in raziskave
avtenti¢nih medosebnih odnosov. Onkraj razsvetljenstva je potemtakem odgovornost
posameznika na osnovi socialne interakcije, odnosov v posluSanju in dialogu.

Obcutje smiselnosti je stvar odnosov v druzini in drugje, je stvar zivljenjske orientacije in
zivljenjskega sloga, ki nam omogoca, da smo radozivi, ustvarjalni, svobodni in odgovorni
hkrati. Gre za zivljenjski slog, ki mu nasa doba morda ni najbolj naklonjena, pa kljub temu Se
vedno vodi do njega Siroka pot. Zato vzgoja ni toliko znanost, kolikor je umetnost (Zalokar
Divjak, 1998, 2010).

Nasproti svoji samobitnosti mora v atmosferi tehnologije kot subjekta zgodovine ¢lovek
opravljati tista birokratsko predpisana dejanja, ki veljajo za njegovo »polje delovanja, medtem
ko svojo osebnost zadrzi zase v prid lastne funkcionalnosti« (Galimberti 2008, str. 51).
Galimberti (2009) je opozoril, da se posamezniki kot udelezenci edukacije zaradi u¢inkovi
tosti nevede podredijo tehno-birokratskim pogojem delovanja. To pomeni, da so tudi t. i.
tehnike osebne rasti in t. i. vzgojni predmeti (likovna vzgoja, glasbena vzgoja, drzavljanska
vzgoja in etika) so prevedljivi v jezik ucinkovitosti v tekmovalni druzbi.

Problem osebnega dostojanstva, ki je pomemben za Kantovo etiko in personalisti¢ne etike,
ni relevanten za apologete tehnike. Je ze res, da smo razli¢ni ljudje razlicno obcutljivi za
kakovost medse bojnih odnosov. Toda, ¢e so otroci, ki primarno potrebujejo materinsko
ljubezen, izpostavljeni agresivnim medijem, vse zZivljenje obcutijo pomanjkanje, ki ga tezko
kompenzirajo, ali pa ga sploh ne. In ljudje brez duhovne orientacije so ljudje brez prsi
(Lewis), danes bi rekli brez so¢utja. Clovek se vseZivljenjsko uci tudi zaradi potrebe
samorazumevanja in samoizpopolnjevanja. Smisel najde v samoaktualizaciji, soCutju, v
svobodi, v naravi, skratka v vsem, kar je zanj vredno.

Zacasni izstop in izklop iz mehanizacije druZbene reprodukcije omogoca kontemplativnost,
religiozna praksa, meditacija. Sam tekoci trak daje sCasoma negativne ucinke. Zato je Anders
(1985) ugotavljal, da nas naprave vzgajajo. Danes se govori o interaktivnem odnosu med
napravami in uporabnikom in napravami. To tezko uspe, ker od ucitelja terja vec priprav, od
ucenca pa ve¢ pripravljenosti za kriti€éno odzivanje na izzive. Da pa to uspe, mora biti posa
meznik dovolj spodit in sproscen, da lahko pri delu in u¢enju obvlada hkrati sebe in aparature.
Nekateri duhovni poklici niso izpostavljeni tem vsakodnevnim pritiskom in stresom.

Privatne Sole se ne branijo nabave in uporabe novih tehnologij. Imajo holisti¢ni koncept
znotraj, katerega je tehnologija — IKT le ena izmed komponent in ne dominantna. Pri nas
javna Sola nima duhovne komponente in je zato bolj podvrZzena enostranskim u¢inkom kot
privatna. Javna Sola je Ze sama implicitna tehnologija druzbene reprodukcije. To funkcijo
opravljata pedagosSka praksa z didakti¢nimi sredstvi. Pri privatnih Solah pa ne gre primarno za
druzbeno identitetni model, ampak za osebno identitetni. Zato je pri prvi problem nezaposle
nost mladih, pri drugi pa je problem odstopanje od poslanstva. Pri prvi gre za kakovost
znanja, kar se izraza z ocenami in tockami na tekmovanjih in prezivetja, pri drugi pa gre za
kakovost bivanja, ki vkljucuje uveljavljanje eti¢nih vrednot in odnos do Zivljenja v smislu
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Cistega okolja.
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Projektno ucno delo skozi oci bodocih uciteljev kemije

The Prospective Chemistry Teachers” Perspective of Project-based
Learning

Vesna Ferk Savec
Univerza v Ljubljani, Naravoslovnotehniska fakulteta
vesna.ferk@ntf.uni-lj.si

Povzetek

V' zelji po kakovostnem naravoslovnem znanju si ucitelji prizadevamo pri ucencih
razvijati interes za naravoslovne vsebine, kar je misljeno tako v povezavi s Solskimi
predmeti, kakor tudi s splosno priljubljenostjo naravoslovja v druzbi. Pri tem posebno
skrb namenjamo razvoju razumevanja ucencev o povezanosti vsebin naravoslovnih
predmetov z izkusnjami iz njihovega Zivijenja in uporabnim vidikom pridobljenega
znanja.. V procesu usvajanja znanja z razumevanjem ima pomembno vlogo uporaba t.i.
aktivnih pristopov ucenja, eden od njih je npr. projektno ucno delo. V prispevku je
podrobneje obravnavano vrednotenje projektnega ucnega dela skozi izkusnje bodocih
uciteljev kemije ob uporabi kolegijskega ocenjevanja.

Kljuéne besede: projektno ucno delo, ucenje kemije, aktivni pristopi ucenja, kolegijsko
ocenjevanje

Abstract

Teachers are trying to evoke students interest for science contents related both to
school subjects and science in society in order to support students™ learning of science.
The research indicates that it is possible to improve students™ interest by devoting
special care to the development of students™ understanding of the relationship between
science contents of school subjects and their everyday life experiences, also by putting
more stress on explaining the usefulness of the contents learned, and by the use of active
methods of learning. The article deals with project-based learning as one of the methods
of active learning. Prospective chemistry teachers™ perspective of their experience with
project based learning is presented and elaborated.

Key words: project-based learning, learning of chemistry, active methods of learning,
peer assessment

Uvod

V pricujocem prispevku je obravnavan pristop projektnega ucnega dela, za katerega je njegov
zaCetnik W. Kilpatrick (1918) zapisal, da je njegov osnovni vzvod interes ucecega, da neko vsebino
sam preuci, ovrednoti, spozna ali izdela izdelek v povezavi z motivirajoco situacijo iz zivljenja.
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Sodobni avtorji navajajo razli¢ne definicije, npr. da je projektno uc¢no delo u¢na metoda, pri
kateri ucenci skozi lastne aktivnosti osvajajo nove pojme izbranega vsebinskega podrocja ob uporabi
elementov raziskovalnega pristopa, pri tem pa so osredotoCeni na cilj izdelati projektno nalogo ali
razviti izdelek (Blumenfeld et al.,1991). Buck Institute of Education (2007, 2009) povzema, da je
projektno uc¢no delo sistematicen nacin ucenja, ki ucence aktivno vkljucuje v pridobivanje temeljnih
znanj in za zivljenje koristnih spretnosti, ob uporabi raziskovalnega pristopa, ki ga u€enci soustvarjajo
okoli kompleksnih, avtenticnih vprasanj ali premisljeno zasnovanih izdelkov in nalog. Thomas (2000)
pa projektno u¢no delo na kratko ubesedil kot model organiziranja ucenja v sklop izvajanja projekta.

Primerjalna analiza opredelitev znacilnosti, ki so jih za projektno u¢no delo razdelali razli¢ni
avtorji, je pokazala, da je klju¢nih naslednjih osem znacilnosti (Ferk Savec, 2010): (1) tematika
povezana z zivljenjem; (2) interdisciplinarni pristop; (3) aktivnosti so nacrtovane in ciljno usmerjene,
njihovi nosilci so dijaki; (4) upostevanje interesov, u¢nih stilov in sposobnosti dijakov; (5) razvijanje
medosebnih odnosov ter sposobnosti komuniciranja in sodelovanja; (6) tezis¢e na uénem
procesu; (7) odprtost uénega procesa in (8) pri ocenjevanju je vrednotena izpeljava projektnega u¢nega
dela in projektni izdelek. Iz zapisanega lahko povzamemo, da projektno ucno delo v ucni proces
prinasa tako aktivno delo u¢encev, kakor tudi pridobivanje uporabnih znanj v povezavi z izku$njami
ucencev iz zivljenja, zato ima dober potencial, da pripomore k premostitivi, v zacetku prispevka

opredeljenih, zaznanih problemov iz Solske prakse.

V literaturi najdemo vec razli¢nih opredelitev stopenj ucnega procesa pri projektnem u¢nem
delu. Stevilni avtorji povzemajo delitev projektnega u¢nega dela na sedem stopenj, ki jo je uvedel Frey
leta 1982. Navedena delitev pa je najpogosteje privzeta tudi v slovenskem prostoru (Novak, 1990;
Gradisnik, 2002; Berlec, 2004; Ferk Savec, 2010).

Pri tej delitvi je temeljnih pet stopenj projektnega u¢nega dela, ki si sledijo po dolo¢enem
zaporedju, dodatni dve stopnji pa sta vmesni in dopolnilni ter se izvajata samo po potrebi. Glavne
stopnje uénega procesa v projektnem delu so naslednje: (1) iniciativa, (2) skiciranje projekta, (3)
naértovanje izvedbe projekta, (4) izvedba projekta in (5) sklepna faza. Dodatni podstopnji pa sta: (1)
usmerjevanje (metainterakcija) in (2) usklajevanje (fixpunkt).

Vsaka od stopenj ucnega procesa pri projektnem u¢nem delu ima svoj namen in zanjo veljajo
specifi¢ne znacilnosti (Ferk Savec, 2010):

Namen iniciative je zbiranje predlogov in pobud ucencev o zanje zanimivih tematikah
projektnega u¢nega dela. Zazeleno je, da pride iniciativa s strani u¢encev, saj bodo v nadaljevanju
projektnega dela v tem primeru bolj zavzeti in zainteresirani, mozno pa je tudi, da prispeva izhodis¢no
idejo ucitelj in jo skupaj z ucenci razdela v smereh, ki so za ucence najbolj zanimive.

V stopnji skiciranja projekta (imenujemo jo tudi izdelava osnutka projekta) uéenci podrobneje
razpravljajo o izbranih tematskih podro¢jih. Diskusijo je potrebno usmerjati tako, da bo pripeljala do
zaklju¢kov na podro¢jih: (1) Definiranje izhodis€a projektnega uénega dela in (2) lzvedljivost
projekta.

Nacrtovanje izvedbe projekta je stopnja, v kateri u€enci znotraj projektnih skupin oblikujejo
svoj izvedbeni nacrt dela. V tej stopnji jih ucitelji usmerjajo, da podrobno razmislijo in opredelijo
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naloge, ki so klju¢ne za uspesno izvedbo projekta in skladne s predvidenimi ¢asovnimi moznostmi. Na
osnovi opredeljenih nalog nato ucenci razdelijo delo med clane projektne skupine v skladu s
prioritetami posameznikov in smiselno glede na logi¢no zaporedje poteka projekta.

Casovno predstavlja izvedba projekta glavnino projektnega uénega dela. V tej stopnji uditelj
spremlja in usmerja ucence pri izvajanju aktivnosti v skladu z nacrtom, ki so ga pripravili v prej$nji
stopnji. Ucitelj u¢ence spodbuja, da se vsak potrudi in izvede svojo nalogo ¢im bolje. Izhodis¢ni del
izvedbe projekta je obiCajno natanCen pregled razpolozljive literature, saj je dobro poznavanje
teoretiCnih spoznanj nujna osnova prakticnemu delu projekta. Ob izvedbi eksperimentalnega dela
projektnega ucnega dela ucitelj ucence spodbudi k vodenju laboratorijskih dnevnikov, v katere sproti
zapisujejo vse potrebne informacije o izvedenem eksperimentalnem delu.

V sklepni fazi se projekt izteGe. Obicajno zakljucek projekta predstavlja priprava poroéila o
projektnem uc¢nem delu. Projektno u¢no delo pa ucenci poleg pisnega izdelka obicajno predstavijo tudi
ustno. Glede na dogovorjen naéin ustne predstavitve lahko ucenci za njeno vizualno podporo izdelajo
poster ali pa pripravijo racunalni$ko podprto predstavitev, npr. v PowerPointu.

Izvajanje projektnega ucnega dela lahko ucitelji po potrebi dopolnijo z dvema podstopnjama.
Pomen in smisel usmerjevalne podstopenje je v razresitvi problemov, ki nastopijo med izvedbo
projekta. Usklajevalna podstopnja ima povezovalno funkcijo. Do nje pride zaradi potrebe po
medsebojnem obvescanju o poteku projekta, zaradi dogovorov o nadaljevanju projekta, ipd. Smisel te
podstopnje je ohranjevanje tekocega delovanja projekta.

V analiziranju razvoja naravoslovnih kompetenc Vrtacnik (2009) ugotavlja, da se pri
opredeljevanju naravoslovnih kompetence kot klju¢na kompetenca naravoslovja ponuja postopno
uvajanje ucencev in dijakov v znanstveno metodo preucevanja realnega sveta. Pri tem znanstveno
metodo avtorica opredeli, kot logi¢ni in racionalni niz korakov, preko katerih znanstvenik prihaja do
spoznanj o delovanju sveta. Iz tega izpelje, da se zato sama po sebi ponuja moznost podrobnejse
raz€lenitve naravoslovnih kompetenc na: (1) opazovanje/raziskovanje, (2) oblikovanje hipotez,
napovedi, (3) preverjanje napovedi s pomocjo eksperimentiranja, (4) zakljucevanje in (5) porocanje.
Ferk Savec (2010b) ugotavlja, da je mogoCe ob uporabi projektnega ucenega dela razvijati vse
naravoslovne kompetence, ki jih je kot klju¢ne opredelila Vrta¢nik (2009). Prav tako ustrezno
zasnovana izvedba projektnega ucenega dela omogoca pri ucencih razvijanje Stevilnih kompetenc iz
vrste specifiénih kemijskih kompetenc, ki so jih opredelile Zari¢, Sikosek, Golob (2009).

Metode

Opis konteksta raziskave in njenega namena
Analiza stanja v slovenski Solski praksi Ferk Savec et al. (2007) o tem, kak$ne metode in
oblike poucevanja in ucenja naravoslovnih predmetov so v nasih Solah najbolj razsirjene.

Pogostost uporabe posameznih ucnih oblik oz. metod ter drugih nacinov dela pri
osnovnosolskih u¢iteljih je predstavljena v grafu 1. Razberemo lahko, da je projektno delo
ena izmed redkeje uporabljanih metod (21% uciteljev ga nikoli ne uporablja, 58% uciteljev
redko, 5% uciteljev ga uporablja véasih in le 16% uciteljev pogosto, (Ferk Savec et al., 2007).
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Graf 1: Pogostost uporabe posameznih u¢nih metod in oblik ter drugih nacinov dela v osnovni
soli (Ferk Savec et al., 2007).

Iz grafa 2 lahko razberemo pogostost uporabe posameznih uénih oblik oz. metod in drugih
nacinov dela pri srednjeSolskih uéiteljih. Tudi pri srednjesSolskih uciteljih je projektno delo
je ena izmed redkeje uporabljanih metod (40% uciteljev ga nikoli ne uporablja, 40% uciteljev
redko, 10% uciteljev ga uporablja vcasih in le 10% uciteljev pogosto, Ferk Savec et al., 2007).
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Da je bila v slovenskem prostoru tudi sicer prepoznana potreba po bolj intenzivnem
vklju¢evanju projektnega dela v pouk pric¢a tudi vkljuCitev projektnega dela v didakti¢na
priporocila U¢nega nacrta za kemijo v gimnazijah (Bacnik et al., 2008, str. 48). Le-ta
predvidevaja uporabo projektnega ucnega dela pri pouku kemije z namenom nacrtnega
razvijanja socialnih spretnosti v razlicnih dejavnostih, predvsem pri problemskem projektnem
pristopu k vsebinskima sklopoma Lastnosti izbranih elementov v bioloskih sistemih in
sodobnih tehnologijah ter Polimeri, prav tako pa priporoc¢ila predvidevajo, da naj se
problemsko u¢no delo vkljucuje tudi pri obravnavi posameznih ciljev organske kemije. V
podporo uciteljem pri vkljuéevanju tega pristopa v pouk je v Vodniku po uc¢nem nacrtu za
kemijo temu pristopu posveceno posebno poglavje z naslovom Projektno delo pri ucenju
kemijskih vsebin (Ferk Savec, 2011).

Vzorec

V raziskavo so bili vkljuCeni Studenti 4. letnika dvopredmetnega Studija izobrazevalne
smeri kemija-vazava Pedagoske fakultete Univerze v Ljubljani, ki so v Studijskem letu
20010/2011 opravljali svoje obveznosti v okviru vaj in seminarja predmeta Metodologija
kemijskega izobrazevanja II. Generacija je obsegala 24 Studentov; 23 zensk in 1 moski.

Merski instrumenti

Iz vidika spoznavanja specialno didakticne vrednosti pristopa projektnega ucnega dela iz
strani Studentov — bodocih profesorjev kemije - je bil u¢ni proces usmerjan tako, da so
Studentje doloceno vsebino samostojno obdelali (spletni viri, knjiZznica na Oddelku za
kemijsko izobrazevanje in informatiko Naravoslovnotehniske fakultete UL) in pridobljeno
znanje zapisali v pisni obliki ter oddali preko spletne uéilnice (Moodle), ki je bil na voljo
vsem vkljucenim Studentom. Po vsaki zakljuceni stopnji so Studenti predstavili svoje izdelke
in smo preucevane vsebine skupaj prediskutirali.

Za namen raziskave je bil razvit zaklju¢ni evalvacijski vprasalnik za kolegijsko
ocenjevanje Studentov v spletni obliki. Ob uporabi slednjega so Studentje ob zakljucku
projektnega dela ovrednotili delo soSolcev na osnovi vpogleda v portfolijo projektnih skupin
in predstavitev projektov.

Evalvacijski vprasalnik vsebuje naslednje vsebinske sklope :

e Uvod (Jasnost in natan¢nost raziskovalnih vpraSanj oz. hipotez; Ustreznost in
pravilnost teoreti¢nih osnov),

e Metodologijo projektnega dela (Poznavanje in izbor ustreznih metod raziskovanja;
Ustreznost izpeljave projekta),

e Rezultate in diskusijo (Predstavitev rezultatov s tabelami oz. grafi; Interpretacija
rezultatov ob uporabi ustreznih znanstvenih modelov),

o Zakljucki in moznosti nadaljevanja projekta (Ustreznost zaklju¢kov; Predlogi za
izboljsave; Moznosti nadaljnih raziskav),

e Literaturo (Doslednost in pravilnost citiranja),

e Nastop (Uporaba slovenskega jezika; Nazornost in jasnost predstavitve).

Vprasalnik je mozno v polnem tekstu dobiti po poizvedbi preko e-poste.
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Analiza podatkov
Rezultati evalvacijskega vprasalnika so bili preneSeni v MS Excel in tam grafi¢no
obdelani.

Rezultati
Rezultati so v predstavljeni v skladu z tematskimi sklopi, ki jih je pokrival vprasalnik.

Iz Tabele 1 lahko razberemo, da so bodoci Studentje zelo dobro ocenili delo svojih
soSolcev v okviru Uvoda (najnizja ocena 9,5 od 10) in Metodologije projektnega dela
(najnizja ocena 4,8 od 5), kar je najverjetneje povezano tudi s tem, da smo tema podroc¢jema
pri razvijanju projektnega dela posvetili veliko pozornosti.

V sklopu Rezultatov z diskusijo (najniZzja ocena 8,9 od 10) je zaznati nekoliko veé
kriti¢nosti, tako pri Predstavitvi rezultatov s tabelami in grafi, kakor tudi pri Interpretaciji
rezultatov, kjer je med projektnimi skupinami zaznati tudi najve¢ razlik. Rezultate nakazujejo,
da se je s prihodnjimi generacijami Studentov potrebno tudi o teh temah ve¢ pogovarjati, saj je
bilo v okviru usmerjanja Studentov ob izvedbi projektnega dela temu posveceno manj
pozornosti zaradi pricakovanja, da so te spretnosti Studentje dobro razvili ze v okviru drugih
predmetov.

Iz Tabele 2 lahko razberemo, da so Studentje med izdelki razlicnih projektnih skupin
zaznali razlike tudi v ustreznosti Zakljuckov, pri ¢emer so najnizje povprecne ocene naslednje:
Ustreznosti zakljuckov (najnizja ocena 9,6 od 10), Predlogi izboljsav (najnizja ocena 4,1 od 5)
in Moznosti izboljsav (najnizja ocena 4,4 od 5). V okviru razvijanja projektnih nalog je bilo
pripravi Zaklju¢kov namenjeno veliko pozornosti.

Presenetljivo je, da je kljub posvecanju veliko pozornosti in podajanju natan¢nih navodil
za citiranje literature v projektnih nalogah Studentov Se zmeraj najti nedoslednosti, kar je
razvidno tudi iz kolegijske ocene (najniZja ocena 8,8 od 10, Tabela 2).

Pri predstavitvah projektnega dela (v evalvacijskem listu — Nastop) posebno pozornost
namenjamo Nazornosti in jasnost predstavitve (najniZja ocena 9,2 od 10) in Uporaba
slovenskega jezika (najniZja ocena 8,9 od 10), saj bi Zeleli Studente — bodoce ucitelje kemije -
usposobiti, da znajo svoje delo tudi suvereno predstaviti. Nekoliko nizje ocene pri uporabi
slovenskega jezika pricajo o potrebnosti usmerjanja dovolj pozornosti na to podrocje tudi v
prihodnje.
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Tabela 1: Kolegijsko ocenjevanje PUD (Uvod, Metodologija in Rezultati z diskusijo)
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Zakljucek s priporocili za Solsko prakso

Ob uporabi projektnega ucnega dela je mogoce pri ucencih razlicnih ravni
izobrazevanja razvijati vrsto naravoslovnih in specificnih kemijskih kompetenc. Ker se tudi v
slovenskih Solah projektno u¢no delo vse bolj uveljavlja, na uporabo te oblike ucéenja
intenzivno pripravljamo tudi bodoce ucitelje kemije.

V okviru pricujocega prispevka je predstavljen evalvacijski vprasalnik za vrednotenje
PUD in rezultati njegove uporabe v okviru kolegijskega ocenjevanja. Iz ocen razli¢nih
tematskih sklopov je razvidno, da so Studenje s svojimi projektnimi izdelki dosegli solidno
raven in pridobili lastne izkuSnje pri izvedbi in ocenjevanju projektnega dela. Izvajalcem
projektnega dela na fakulteti so posameznih sklopov povratna informacija za delo v prihodnje.

Na osnovi pridobljenih izkuSenj predlagamo naslednja didakti¢na priporocila za izvedbo
projektnega u¢nega dela v Solski praksi:
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Pri projektnem uénem delu ucenci usvajajo novo znanje in spretnosti preko lastnih
aktivnosti, pri Cemer imajo priloZznost za intenzivno razvijanje ustvarjalnega in
inovativnega potenciala, kar je neprecenljivega pomena. Vloga ucitelja je predvsem v
usmerjanju uénega procesa k zastavljenim ciljem in spremljanju dogajanja v posameznih
projektnih skupinah. Pomembno je, da se ucitelji preudarno vkljucujejo v proces
pridobivanja znanja u¢encev ter jim (do prave mere!) dopustijo tudi morebitne napake,
iz katerih bodo lahko prisli do novih spoznanj in se uéili reSevanja problemov.

Projektno u¢no delo je najbolj primerno za vsebine, pri katerih lahko u€enci ze usvojene
temeljne pojme optimalno nadgradijo in uporabijo v povezavi z zivljenjskimi
situacijami.

Glede na namen projektnega u¢nega dela lo¢imo S$tiri osnovne tipe projektnega dela:
projekte konstruktivnega tipa, projekte usvajanja in vrednotenja, problemske projekte in
projekte tipa ucenja. Vsem so skupne ze opisane znacilnosti in stopnje izvajanja, zaradi
strnjenosti  priCujoCega prispevka je mogoce pridobiti dodatne informacije o
podrobnostih in primerih posameznih tipov v dodatnih literaturnih virih, npr. Ferk Savec
(2010).

Iz vidika trajanja izvedbe projektnega dela je projektno u¢no delo lahko zelo raznoliko.
Projektnemu ucenju je lahko znotraj Solskega leta namenjen poseben teden, t.i. projektni
teden ali pa se projektno orientiran pouk izpelje skozi dalj$e ¢asovno obdobje usklajeno
s potekom obicajnega pouka. V okviru slednjega delimo projekte na male, srednje in
velike projekte. Mali projekti trajajo od dve do Sest ur. Znacilno je, da se najveckrat
izvajajo v obliki blok ur (po dve ali tri ure skupaj). Srednje veliki projekti lahko trajajo
od dveh dni do enega tedna. Primernejsi so za starejSe ucence ali za odrasle. Trajanje
velikih projektov je lahko od enega tedna pa tudi do enega leta. VV takih projektih
sodeluje velikokrat ve¢ skupin ucencev ali celo vec Sol.

Zaradi potrebe po, glede na naravo projektnega ucnega dela, prilagojenem nacinu
ocenjevanja je potrebno, da z njim ze pred pricetkom vpeljave tega pristopa v pouk
podrobno seznanimo ucence in ga z njimi uskladimo tako, da ga dojemajo kot
pravi¢nega.
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Razvijanje naravoslovne pismenosti otrok v obdobju
predsolskega izobrazevanja ob uporbi metode
»ucenje na primeru«

Developing Science Literacy of Pre-school Children Using the Case
Method of Learning

Katarina Senta Wissiak Grm
Univerza v Ljubljani, Naravoslovnotehniska fakulteta, Oddelek za kemijsko izobrazevanje in
informatiko, Vegova 4, 1000 Ljubljana, Slovenija
katarina.wissiak@Kkii.ntf.uni-lj.si

Povzetek

Kriticni odnos do znanosti je mogoce oblikovati le na razumevanju nastajanja znanosti - kot
gradnji specificnega procesa in ne le kot skupek dejstev, ki jih privzamemo, ne da bi jih
razumeli. Ob tem dejstvu in s temeljnim zavedanjem, da naravoslovno izobrazevanje vkljucuje
razvijanje tako miselnih sposobnosti kot naravoslovnih dejavnosti, je najbolj naravno, da
pricnemo z razvijanjem kompetenc, ki omogocajo uspesen miseln razvoj pri otrocih in vplivajo
na razumevanje sveta, ki jih obdaja, ¢imbolj zgodaj. Tako najmlajsim otrokom omogocimo
razvijanje specificnih kompetenc, vzgojiteliem pa omogocimo, da dosezemo Zeleni cilj - otroke
uvesti v svet na primeren nacin - da sveta ne bodo le nekriticno opazovali, temve¢ ga bodo
spoznavali tako, da bodo usvojena znanja znali tudi kriticno presoditi ter razumeti.

Gradivo, ki temelji na ucnem nacinu Ucenje na primeru je aplikativno naravnano in vezano na
priljubljeno temo mlajsih otrok ter omogoca ciljno nacrtovanje spoznavanja otrok z izbranimi
pojmi in dejavnostmi.

Kljucne besede:
naravoslovna pismenost, predsolsko izobrazevanje, didakticni pristop ucenja na primeru,

Abstract

Critical attitude towards science can be formulated only on the understanding of the emergence
of science - such as the construction of a specific process and not just as a set of facts, assumed
without a proper understanding. Taking this fact and the fundamental knowledge that science
education includes the development of mental abilities such as a natural activity, it is most
natural to begin developing appropriate skills that enable the development of thought in
children and affects the understanding of the world that surrounds them, most early. Thus, the
youngest children to develop specific competences, educators are able to achieve the desired
goal - to introduce children to the world in an appropriate way - that the world will not only be
observed indiscriminately, but it will get to know in a way that they remember, knowledge and
know how to critically assess and understand.
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The material, based on the Case Teaching method of learning has been developed and evaluated for
the purpose of the study, it is application-oriented and tied to a popular topic for younger children to
allow targeting of children learning about the selected concepts and activities.

Key words:
natural sciences literacy, pre-school education, Case Teaching method of learning

1. Uvod

Burbules in Linn menita, da naj bi znanstveno-naravoslovna pismenost vkljucevala
spostovanje do znanstvenih dosezkov in metod, a hkrati zdrav skepticizem do koncne
znanstvene resnice (Burbules in Linn, 1991). Kriti¢éni odnos do znanosti je torej mogoce
oblikovati le na razumevanju nastajanja znanosti - kot gradnji specifi¢nega procesa in ne le
kot skupek dejstev, ki jih moramo preprosto privzeti, ne da bi jih razumeli. Izhajajo¢ iz
povedanega ter dejstva, da naravoslovno izobrazevanje vkljuuje razvijanje tako miselnih
sposobnosti kot naravoslovnih dejavnosti, je najbolj naravno, da pricnemo z razvijanjem
ustreznih kompetenc, ki bodo omogocale uspeSen miseln razvoj pri otrocih in s tem povezano
ustrezno razumevanje sveta, ki jih obdaja, ze ¢imbolj zgodaj (Espinosa, 2002). Le na ta nacin
nam morda lahko uspe, da izkoristimo neizmeren potencial miselnega razvoja otrok ter ze
najmlaj$im otrokom ponudimo priloznost, da razvijejo specificne kompetence. Na ta nacin
lahko Ze najmlajSe otroke postopoma usmerimo tako, da vzgojitelji doseZzemo Zeleni cilj-
otroke uvesti v svet na primeren nacin - da sveta ne bodo le nekriticno opazovali, temve¢ jim
ga bomo priblizali tako, da ga bodo spoznavali, na nacin, kjer bodo sposobni svoja usvojena
znanja tudi kriti¢no presoditi ter razumeti - le tako jim bo pridobljeno znanje pomagalo, da
bodo lahko ustrezno razvili svoje miselne potenciale na nacin, da bodo sposobni svoje
zivljenje oblikovati tvorno in kvalitetno.

Kot enega izmed nacinov pridobivanja omenjenega znanja lahko uvrstimo tudi ucni
pristop, ki ga poznamo pod razli€énimi imeni. Tako se v literaturi (Lantz et al., 1996), za
omenjeni pristop pojavlja izraz Metoda diskusije primera, (angl. Case Discussion Method),
prav tako zasledimo tudi izraz Ucenje na primeru (angl. Case teaching), ki je morda najbolj
enostaven izraz in ga privzemamo tudi v nasem gradivu. Golich in sodelavci (Golich et al.,
2000) uéni pristop Ucenje na primeru definira zelo enostavno, z enim stavkom, »A case is a
story«. »Primer je zgodba«, ucenje torej poteka na primeru, le ta temelji na zgodbi. Ne glede
na poimenovanje, pa so si omenjeni viri enotni v opredelitvi bistva u€nega pristopa, katerega
pomen vidijo v dejstvu, da so ucenci aktivno udelezeni v diskusiji in analizi podatkov,
sprejemanju odlocitev in oblikovanju zaklju¢kov pri ¢emer ne le pridobivajo temeljna znanja
izbranega podro¢ja, temveC v interaktivnem procesu pridobivanja celostnega znanja tudi
aktivno sodelujejo. Na ta nacin ucenci gradijo znanje in pridobivajo kompetence, kot so
razvijanje kriticnega razmisljanja, medsebojnega sodelovanja in komunikacijskih spretnosti.
Ucni pristop Ucenje na primeru ucence torej navaja uceCega da: (1) razlikuje med
pomembnimi in obrobnimi informacijami, (2) identificira problem in definira njegov
kontekst, (3) predvidi skupek moznih resitev, (4) oblikuje strategije in predlaga ustrezne
akcije, (5) se nauci sprejemanja odlocitev in (6) se soo¢i s problemi izvedbe. Ob vsem
povedanem velja izpostaviti vlogi ucitelja in uenca v omenjenem ucnem pristopu, kjer ucitelj
ne predstavlja avtoritativne osebe, temvec ucence vodi v smer za dosego zastavljenih ciljev
tako, da jih vzpodbuja, nudi potrebno pomo¢ in podporo. U¢ni pristop Ucenje na primeru je
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tako izrazito usmerjen k ucencu, Ki je zaznamovan z intenzivno interakcijo ucitelj — ucenec.
Na ta nacin ucenci simultano pridobivajo znanja, vezana na dolo¢ene vsebine, kot tudi znanja
o nacinih pridobivanja znanja, s poudarkom na razlicnih komunikacijskih spretnostih
ucencevega izrazanja, kot je npr. medsebojno poslusanje, upoStevanje mnenja ostalih v
skupini ter nenazadnje delovanja v smeri pridobivanja skupne resitve.

2. Metode

2.1. Opis konteksta in namena raziskave

Z namenom uvajanja znanstveno-naravoslovne pismenosti v najzgodnej$ih obdobjih
otrokovega razvoja je bilo zasnovano gradivo z naslovom »Zanimiva kemija za mlajSe
otroke« ter uvedeno v pedagoski proces ob uporabi ucnega pristopa Ucenje na primeru.
Uvajanje gradiva je bilo izvedeno v predSolski vzgojno izobrazevalni ustanovi. Gradivo je
zasnovano kot celosten sklop aktivnosti in predstavlja tako imenovano zgodbo, ki predstavlja
okvir za izvedbo procesa ucenja po omenjeni u¢ni metodi.

V pricujoem prispevku smo zeleli ugotoviti vpliv uporabe ucne metode Ucenja na
primeru in predstaviti njegove ucinke v ucni praksi, ugotovljene na podlagi testiranja
izbranega dela aplikativno naravnanega gradiva, Ki je bilo zasnovano posebej za namen
raziskave.

Predstavitev gradiva s primerom uvajanja v u¢no prakso

Izbrani del gradiva, aktivnost »Podobnost in razli¢nost« je osnovan tako, da omogoca
direktno preverjanje preverjanju v u¢ni praksi in je vezan na teme, ki jih imajo mlajSi otroci
radi, saj posveca osrednjo pozornost vodi, ki kot kompleksen, a zanimiv pojem na vseh
starostnih ravneh v smiselno celoto povezuje razli¢ne dejavnosti otrok. V sklopu gradiva so
zajeti razli¢ni pojmi in razli¢ne dejavnosti, pri katerih otroci, ki pripadajo razli¢nim starostnim
skupinam radi sodelujejo, vzgojitelji pa jih lahko izberejo odvisno od starostne stopnje otrok
in glede na osebne izkuSnje pri delu s posamezno starostno skupino. Razli¢ne aktivnosti
sklopa, ki jih glede na izkuSnje in Zelje otrok vzgojitelj izbere sam, so zasnovane tako, da
omogocajo ciljno nacrtovanje spoznavanja otrok z razli¢nimi pojmi in dejavnostmi (tabela 1).

Tabela 1: Pojmi in dejavnosti v aktivnosti z naslovom »Podobnost in razlicnost«

Aktivnost Pojmi Dejavnosti

Podobnost in | kamencki, voda, podobnost, opazovanje kamenckov, spoznavanje

razlicnost razlicnost, trdnost, obstojnost, razli¢nih lastnosti kamnov, njihove

kamenckov ritem, teZa, barva, velikost, trdote, barve, obstojnosti, zvoka, zvena,
oblika, struktura, trdota, ritma, teze, velikosti, oblike, strukture
mehkoba, gladkost, hrapavost, snovi, iz katere so zgrajeni, njihove
poroznost, temperatura, odtis, trdote, mehkobe, gladkosti, hrapavosti,
mehurcki, plin, sprememba, poroznosti, temperature, odtisa v blatu,
snov. plastelinu, opazovanje mehurckov plina,

plin, sprememba, snov.
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V sklopu aktivnosti otroci v skupinah opazujejo zbirko izbranih kamnov in poiséejo
kakr$nokoli podobnost in/ali razliko med njimi (po obliki, barvi, velikosti, tezi, gladkosti
oziroma hrapavosti, vidni zili v kamnu, vidnih med seboj razli¢nih se delih kamna, vidnih
luknjicah v kamnu....).

Cilji izbrane aktivnosti so: (1) otroke vzpodbuditi, da kamencke najprej pozorno opazujejo,
(2) otroke vzpodbuditi, da svobodno in samostojno razmisljajo o lastnih idejah, kako bi bilo
kamencke najbolj smiselno razvrstili glede na njihove podobnosti ali razlike (3) otrokom
pomagati, da so svoje ideje sposobni razviti in na sebi lasten nacin izraziti, (4) otroke
vzpodbuditi, da svoje ideje na sebi lasten nacin zabelezijo (risba na papirju, izbira kamencka,
ki bo simboliziral njegovo idejo, barva, ki zaznamuje njegovo izbiro...), tako da jih lahko
predstavijo vsem ostalim otrokom v skupini, (5) otroke vzpodbuditi, da so sposobni svoje
ideje v skupini predstaviti na glas in se o njih pogovoriti z drugimi otroci v skupini, (6) otroke
vzpodbuditi, da so sposobni svoje mnenje deliti z drugimi ter ga v skupini uskladiti in
zabeleziti, (7) otroke usmerjati, da skupaj z ostalimi v skupini dosezejo cilj — razvrstiti
kamencke glede na skupen dogovor oz. glede na podobnosti oziroma razlike, ki so jih
ugotovili. Skladno z zasnovanim in opisanim nac¢rtom za izvedbo aktivnosti »Podobnost in
razlicnost« smo klju¢ne stopnje uvajanja strategije v uc¢no prakso vnaprej skrbno zasnovali in
jih v skladu z izbranim didakti¢nim pristopom v sodelovanju z vzgojiteljicama natan¢no
opredelili in prilagodili glede na starostno strukturo otrok v skupini, kot tudi glede na njune
izkusSnje pri delu z njimi.

2.2. Vzorec

Izvedba in evalvacija izbranega dela u¢nega gradiva z naslovom »Zanimiva kemija za
mlajSe otroke« po metodi »Ucenje na primeru« je bilo razvito z namenom razvijanja
naravoslovnih kompetenc v najzgodnejSem obdobju otrokovega razvoja. Namenjen je
otrokom v predSolskem obdobju in primeren za direkten prenos v prakso, prilagojen za
uporabo v vrtcu. lzvedba in evalvacija izbranega dela gradiva z naslovom »Podobnost in
razli¢nost« je bila izvedena vzgojno izobrazevalni ustanovi Vrtec pod Gradom, v enoti Prule,
d. o. Stara Ljubljana, v skupini meSane starostne skupine otrok, starih od 4-6 let v mesecu
juniju 2011. Sodelovalo je 15 otrok, aktivnost sta v skupini otrok vodili vzgojiteljica in
pomocnica vzgojiteljice oddelka skupine »Pticki«.

2.3. Merski instrumenti

Za spremljanje izvajanja opisane aktivnosti je bila uporabljena metoda opazovanja pouka
pri ¢emer smo v postopku zbiranja podatkov v ¢asu opazovanja u€nega procesa uporabili: (1)
sprotno beleZenje mnenj, opisov opazanj in zapisov izraZenih idej posameznega otroka s
strani treh opazovalcev, (2) fotografiranje izidov klju¢nih petih aktivnih stopenj izvajanja
ucne metode, (3) snemanje video posnetkov izvajanja aktivnosti, (4) zbiranje izdelkov otrok,
nastalih v klju¢nih petih aktivnih stopnjah izvajanja u¢ne metode v Casu testiranja.
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2. 4. Analiza podatkov

Za namen kvalitativne analize podatkov in nadaljnje obdelave rezultatov so bili pridobljeni
podatki, ki so zbrani v tabelah zapisov opazanj (tabele 2. -10) pri oblikovanju lastne ideje
posameznega otroka o razvrstitvi kamenckov v Casu izvajanja aktivnosti »Podobnost in
razlicnost« v posamezni skupini. Izvajanje aktivnosti je v skladu z zasnovanim naértom za
izvedbo uvajanja strategije v u¢no prakso ter v skladu z izbranim didakti¢nim pristopom
»UCenje na primeru«, potekalo v naslednjih petih stopnjah: (1) predstavitev aktivnosti
otrokom, (2) igra otrok s kamni in opazovanje kamenckov, (3) delo otrok v skupini, razvijanje
lastne ideje, (4) predstavitev lastne ideje ostalim otrokom v skupini, oblikovanje in
uresnicevanje skupne ideje, (5) opis zbirke kamenckov, zasnovane na osnovi ideje,
oblikovane na podlagi skupnega dogovora otrok, ki je bil v posamezni skupini dosezen. V 1.
stopnji smo zeleli otrokom aktivnost predstaviti preko igrice »Ugani, kaj imam v pokriti
kosari?«, katere namen je bil, da otroci s tipanjem uganejo njeno vsebino, ne da bi si svoje
ugotovitve medsebojno izmenjali. V 2. stopnji smo Zeleli ugotoviti, kako uspesni so otroci pri
opazovanju kamenckov, pri tem je belezenje opisov opazanj otrok ob opazovanju kamenckov
potekalo ze pred samim izvajanjem aktivnosti »Podobnost in razlicnost« v vnaprej
nacrtovano tabelo (tabela 2), pri ¢emer so otroci dobili navodilo, naj se s kamencki igrajo ter
jih pozorno opazujejo.

Tabela 2: Opisi opazanj ob opazovanju kamenckov posameznih otrok pred izvajanjem aktivnosti
»Podobnost in razlicnost«

Ime otroka Opis ob opazovanju kamenckov

Anze »opazil sem ¢rn kamen z malimi luknjami«

Tristan »opazil sem velikega, crnega, pa nima lukenj«

Vid »opazil sem, da je bel in nima luknje«

Naja »da ima en kamen bele Crte, da je kamen luknjast, en
rahel kamen, trd kamen, roza kamen«

Alice »vidla kamen, ki ima luknje, kot piskotek«

Manca »trd obcCutek«

Maja »da so nekateri v obliki zoba in nekateri Crtasti«

Eva Ziva »v obliki zoba, v obliki banane«

Marta »da so Zilasti, eni imajo Crte«

Jara Sofija »enega belega sem opatzila, pa zelenega«

Jakob Jan »da imajo luknje«

Tilen »en velik kamen, luknjasti«

Lina »eni so sivi in eni beli«

Crt »da so najbrz iz Merkurja, ker imajo luknje«

Timi »v obliki srcka, pa tudi je bil iz Merkurja«

V 3.stopnji izvajanja ucnega pristopa »Ucenje na primeru«, so bili otroci pozvani, naj
samostojno razmislijo o lastni ideji razvr§€anja kamenckov in njenem zapisu tako, da jo bodo
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v obliki risbice lahko predstavili vsem ostalim otrokom v svoji skupini. VVzporedno s potekom
aktivnosti je potekalo belezenje njihovih mnenj, opisov opazanj in zapisov izraZenih idej
posameznih otrok, ki so zbrani v Tabelah 3.- 6.

Tabela 3: Zapisi opazanj pri oblikovanju lastne ideje posameznega otroka o razvrstitvi kamenckov v
Casu izvajanja aktivnosti »Podobnost in razlicnost« v skupini 1.

Ime otroka in starost Opisi ob opazovanju kamnov Opisi lastnih idej o razvrstitvi

otroka pred izvajanjem aktivnosti kamenckov

Eva Ziva 6,3 leta »v obliki zoba, v obliki banane« »pikaste, Crtaste kamne«

Crt 5,3 leta »da so najbrz iz Merkurja, ker »sive kamne, majhne kamne, hrapave
imajo luknje« kamne«

Jara Sofija 5,2 leti »enega belega sem opatzila, pa »okrogle kamne, trikotne kamne«
zelenega«

Naja 6,3 leta »da ima en kamen bele ¢rte, da | »bele kamne, velike in majhne kamne«
je kamen luknjast, en rahel
kamen, trd kamen, roza kamen«

JARA SOFIJA

Slika 1: Opisi lastnih idej o razvrstitvi kamenckov
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Na podlagi zapisov in risb otrok v 1. skupini lahko sklepamo, da so se otroci v svojih
izrazenih idejah razlikovali, kar ocenjujemo kot pozitivno. Ne glede na razlike v starosti,
(med 5,2 in 6,3 leta), so jih tudi vsi znali zelo dobro izraziti.Otroci so mnenja izrazali z
uporabo pojmov kot so: pikast, Crtast, siv, majhen, hrapav, okrogel, trikoten, bel, velik.
Sklepamo lahko torej, da so bili otroci 1. skupine zelo dobri opazovalci, kar je razvidno tako
iz zapisov njihovih ustnih opisov, kot tudi iz predloZenega slikovnega materiala, kar velja ne
glede na starostno stopnjo otrok, saj so prav vsi otroci v skupini svojo lastno idejo znali zelo
jasno izraziti.

Tabela 4: Zapisi opazanj pri oblikovanju lastne ideje posameznega otroka o razvrstitvi kamenckov v
¢asu izvajanja aktivnosti »Podobnost in razli¢nost« v skupini 2.

Ime otroka in starost Opisi ob opazovanju kamnov Opisi lastnih idej o razvrstitvi
otroka pred izvajanjem aktivnosti kamenckov
Manca 4,3 leta »trd obCutek« »posebne«, »kamne s ¢rtami,
pikicami«, »tiste z okroglimi ¢rtami«
Maja 4,1 leto »da so nekateri v obliki zoba in »bele skupaj«,
nekateri Crtasti« «velike skupaj«, »majhne skupaj«
Alice 4,1 leto »vidla kamen, ki ima luknje, kot »tiste, ki so podobno enako gladki,
piskotek« »pisane skupaj«,

»majhne kamencke skupaj«

Timi 6,0 »v obliki srcka, pa tudi je bil iz »po barvik, »luknjaste«
Merkurja«
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Slika 2: Opisi lastnih idej o razvrstitvi kamenckov

Na podlagi zapisov in risb otrok v 2. skupini tudi sklepamo, da so se otroci v svojih idejah
razlikovali, kar ocenjujemo kot pozitivno. Enako kot v 1. skupini so lastne ideje, ne glede na
razlike v starosti, (med 4,1 in 6,0 leta), znali zelo dobro izraziti. Ugotavljamo, da so otroci
manjSe starosti pokazali celo ve¢ sposobnosti opazovanja in bili v izraZanju lastnih idej celo
med uspesnejSimi v skupini. Otroci v Svoja mnenja so izrazali z uporabo pojmov kot so: érte,
pikice, okrogle ¢rte, bel, velik, majhen, podobno enako gladek, pisan. Sklepamo lahko torej,
da so bili otroci 2. skupine tudi zelo dobri opazovalci, kar je razvidno tako iz njihovih ustnih
opisov, kot tudi iz priloZenega slikovnega materiala, ne glede na starostno stopnjo otrok, saj
S0 prav vsi otroci v skupini svojo lastno idejo, ki so si jo zamislili, znali tudi jasno izraziti.
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Tabela 5: Zapisi opazanj pri oblikovanju lastne ideje posameznega otroka o razvrstitvi kamenckov v

€asu izvajanja aktivnosti »Podobnost in razlicnost« v skupini 3.

Ime otroka in starost otroka

Opisi ob opazovanju kamnov
pred izvajanjem aktivnosti

Opisi lastnih idej o razvrstitvi
kamenckov

Tristan V. 5,0 let

»opazil sem velikega, pa nima
lukenj«

»po barvi

Vid 4,0 leta

»opazil sem, da je bel in nima
luknje«

»po barvi - sivi«

Jakob Jan 5,4 leta

»da imajo luknje«

»po CErtah«
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Slika 3: Opisi lastnih idej o razvrstitvi kamenckov

Ugotavljamo, da se otroci, ki so sestavljali 3. skupino v svojih idejah v niso v enaki meri
medsebojno razlikovali, kot so se otroci, ki so sestavljali skupino 1. in 2. Otroci 3. skupine
starosti med 4,0 in 5,4 leta, so sicer znali svoje ideje dobro izraziti, vendar je bilo idej po
Stevilu manj. Zanimivo je bilo razmiSljanje enega otroka v skupini, ki se je ob izrazanju lastne
ideje odlocil, da uporabi kamencke kot Sablono in tako na laZji nacin ustvari svojo risbico
zapisa lastne ideje. Tudi v primeru 3. skupine otrok lahko na podlagi primerjave opisov ob
opazovanju kamnov pred izvajanjem aktivnosti in opisov lastnih idej o razvrstitvi kamenckov
v Casu izvajanja aktivnosti zaklju€imo, da so vsi otroci v skupini zelo uspeSno usvojili
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nekatere nove pojme, kar je jasno razvidno tudi iz primerjave individualnih opisov za
posameznega otroka, zabelezenih v Tabeli 2. in 5.

Tabela 6: Zapisi opazanj pri oblikovanju lastne ideje posameznega otroka o razvrstitvi kamenckov v
€asu izvajanja aktivnosti »Podobnost in razli¢nost« v skupini 4.

Ime otroka in starost otroka

Opisi ob opazovanju kamnov
pred izvajanjem aktivnosti

Opisi lastnih idej o razvrstitvi
kamenckov

Tilen 4,1 leta

»en velik kamen, luknjasti«

»majhne in velike na kupéek«

Lina 5,1 leta

»eni so sivi in eni beli«

»po dolgem, po velikosti«

Anze 5,1 let

»rjav pa navaden, trd je«

»velike pa male bom razvrstil«

Marta 5,9 let

»v obliki sréka je to«

»jaz jih bom po barvi, sive,

vijoli¢ne, bele, so tudi Crtasti«
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Slika 4: Opisi lastnih idej o razvrstitvi kamenckov

Na podlagi zapisov in risb otrok v 4. skupini prav tako lahko sklepamo, da so otroci zelo
uspesno in raznoliko izrazali svoje ideje o razvrstitvi kamenckov, ne glede na razlike v
starosti (med 4,1 in 5,9 leta). Ob porajanju razli¢nih idej so otroci v tej skupini uporabili
naslednje pojme: majhen, velik, siv, vijoliCen, bel, Crtast. razvr$canje, velikost, barva.
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Sklepamo, da so bili otroci 4. skupine tudi zelo dobri opazovalci, kar je razvidno tako iz
njihovih ustnih opisov, kot tudi iz priloZenega slikovnega materiala, ne glede na starostno
stopnjo otrok, saj so prav vsi otroci v skupini svojo lastno idejo, ki so si jo zamislili, znali tudi
zelo jasno izraziti. Ob analizi risb otrok v tej skupini je tudi opaziti, da so otroci pri izraZzanju
svojih idej v tej skupini uporabljali najve¢ barv, glede na otroke v ostalih skupinah, ne glede
na to, da so imele vse skupine otrok na voljo enake pripomocke.Na podlagi primerjave opisov
ob opazovanju kamnov pred izvajanjem aktivnosti in opisov lastnih idej o razvrstitvi
kamenckov v Casu izvajanja aktivnosti zaklju¢imo, da so vsi otroci v 4. skupini zelo uspesno
usvojili nekatere nove pojme, kar je jasno razvidno iz primerjave individualnih opisov za
posameznega otroka, zabelezZenih v Tabeli 2. in 6.

V 4.stopnji izvajanja ucnega pristopa »Ucenje na primeru«, so bili otroci pozvani, naj
samostojno razmislijo o predstavitvi lastne ideje razvr§¢anja kamenckov drugim otrokom v
svoji skupini, ki jo morajo nato uskladiti z mnenji ostalih otrok v svoji skupini, dose¢i skupni
dogovor in nato priceti z uresni¢evanjem izvedbe skupno dogovorjene ideje. Vzporedno s
potekom aktivnosti je potekalo belezenje njihovih mnenj, opisov opazanj in zapisov izrazenih
idej posameznih otrok. V tabeli 7. predstavljamo odgovore otrok, ki so jih otroci v
posameznih S§tirih skupinah izbrali kot skupno dogovorjene ideje, s katero so se strinjali vsi
otroci v posamezni skupini.

Tabela 7: Zapisi opazanj pri oblikovanju izbrane skupno dogovorjene ideje otrok v posameznih
skupinah o razvrstitvi kamenckov v €¢asu izvajanja aktivnosti »Podobnost in razlicnost«.

Ime otroka Opisi ob Opisi lastnih idej o Opisi dogovorov ob
opazovanju razvrstitvi kamenckov oblikovanju skupne
kamnov pred ideje o razvrstitvi
izvajanjem kamenckov
aktivnosti

Crt (1.skupina)

»da so najbri iz
Merkurja, ker
imajo luknje«

»sive kamne, majhne
kamne, hrapave
kamne«

»Jaz sem za majhne,
ker jih je ful velik«

Manca (2. skupina)

»trd obcutek«

»posebne«, »kamne s
¢rtami, pikicami«, »tiste
z okroglimi ¢rtami«

»od najvecjega do
najmanjsega«

Jakob Jan (3. skupina)

»da imajo luknje«

»po Crtah«

»po Crtah, ker je meni
ta kamen zelo vSec«

Tilen (4. skupina)

»en velik kamen,
luknjasti«

»majhne in velike na
kupcek«

»po velikosti«
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Slika 5: Opisi skupnih idej o razvrstitvi kamenckov
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V 5. stopnji izvajanja ucnega pristopa »Uc€enje na primeru«, so bili otroci pozvani, naj
predstavijo svojo idejo o oblikovanju zbirke kamenckov, ki so jo na osnovi skupnega
dogovora dosegli v skupini. Otroci v posameznih skupinah so vsem ostalim otrokom drugih
skupin predstavili svoje dosezke na podlagi risbic, s katerimi so skupno idejo zabelezili.
Vzporedno s potekom aktivnosti je potekalo beleZenje poteka dogovorov otrok o skupni ideji
skupine in belezenje izrazenih skupnih idej posameznih skupin otrok. V tabeli 10.
predstavljamo opise otrok posamezne skupine o zbirki kamenckov, zasnovane na osnovi
ideje, oblikovane na podlagi skupnega dogovora vseh otrok v skupini.

Tabela 8: Opis zbirke kamenckov, zasnovane na osnovi skupnega dogovora otrok, doseZzenega v

posamezni skupini ob koncu izvajanja aktivnosti »Podobnost in razlicnost«.

skupina Opis zbirke kamenckov, zasnovane na osnovi skupnega dogovora otrok v
posamezni skupini

1. skupina »majhni kamencki, zato, ker jih je bilo najvec«

2. skupina »od najmanjSega do najvecjega«

3. skupina »Crtasti, ker so nam bili vSe¢, strinjali smo se«

4. skupina »naredili smo dve zbirki; luknjaste in po velikosti smo jih zbrali«
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5. Rezultati

Na osnovi analize doslej zbranih in analiziranih podatkov lahko ugotovimo, da je bilo
uvajanje nove strategije v skladu z izbranim didakti¢nim pristopom »Ucenje na primeru« v
ucno prakso, v vseh petih stopnjah, ((1) predstavitev aktivnosti otrokom, (2) igra otrok s
kamni in opazovanje kamenckov, (3) delo otrok v skupini, razvijanje lastne ideje, (4)
predstavitev lastne ideje ostalim otrokom v skupini, oblikovanje in uresni¢evanje skupne
ideje, (5) opis zbirke kamenckov, zasnovane na osnovi ideje, oblikovane na podlagi skupnega
dogovora otrok, ki je bil v posamezni skupini dosezen), uspesno.

Ob opazovanju otrok v ¢asu izvedbe 1. stopnje aktivnosti »Podobnost in razli¢nost«, ki je
potekala preko igrice »Ugani, kaj imam v pokriti koSari?«, katere namen je bil, da otroci s
tipanjem uganejo njeno vsebino, ne da bi si svoje ugotovitve medsebojno izmenjali, so otroci
izjemno tvorno sodelovali. Cilj te stopnje, da aktivnost otrokom predstavimo in vpeljemo prvi
naértovani pojem (kamencek) je bil zato uspesen, saj so otroci pokazali veliko zanimanja, kar
se je odrazalo v njihovem aktivnem sodelovanju, strpnosti in potrpeZzljivosti, da so prisli pri
ugibanju kaj je v koSari, na vrsto vsi.

V Casu izvajanja 2. stopnje ucnega pristopa »Ucenje na primeru« smo zeleli preveriti,
kako uspeSni so otroci pri samostojnem opazovanju ter izraZanju lastnih mnenj, ki so jih
podali pred zacetkom izvajanja strategije. Iz zapisov opazanj otrok pred izvajanjem 2. stopnje
(tabela 2) ugotavljamo, da so bili otroci Ze pred zacetkom vpeljave strategije zelo pozorni
opazovalci, saj so uspes$no podajali svoja mnenja, ki so se medsebojno razlikovala in niso le
ponavljali istih dejstev eden za drugim. Prepoznali so razlicne oblike, velikosti in barve
kamnov, razlicne vzorce in ostale znacilnosti, kot so majhne in velike luknjice v kamnih,
razli¢en otip in razli¢no trdota.

V 3. stopnji so otroci zelo hitro dosegli fazo razvijanja lastnih idej o razvrstitvi kamenckov,
potrebovali so zelo malo vzpodbude s strani vzgojiteljic, sodelovali so zelo aktivno in
samostojno. Lastno izoblikovano idejo so priceli izrazati v obliki risbice in jo spontano
posredovati drugim otrokom v skupini ter se tako izkazali v svobodnem in samostojnem
razmi$ljanju o lastnih idejah, kako bi bilo kamencke najbolj smiselno razvrstili glede na
njihove podobnosti ali razlike.

V 4. stopnji ki se nam je zdela pri nacrtovanju poteka testiranja najbolj zahtevna, se je
ve€ina otrok odli¢no znasla. V vseh skupinah so bili otroci sposobni svoje ideje v skupini
predstaviti na glas in se o njih slozno pogovarjati z drugimi otroci v skupini. Prav tako smo
pri¢akovali, da se bodo otroci zelo tezko medsebojno dogovorili, katero idejo v skupini bi naj
upostevali kot skupno idejo skupine, vendar so dogovori med vsemi otroki v skupinah
potekali zelo mirno in sprosc¢eno, v nekaterih skupinah so celo podajali razloge, zakaj so se
odlocili, da sprejmejo eno izmed idej kot skupno idejo. Dva zanimiva primera njihovih
argumentacij sta bila: 1) izbira na osnovi logi¢nega razmisljanja, da je najbolje izbrati tiste
kamencke, ki jih je po Stevilu najve¢ v njihovi zbirki, (skupina 1. in skupina 2.), ter 2) izbira
na osnovi medsebojnih odnosov otrok v skupini, vezanih na starost, uposStevali so namre¢
idejo deklice, ki je bila v skupini najmlajsa.

V zadnji, 5. stopnji aktivnosti »Podobnost in razli¢nost«, se je koncentracija otrok po 90
minutah aktivne igre pricakovano zmanjSevala, vendar so se otroci tudi v tej stopnji odli¢no
znasli. Vzorno so sodelovali pri izpolnjevanju tabele, v katero smo sprotno vnasali njihove
opise za posamezne zbirke kamenckov, ki so jo zasnovali na osnovi skupno dogovorjene
ideje, oblikovane v posamezni skupini ob koncu izvajanja aktivnosti. Svoja mnenja so
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podajali samozavestno, Zivo so opisovali svoje dosezke in jih komentirali. Sklepamo, da smo
v vseh skupinah otrok v zadnji stopnji aktivnosti izpeljali dva nacrtovana cilja: 1) otroke
vzpodbuditi, da so bili svoja mnenja sposobni tvorno deliti z drugimi otroci v skupini, ga
uspesno uskladiti in nato zabeleziti ter 2) otroke na osnovi skupnega dogovora, doseZenega v
skupini usmeriti tako, da kon¢ni cilj aktivnosti »Podobnost in razlicnost« tudi dosezejo, s tem
da dogovor uresnicijo.

6. Zakljucek

Na osnovi zbranih rezultatov lahko zaklju¢imo, da smo z uvedbo ucnega pristopa »Case
teaching« oz. »UcCenja na primeru« ugotovili pozitiven vpliv njegove uporabe v pedagoskem
procesu v predsSolski dobi. Uvajanje omenjenega didakti¢nega pristopa je potekalo ob uporabi
posebej za namen raziskave zasnovanega gradiva z naslovom »Zanimiva kemija za mlajSe
otroke«, ki kot celosten sklop aktivnosti predstavlja tako imenovano zgodbo, ki predstavlja
okvir za izvedbo procesa ucenja po omenjeni uéni metodi, kar je skladno z bistvom
uporabljenega didakti¢nega pristopa (Golich, 2000).

Na osnovi rezultatov lahko povzamemo, da so bili otroci v ¢asu izvajanja didakti¢nega
pristopa, ki je potekalo prek 5 klju¢énih stopenj aktivnosti zelo uspesSni pri samostojnem
opazovanju, razvijanju lastnih idej, izrazanju mnenj, aktivnem in samostojnem sodelovanju,
kot tudi pri izraZanju in posredovanju lastnih mnenj ostalim otrokom v skupini. Ugotavljamo,
da so otroci izkazali veliko mero zrelosti pri sprejemanju odlocitev in oblikovanju zakljuckov,
saj so se uspe$no medsebojno dogovorili o skupno sprejeti odlocitvi, ki so jo tudi znali
argumentirati. Sklepamo lahko torej, da so otroci pridobili temeljna znanja izbranega podrocja
in usvojili ustrezne kompetence, kot so razvijanje kriticnega razmisljanja, medsebojnega
sodelovanja in komunikacijskih spretnosti. Ocenjujemo, da je slednje klju¢nega pomena, saj
literaturni viri poudarjajo pozitivne ucinke vkljuevanja najmlajsih otrok v omenjene
aktivnosti, saj odlocilno vplivajo na sposobnost otrokovega zaznavanja, razvijanje razuma in
kreativnega misljenja, kar posledi¢no omogoca razvoj razli¢nih otrokovih vesCin in spretnosti
(Bowman in Donovan, 2001, Stipek et al., 1998). Skladno z navedenim tudi drugi avtorji
porocajo o pozitivnem vplivu na razvoj otrokovih kognitivnih in komunikacijskih spretnosti
in razvoj osebnostnih znadilnosti, kot so vedozeljnost, vztrajnost in socialni ¢ut, kar
posledi¢no vpliva na otrokovo zrelost pri vstopu v Solsko obdobje in njegovo uspeSnost v
nadaljnem Solskem procesu (Taylor et al., 2000, Stipek in Ogawa 2000). V nadaljnem
raziskovalnem delu bi bilo vsekakor smiselno uéni pristop preizkusiti na ve¢jem vzorcu otrok
ter vpeljati nekatere nove aktivnosti, ki bi jih preverili v uéni praksi.

Tudi s strani vzgojiteljev, ki so v u¢nem procesu sodelovali lahko poro¢amo o izrazenih
pozitivnih izkusnjah, pri tem da so otroke vzpodbujali k individualnem razmisljanju in
oblikovanju lastnih mnenj, ki so jih otroci uspeSno izrazali in nato tudi skupaj usklajevali.
Vloga vzgojitelja, ki jo ocenjujemo kot pozitivno, je bila torej dvojna: (1) graditi in omogocati
rast lastne otrokove samopodobe ter (2) otroke vzpodbujati v tvorno medsebojno sodelovanie,
pri Cemer spoStujejo mnenja drug drugega in jih usklajujejo, z namenom, da uspesno
zakljucijo skupno zastavljen cilj. Na podlagi zbranih rezultatov ocenjujemo, da je bila opisana
celotna aktivnost izpeljana uspesno, pri ¢emer so bila upostevali nacela gradnje rasti lastne
otrokove samopodobe ter dosezeno tvorno medsebojno sodelovanje. Tako je mogoce
zakljuciti, da smo dosegli vse zastavljene cilje aktivnosti, ki so hkrati skladni z naceli
didakti¢nega pristopa »Case teaching« oziroma »UcCenja na primeru«, kar kaze na pravilno
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izbiro z namenom testiranja razvitega gradiva, »Zanimiva kemija za najmlajSe otroke«, v
praksi.
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Sazetak

Igra je aktivnost svojstvena djeci. Buduci da podrazumijeva kreativnost i raznolikost,
primjerena je i kao svrhovita metoda u osnovnoSkolskoj nastavi. Osmisljena i
primjerena didakticka igra vazan je dio komunikacijsko-funkcionalnoga pristupa u
procesu usvajanja materinskoga jezika jer omogucuje ucenje na zanimljiv i kreativan
nacin. Provedena istrazivanja (Pavlicevi¢, 1996, Miljevi¢-Ridicki i sur., 2004, Velicki i
Peti-Stanti¢, 2008, Pavlicevi¢-Frani¢ i Aladrovi¢ Slovacek, 2011), potvrduju da se
ucenici u nastavi jezika vole igrati te da uceci u igri nastavni sadrzaj usvajaju brze i
lakse. Nazalost, igra se kao nastavna metoda ne koristi Cesto, iako su mogucnosti
uporabe raznolike (racunalne igre, mozgalice, ucilice, interaktivne price i sl.).

Cilj je istrazivanja ispitati utjece li kreativna jezicna igra na motivaciju i zadovoljstvo
ucenika, stav o nastavnome predmetu, kvalitetu zapamdcivanja informacija i razvoj
jezicnih kompetencija. Ocekuje se da ¢e uporaba kreativne igre u nastavi hrvatskoga
jezika povecati motivaciju te omoguciti uspjesnije usvajanje hrvatskoga jezika.

Kljuéne vrijecCi: kreativna jezicna igra, nastava hrvatskoga jezika, motivacija,
komunikacijsko-funkcionalni pristup, jezicne kompetencije.

Abstract

Game is a children-specific activity. As it involves creativity and diversity, it can be used as
an appropriate and purposeful method in primary education. A well-designed and
appropriated didactic game is an important part of the communicative-didactic approach to
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the process of mother tongue acquisition as it allows children to learn in a fun and creative
way. Previous studies (Pavlicevi¢, 1996, Miljevi¢-Ridicki et al., 2004, Velicki & Peti-Stantic,
2008, Pavlicevié-Frani¢ & Aladrovié Slovacek, 2011) have shown that pupils like to play
during their language classes and that the material presented in games is acquired in a fast
and easy manner. Unfortunately, game is rarely used as a teaching method, despite the fact
that it can be applied in various ways (computer games, riddles, study packs, interactive
stories, etc.).

The aim of this research is to investigate whether creative children’s games influence pupils’
motivation and satisfaction, their attitude to the subject, information retaining quality and
development of communicative language competences. It is expected that using creative
games will increase motivation in the teaching of the Croatian and enable the successful
language acquisition.

Key words: creative children’s games, Croatian language teaching, motivation,
communicative-functional approach, communicative language competences.

1. Uvod

Covijek nije samo misaono biée, niti samo radno biée, nego je i ,,homo ludens* — biée
koje se igra. Osobito je to prisutno u djetinjstvu, odnosno u vremenu odrastanja kada je igra
prirodno sredstvo samoizraZzavanja. Razvojna psihologija definira igru kao unutarnju potrebu
djeteta za aktivno$c¢u koja je popra¢ena zadovoljstvom i osje¢ajem ugode. Igru prati i fizicki i
psihi¢ki razvitak djeteta. Moze se re¢i da je igra sve §to rad nije — afirmacija slobodne,
neotudene, radosne i djetetu primjerene djelatnosti, ali zaokuplja paznju i1 odraslih ljudi
(Pavlicevi¢, 1992). Osim pedagosko-psiholoskih odrednica, igra u osnovi ima i socijalne
konotacije. Dijete kroz igru upoznaje svijet oko sebe te je igra vazna karika u procesu
socijalizacije koja se dogada u kontaktu s vrSnjacima. Do tre¢e godine Zivota dijete za igru
treba pomo¢, odnosno osobu koja ¢e igru moderirati ili ¢e biti sudionik koji ¢e djetetu
»pomagati* u igri. Nakon pocetnoga razvojnoga razdoblja kod djeteta se razvija oblik svijesti
koji mu omogucuje da se igra samo sa sobom. Djeca svoja prva znanja i vjestine stjecu u
spontanoj igri: uée hodati, govoriti, stjeCu prve spoznaje 0 svijetu oko sebe. U takvoj je
djecjoj igri u€enje neosvijesteno, premda je trajno prisutno, bilo da se radi o aktivnostima
kojima dijete razvija maStu, osjecajnost i osjetilnost te razumijevanje meduljudskih odnosa ili
odnosa kojima se usvajaju novi pojmovi (Peti-Stanti¢, Velicki, 2009). Postoji veliki broj
autora i teoretiCara koji su se bavili fenomenom igre. J. Huzinga, Nizozemac koji je djelovao
pocetkom 20. stoljea smatra da je potreba za igrom jedna je od vaznijih osobina covjeka i
drustva u cjelini te sadrzi dva najplemenitija svojstva Sto ih covjek moze imati — ispunjena je
ritmom i harmonijom. H. Spencer, socijalni darvinist iz 19. stolje¢a smatra da covjek sadrzi
mnogo energije koju ne moze potrositi na zadovoljenje primarnih potreba pa je trosi na igru.
J. Piaget, francuski psiholog, smatra da je igra u meduzavisnom odnosu s intelektualnim
razvojem djeteta. J. A. Komensky, utemeljitelj didaktike, smatra da igru treba sto prije
afirmirati i u obrazovne svrhe. M. Duran (1997) smatra da igra nije dana u procesu dosezanja
ljudske prirode, ve¢ je odredena kulturom, stoga daje pregled igara svojstvenih djeci hrvatske
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kulture. U skladu sa stavovima veéine teoreti¢ara, cjelokupnu igrovnu raznolikost djetinjstva
mozemo razvrstati u tri kategorije: funkcionalna igra, simbolicka igra i igra s pravilima.
Funkcionalna igra odreduje se kao igra novim funkcijama koje u djeteta dozrijevaju
(motorickim, osjetnim i perceptivnim). Simbolicku igru veéina razvojnih psihologa smatra
vaznim elementom u kontekstu psihickoga razvoja djeteta. L. Vygotski i drugi ruski lingvisti
o simbolickoj igri promisljaju pod pojmom ,,igra uloga“, Sto bi znacilo da se dijete ve¢ u
ranome razdoblju priprema za svoju budu¢u zivotnu ulogu - djevojéice se obi¢no igraju
lutkama, kuhaju, spremaju, ureduju se i time se pripremaju za ulogu majke i Zene, dok se
djecaci se obi¢no igraju auti¢ima ili alatom i time se pripremaju za ulogu muskarca. Igre s
pravilima dijete zatjeCe ve¢ u gotovom obliku i ovladava njima kao elementom kulture, one se
obi¢no javljaju od sedme do jedanaeste godine i zadrzavaju se tijekom cijeloga Zivota. Kroz
igru se dijete poucava razli¢itim druStvenim pravilima i normama koje su mu neophodne za
daljnji zivot. Pojednostavljivanje i svodenje ,,0zbiljnih stvari* na igru, pomaze djeci da lakse i
brze nauce ili usvoje odredene informacije jer se u igri sve ono §to je u svijetu ,,tesSko* ili
,Iuzno* pretvara u jednostavno, lijepo, zabavno 1 djeci primjereno. Stoga je igra vazan
element djetinjstva koji uvelike utjece na cjelokupan razvoj djetetove osobnosti.

2. Jezi¢ne igre u nastavi

U suvremenoj koncepciji odgoja 1 obrazovanja igra zauzima vazno mjesto jer uceniku
olakSava usvajanje novih znanja, sposobnosti, vjestina i stvaranja navika. Jedan od vaznih
elemenata suvremenoga komunikacijsko-funkcionalnoga pristupa je didakticka igra.
Utemeljena je na principu humanisti¢ke edukacije 1 komunikacije, a cilj joj je ucenje 1
poucavanje kroz igru. Didakticka igra oblikovana je prema didaktickim nacelima 1
metodickim strategijama, a osnovni joj je cilj uspjeSno 1 svrhovito poucavanje. Osim toga,
povecava koncentraciju. Takva je igra, budu¢i da je pracena zadovoljstvom 1 osjecajem
ugode, te da je ispunjena ritmom i harmonijom, rezultira uspjehom 1 olakSava ucenje sve
veceg broja informacija u kra¢emu vremenue (Pavlicevié-Franié, 2005). Didakticke igre
ubrajaju se u formalne igre, tj. igre s pravilima, a mogu se podijeliti na: igre maste, igre Sanse,
igre realnosti i igre sposobnosti.

Kombinirajuéi ideje svih Cetiriju vrsta igara, nastale su jezicne igre koje se mogu
definirati kao prostor u kojemu se i odrasli i djeca oslobadaju u vlastitome jeziku, u kojemu
uzivaju intuitivno ovladavajuéi pravilima i stjecuci sposobnost kako postupiti u skladu s
pravilima ili ih prekrSiti (Peti-Stantic¢ i Velicki, 2009). S obzirom da je jezik apstraktan sustav
znakova koja djeca trebaju savladati, igru je osobito vazno provoditi u ranome razdoblju
jezicnoga usvajanja kako bi dijete na temelju konkretnih primjera ovladalo jezi¢nim
sadrzajima. G. Cook (2004) takoder isti¢e vaznost provedbe jezi¢nih igara kod djece vrticke,
predskolske 1 mlade Skolske dobi jer djeca kroz igru uce lakSe, brze 1 na zanimljiv nacin
usvajaju jezi¢ne obrasce 1 jezicno znanje. Provedena istrazivanja (Pavlicevi¢, 1996; Miljevic-
Ridicki i sur., 2004; Velicki i Peti-Stanti¢, 2008, Pavlicevic-Frani¢ i Aladrovi¢ Slovacek,
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2011), potvrduju da se ucenici u nastavi jezika vole igrati te da uce¢i u igri nastavni sadrzaj
usvajaju brze, uspjesnije i uz manji zamor. Nazalost, igra se kao nastavna metoda ne koristi
Cesto, iako su mogucnosti uporabe raznolike (racunalne igre, mozgalice, slagalice, ucilice,
dopunjaljke, interaktivne prie i sl.). Navedena istrazivanja takoder pokazuju da se 60%
ucenika mladih razreda osnovne $kole jako voli nastavu u kojoj se koristi didakticka igra, ali
samo se njih 15% u Skoli Cesto i igra, dok ih 37% takvu nastavu ima vrlo rijetko ili nikada.

JeziCne igre dobar su nadin razvijanja jezicne kompetencije, osobito jezi¢no-
komunikacijske kompetencije, jer djeca igraju¢i se uce. OponaSajuci situacije iz
svakodnevnoga zivota razvijaju jezicne sposobnosti i tako potiCu usvajanje jezi¢nih
djelatnosti slusanja, govorenja, ¢itanja, pisanja te razumijevanja. Upravo zbog toga, u ranome
razdoblju usvajanja materinskoga jezika, potrebno je igru koristiti kao nastavnu metodu kako
bi djeca na jednostavniji i laksi nacin ucila jezi¢ne sadrzaje koji im predstavljaju problem ili
su zahtjevni i nezanimljivi (npr. gramatika). To potvrduje i J. Piaget (1977) koji smatra da se
dijete do 12. godine Zivota nalazi u fazi konkretnih misaonih operacija te ga je jeziku
potrebno poucavati poticuci jezicno-komunikacijsku kompetenciju nizom konkretnih jezi¢nih
primjera. Obzirom da se obje jezi¢ne kompetencije razvijaju kroz sadrzaje svih nastavnih
predmeta jer dijete Cita, piSe i slusa na svom materinskome jeziku, potrebno je u nastavu svih
predmeta u ranome u€enju uvesti igru kao dobar i poticajan nacin rada (Aladrovi¢ Slovacek,
2011). Ujedno, igra stvara i pozitivho razredno ozracje u kojemu dijete moze, a bez straha od
pogreske, u suradnji s drugom djecom, uciti odredeni jezi¢ni sadrzaj. Rije¢ je o vodenoj,
ciljanoj, didaktic¢koj jezi¢noj igri, ali koja ujedno potice djetetov kognitivni i socijalni razvoj
te oblikuje njeovu osobnost.

3. Istrazivanje
3.1. Opis istraZivanja i ispitanici

Istrazivanje u kojemu se Zeljelo ispitati kako kreativna jezicna igra djeluje na usvajanje
gramati¢ko-pravopisnih sadrzaja, provedeno je u tri osnovne Skole grada Zagreba. U njemu je
sudjelovalo viSe od stotinu ispitanika (N = 158), ucenika tre¢ega, Cetvrtoga, petoga i Sestoga
razreda osnovne $kole. Bili su podijeljeni u dvije skupine: eksperimentalna (N = 76) — razred
u kojemu je proveden sat nastave hrvatskoga jezika s primjenom kreativnih jezi¢nih igara;
kontrolna (N = 82) — u kojoj je proveden uobicajen, tradicionalan sat hrvatskoga jezika.
Ucenici trec'ega16 i petoga'’ razreda usvajali su pravopisne sadrzaje, dok je s uGenicima
Setvrtoga’® i Sestoga®® razreda proveden sat gramatike (prema Nastavnom planu i programu za
osnovnu Skolu, 2006). U istrazivanju je sudjelovalo 52,2% djecaka i 46,5% djevojcica, od

'8 Veliko pocetno slovo (NPiP, 2006)

" Veliko podetno slovo u nazivima kontinenata, drzava, zemalja, naroda i naseljenih mjesta (NPiP,
2006)

'8 Izricanje proslosti, sadasnjosti i buducnosti (NPiP, 2006)

19 Glagoli po vidu (NPiP, 2006)
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cega je 67,3% odli¢nih ucenika, 23,3% vrlo dobrih ucenika, a ostalo su dobri i dovoljni
udenici. Zeljelo se ponajprije utvrditi utje¢e li kreativna jeziéna igra na motivaciju i
zadovoljstvo ucenika te na kvalitetu zapam¢ivanja informacija i razvoj jezi¢nih kompetencija.
Osim toga, provjerili smo odnos i stav prema hrvatskome jeziku kao nastavnome predmetu. U
skladu s navedenim postavljeni su sljedeci ciljevi:

» Ispitati razlikuju 1i se ispitanici statisticki znacajno s obzirom na nain poucavanja
(eksperimentalna i kontrolna skupina) u stavu prema hrvatskome jeziku kao
nastavnome predmetu.

» Ispitati razlikuju 1i se ispitanici statisticki znacajno s obzirom na nain poucavanja
(eksperimentalna i kontrolna skupina) u ukupnim rezultatima na testu komunikacijske
kompetencije 1 ovladavanju pojedinim razinama znanja gramatike i pravopisa
hrvatskoga jezika (definiranje, prepoznavanje, razumijevanje, primjena).

> Ispitati stav ispitanika o provedbi kreativne jezi¢ne igre i jezi¢nih djelatnosti u nastavi
hrvatskoga jezika.

3.2. Polazne hipoteze
U skladu s ciljevima i problemima istrazivanja postavljene su sljede¢e hipoteze:

H1 — Ocekuje se da se ispitanici razlikuju statisticki znacajno u stavu prema hrvatskome
jeziku kao nastavnome predmetu s obzirom na nacin poucavanja. Ucenici eksperimentalne
skupine, u kojoj su integrirani elementi kreativne jezi¢ne igre, imat ¢e znacajno bolji stav
prema hrvatskome jeziku kao nastavnome predmetu.

H2 — Ocekuje se da se ispitanici razlikuju statisti¢ki znacajno u ukupnim rezultatima na testu
komunikacijske kompetencije te u ovladavanju pojedinim razinama znanja gramatike i
pravopisa hrvatskoga jezika. Ucenici eksperimentalne pokazat ¢e bolje ukupne rezultate na
testu komunikacijske kompetencije te ¢e bolje ovladati svim razinama znanja.

H3 — Ocekuje se da ispitanici vole igru kao nastavnu metodu u poucavanju hrvatskoga jezika
te da na taj nacin lakSe pamte nove informacije. Takoder se ofekuje da ucenici u nastavi
hrvatskoga jezika najviSe vole provedbu jezi¢ne djelatnosti sluSanja, a najmanje jezicnu
djelatnost pisanja.

3.3. Rezultati istraZivanja

U istrazivanju se, prije svega, zeljelo ispitati utjece li uporaba kreativne jezi¢ne igre
kao nastavne metode, na stav ucenika prema hrvatskome jeziku kao nastavnome predmetu.
Analiza varijance je pokazala da postoji statistiCki znacajna razlika u stavu u¢enika prema
hrvatskome jeziku kao nastavnome predmetu s obzirom na grupu kojoj su ucenici pripadali
(Sig. = 0,00, p < 0,05, df = 1). Ucenici eksperimentalne skupine pokazali su statisticki
znacajno bolji stav prema hrvatskome jeziku kao nastavnome predmetu od ucenika kontrolne
skupine, §to znaCi da uporaba kreativne jezicne igre kao nastavne metode u poucavanju
hrvatskoga jezika pozitivno utjece na stav u¢enika prema nastavnome predmetu (grafikon 1).
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Grafikon 1. Usporedba eksperimentalne i kontrolne skupine u stavovima prema hrvatskome jeziku
kao nastavnome predmetu
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S obzirom da su ucenici eksperimentalne skupine pokazali statistiCki znacajno bolji stav
prema hrvatskome jeziku kao nastavnome predmetu od ucenika kontrolne skupine, moze se
potvrditi prva postavljena hipoteza koja to pretpostavlja (H1).

Rezultati istrazivanja takoder pokazuju da postoji statisticki znaCajna razlika izmedu
kontrolne i eksperimentalne skupine u stavu o provedenome satu hrvatskoga jezika. Ucenici
eksperimentalne skupine statisticki znacajno boljim ocjenama procjenjuju provedeni sat
hrvatskoga jezika s integracijom kreativne jezi¢ne igre od ispitanika koji su imali jedan
uobicajen sat hrvatskoga jezika, kako pokazuje Hi-kvadrat test (Sig. = 0,00, df = 1, p < 0,05).

Drugi problem bio je utvrditi razlikuju li se ispitanici u ukupnome broju bodova na testu
komunikacijske kompetencije statisticki znacajno s obzirom na grupu kojoj pripadaju
(kontrolna ili eksperimentalna). Rezultati analize varijance pokazuju da ispitanici
eksperimentalne skupine postizu statisticki znacajno bolje rezultate u svim dobnim skupinama
na testu komunikacijske kompetencije od ispitanika kontrolne skupine (Sig. = 0,00, df = 1, p
< 0,05) (grafikon 2).

Grafikon 2. Usporedba eksperimentalne i kontrolne skupine u ukupnome broju bodova na testu
komunikacijske kompetencije prema dobi (razredima)
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Pitanja u testu kreirana su u skladu s Bloomovom taksonomijom (prema: Anderson i
Krashwahl, 2001). Zeljelo se ispitati nekoliko razina znanja: definiranje, prepoznavanie,
razumijevanje i primjenu. Istrazivanje pokazuje da su u definiranju ispitanici svih dobnih
skupina pokazali najbolje rezultate, Sto znaci da je ucenje i paméenje definicija vazan proces
ucenja jezika u hrvatskom obrazovnom sustavu. U prepoznavanju to¢noga odgovora najbolji
rezultat postigli su ucenici tre¢ega razreda, dok su najslabiji bili uCenici petoga razreda.
Najbolje su sadrzaj razumjeli ucenici Cetvrtoga razreda, dok su najbolju primjenu ucinili
ucenici trecega razreda (tablica 1).

Tablica 1. Ovladavanje razinama znanja u % prema dobi

razina znanja 3.r. 4r. S.r. 6.r.

rijeSenost pojedinih tipova zadataka (u %)

DEFINIRANJE 100% 97,8% 76,9% 95,1%
PREPOZNAVANJE 78,8% 47,8% 38,5% 61%
RAZUMIJEVANJE 57,6% 91,1% 64,1% 51,2%

PRIMJENA 87,7% 51,1% 76,9% 34,1%

Hi-kvadrat test pokazuje da postoji statisticki znacajna razlika u rezultatima kod ucenika
treega razreda, s obzirom na nacin poucavanja (eksperimentalna ili kontrolna skupina) u
prepoznavanju kao razini znanja (Sig. = 0,043, df = 1, p < 0,05). Ispitanici eksperimentalne
skupine bolje rezultate postizu i u primjeni nauc¢enih pravopisnih pravila (Sig. = 0,027, df = 1,
p < 0,05). U cetvrtome razredu hi-kvadrat test pokazuje statisticki znacajnu razliku u
rezultatima razumijevanja kao razine znanja (Sig. = 0,001, df = 1, p < 0,05), u ¢emu ucenici
eksperimentalne skupine pokazuju znacajno bolje rezultate U petome razredu statisticki
znacajna razlika u rezultatima pokazuje se u definiranju (Sig. = 0,047, df = 1, p < 0,05),
prepoznavanju (Sig. = 0,006, df = 1, p < 0,05) i razumijevanju (Sig. = 0,002, df = 1, p < 0,05)
kao razinama znanja, u ¢emu takoder ucenici eksperimentalne skupine pokazuju znacajno
bolje rezultate. Moze se zakljuciti da je druga hipoteza potvrdena jer pretopstavlja da ¢e u
rezultatima na testu komunikacijske kompetencije te u ovladavanju pojedinim razinama
jezi¢noga znanja biti znacajno bolji ucenici eksperimentalne skupine. Zanimljivo je da su
ispitanici Cetvrtoga 1 Sestoga razreda postigli znaCajno loSije rezultate na testu
komunikacijskih kompetencija (gramaticki sadrzaj), dok su ispitanici treCega i petoga razreda
(pravopisni sadrzaj) postigli znacajno veci uspjeh, Sto znaci da su ispitanici bolje ovladali
pravopisnim, nego gramatickim jezicnim znanjem.

U treCem problemu istrazivanja Zeljelo se provjeriti kako se provodi jezi¢na igra u nastavi
hrvatskoga jezika, koliko je Cesta te kako je ucenici percipiraju, kao i koliko vole pojedine
jezicne djelatnosti. Rezultati pokazuju da 84,9% ispitanika voli uciti igrajuéi se. Zanimljivo je,
ali 1 porazavajuc¢e da samo 3% ucenika potvrduje prisutnost igre kao nastavne metode. 65%
ispitanika uci u igri samo ponekad, a 32% ispitanika kaze da se nikada ne igra tijekom nastave
(grafikon 3).
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Grafikon 3. Uéestalost uporabe igre u nastavi hrvatskoga jezika prema stavovima ucenika
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Ipak, vrlo je zanimljivo da ispitanici smatraju kako najlakse i najbrze uce kroz igru pa se njih
39,6% izjasnilo kako najlakSe pamti sadrzaje koji su im objasnjeni kroz igru, njih 29,6%
smatra da najlakSe pamti one sadrzaje koje dobro prouci kod kuce, dok se 22,6% izjasnilo
kako najlakSe pamti one sadrzaje koji se obrade u skoli. Ispitanici u nastavi hrvatskoga jezika
najvise vole sadrzaje medijske kulture pa njih 87,4% jako voli u nastavi hrvatskoga jezika
gledati filmove. Uz filmove, jako vole provoditi igru u nastavi hrvatskoga jezika pa se njih
77,4% izjasnilo da u nastavi hrvatskoga jezika jako vole igre. Od jezi¢nih djelatnosti u nastavi
hrvatskoga jezika, 49,1% ispitanika jako voli jezi¢nu djelatnost slusanja, 45,9% jako voli
jezi¢nu djelatnost govorenja, 41,5% jako voli jeziénu djelatnost pisanja, a samo 34%
ispitanika jako voli jezi¢nu djelatnost Citanja. Hi-kvadrat test pokazuje da ispitanici
eksperimentalne skupine statisticki znacajno vise od ispitanika kontrolne skupine vole jezi¢nu
djelatnost slusanja (Sig. = 0,001, df = 1, p < 0,05). MozZe se djelomi¢no potvrditi treca
hipoteza koja pretpostavlja da ispitanici vole igru kao nastavnu metodu te smatraju da na
takav nacin ucenja lakse pamte nove jezi¢ne informacije. Potvrduje se takoder da ispitanici u
nastavi hrvatskoga jezika najviSe vole provodenje jezi¢ne djelatnosti slusanja, no opovrgava
se posljednji dio hipoteze koji pretpostavlja da ispitanici u nastavi hrvatskoga jezika najmanje
vole jezicnu djelatnost pisanja jer rezultati pokazuju da ispitanici najmanje vole jezicnu
djelatnost Citanja.

4. Zakljuéak

Igra, kao otvorena vanjska aktivnost svojstvena djeci, ukljucuje velik broj aktivnosti koje
pobuduju natjecanje, razmisljanje, mastu, znanje. Preoblika sasvim obi¢ne igre u didakticku
pokazuje da se kroz igru moze na zanimljiv nacin uciti, bez velikoga zamora, a ovlada se
ve¢im brojem informacija u kraCem vremenu. Budu¢i da je jezik apstraktan sustav znakova,
ucenje gramatickih i pravopisnih sadrzaja kroz igru u ranome poucavanju stvara pozitivan
stav kod ucenika i umanjuje Cesto prisutan strah od pogreske. Kreativne jezi¢ne igre
usmjerene su na aktivnosti koje na zanimljiv nacin ucenika ciljano vode do ovladavanja
pojedinim pravopisnim i gramatickim sadrzajima.

Rezultati ovoga istrazivanja neosporno potvrduju ¢injenicu da uporaba kreativne jezicne
igre kao nastavne metode pozitivno utjeCe na stav ispitanika prema hrvatskome jeziku kao
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nastavnome predmetu te ispitanici, kojima je proveden sat hrvatskoga jezika s uporabom
kreativne jezine igre, imaju znacajno bolji i pozitivniji stav prema nastavnome predmetu.
Takoder, ispitanici koji su imali sat hrvatskoga jezika s primjenom kreativnih jezi¢nih igara
ostvaruju bolje rezultate na testu komunikacijske kompetencije te bolje ovladavaju svim
razinama jezi¢noga znanja. Ucenici vole sate u koje je integrirana igra te smatraju da na taj
nacCin lakse i1 bolje pamte nove informacije te brze uce nove sadrzaje. Nazalost, igra se kao
nastavna metoda Koristi rijetko. Iako postoji veliki broj racunalnih igara (primjer: Ucilica), u
nastavi se one gotovo uopce ne koriste. Ucitelji u nastavi jezika uglavnom koriste postojece
drustvene igre, preoblikovane u skladu s odredenim ciljem (Covjece ne ljuti se, Memori,
Gradovi i sela). Ucitelji vrlo rijetko oblikuju nove kreativne jezi¢ne igre zajedno sa svojim
ucenicima, primjerene sadrzaju ucenja i ucenickim interesima, vjerojatno stoga Sto kreiranje
novih igara zahtijeva veliki angazman ucitelja i puno vremena.

Kako rezultati i pokazuju, u ranome poucavanju hrvatskoga jezika potrebno je koristiti
didakticku igru, specifi¢no oblikovanu za jezi¢ne sadrzaje, jer se time stvara ugodno razredno
ozracje, kod u€enika se umanjuje strah od pogreske, ucenici brze i bolje pamte te imaju bolje
rezultate. lako je kreativna jezi¢na igra u vrtickoj i predSkolskoj dobi vrlo Cesta, u Skolskoj
dobi ona se gubi jer ucitelji Cesto misle da se na taj nacin ne uci dovoljno ozbiljno. Ipak, ako
se vodi racuna o kognitivnoj zrelosti uc¢enika i njihovim potrebama te ako se osvijesti da je
igra djeci imanentna aktivnost koju djeca vole, igru bi trebalo provoditi ¢esto i time bi jezicno
obrazovanje bilo kvalitetnije, a ovladani sadrzaji bili bi trajnije usadeni u pamcenje.
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Projektno delo — izziv ali dodatno delo OS Primoza Trubarja
Lasko v projektu: spodbujanje aktivnhega drzavljanstva s
studijami primerov iz zgodovine in sodobnega sveta

Primary School PrimoZ Trubar Lasko — a Part of the Project:
Encouraging an Active Citizenship with Case Studies from History and
Modern World

Biljana Jo3ovc, Jasna Lapornik, Mateja Skorja
OS Primoza Trubarja Lasko
biljana.josovc@gmail.com
jasna.lapornik@guest.arnes.si,
mateja.skorja@guest.arnes.si

Povzetek

V prispevku Zeliva predstaviti projektno delo kot izziv ucitelju in ucencem. Na OS
Primoza Trubarja LaSko smo se leta 2008 vkljucili v dvoletni projekt z naslovom
Spodbujanje aktivnega drzavljanstva s Studijami primerov iz zgodovine in sodobnega
sveta, ki sta ga podprla Ministrstvo za Solstvo in Sport ter Evropski socialni sklad.
Glavni namen dela nasega projekta je bilo vkljuciti ucence v aktivno projektno delo in
medpredmetno sodelovanje razrednega pouka (druzba 4. r) ter predmetnega pouka
(zgodovina, glasbena vzgoja).

Kljucne besede: aktivno drzavljanstvo, migracije, demokracija, projekt

Abstract

This article introduces project work as a challenge for the teacher as well as the
students. In 2008, Primary School Primoz Trubar Lasko joined a two-year project
called Encouraging Active Citizenship with Case Studies from History and Modern
World. The project was supported by the Ministry of Education and Sport and European
Social Fund. The main goal of the project was to include students into active project
work and interdisciplinary cooperation of elementary level students (the fourth graders;
Social Studies) and secondary level students (from the sixth graders to the ninth
graders; History, Music).

Key words: active citizenship, migrations, democracy, project work
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1. Uvod

OS Primoza Trubarja Lasko se je v Solskem letu 2008-09 vklju¢ila v projekt
SPODBUJANJE AKTIVNEGA DRZAVLJANSTVA S STUDIJAMI PRIMEROV IZ
ZGODOVINE IN SODOBNEGA SVETA, ki sta ga razpisala Ministrstvo za $olstvo in Sport RS
in Evropski socialni sklad. Glavni namen dela na nasi Soli je bilo vkljuéiti uéence v aktivno
projektno delo in medpredmetno sodelovanje razrednega pouka (druzba 4. r) ter predmetnega
pouka (zgodovina, glasbena vzgoja). V prvi fazi je delo potekalo v okviru u¢nega nacrta
posameznih predmetov pri urah rednega pouka, v drugi fazi pa je bilo delo razsirjeno na
dejavnosti ob pouku, v okviru krozkov in dela z nadarjenimi ucenci. Ob zakljucku projekta so
tako nastale doloCene projektne naloge, ¢lanki v Solskem c¢asopisu, razstave, debate in
podobno, kar so ucenci predstavili $irsi javnosti.

2. Predstavitev tem projekta
Projekt je bil razdeljen na dve temi: demokracija in migracije in je trajal dve Solski leti.
2.1. Demokracija

Prvo leto so uenci na temo demokracije razvijali razumevanje ¢lovekovih (otrokovih)
pravic, vrednotili pojem narodne pripadnosti, slovenstva in se seznanili z drugimi pojmi v
zvezi z demokracijo. V goste smo povabili ¢lane organizacije Amnesty International, Ki so z
otroki razredne in predmetne stopnje pripravili delavnico na temo Clovekove pravice. Pri
pouku glasbene vzgoje pa so ucenci 8. razreda podrobneje spoznali pomen slovenske glasbe
in skladateljev za razvoj slovenstva in slovenske nacionalne zavesti v 19. stoletju. Delo je
potekalo v okviru rednega pouka dve Solski uri.

2.2 Migracije

V drugem letu delovanja projekta je bila tema Migracije. Ucenci so se osredotocili na na$
kraj-Lasko in raziskali migracije na tem podro¢ju od prazgodovine do danes. Pri delu so
sodelovali ucenci multimedijskega krozka, novinarsko-dramskega krozka, izbirnega predmeta
glasbeni projekt in uéenci, ki so bili evidentirani kot nadarjeni. Delo je potekalo izven pouka
in je bilo zastavljeno po nacelih projektnega dela.

3. Definicija projektnega ucnega dela

V Slovarju slovenskega knjiZznega jezika ob pojmu projekt preberemo, da je to “nacrt, ki
doloca, kaj se misli narediti in kako naj se to uresni¢i” (SSKJ 1994, str.1081).

Za projektno u¢no delo je znacilno, da presega okvire pouka. Ni omejeno na predpisani
ucni nacrt in je ¢asovno ter prostorsko neodvisno od rednega pouka. Projektnega u¢nega dela
ne uvrs¢amo med ucne metode. ZdruZzuje elemente direktnega uciteljevega vodenja ucnega
procesa in elemente samostojnega dela ucencev. Vsebine projektnega ucnega dela so zajete iz
vsakodnevnih Zivljenjskih situacij. Zahtevajo drugacno organizacijo, prijeme, metode in
tehnike dela kot tradicionalni pouk. Najpomembne;jsi element projektnega ucnega dela pa je
prav gotovo aktivna udelezba uc¢encev v vseh etapah projekta.

Ucitelj pri projektnem delu u¢ence vodi in spodbuja, ti pa, ob pomoci uitelja, sami preko
aktivnosti pridejo do dolo¢enih spoznanj in znanj.
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Glede na temo - migracije, ki smo jo Zeleli projektno obdelati, smo sestavili tim uciteljev
in ucenceyv, ki so pokazali interes za: delati ve¢, delati samoiniciativno in delati izven rednega
pouka, torej v prostem casu.

3.1.Tipi projektnega dela in cilj naSega projekta
Obstajajo razli¢ni tipi projektnega dela:

e projekt konstruktivnega tipa, kjer so aktivnosti usmerjene k izdelavi doloCenega
izdelka;

e projekt usvajanja in vrednotenja, kjer gre za spoznavanje in vrednotenje nekega
pojava,;

e problemski projekt, ki je usmerjen k reSevanju nekega problema in

e projekt tipa ucenja, kjer preko aktivnosti ucenci usvajajo dolocene spretnosti, ves€ine
in znanja.

NasSe delo bi lahko opredelili kot projekt konstruktivnega tipa, saj je bil glavni cilj
raziskovanja usmerjen v pripravo in izvedbo glasbeno-dramske predstave na temo migracij.
3.2 Odnosi med ufitelji in ucenci pri projektnem u¢nem delu
Kljub temu da predstavlja projektno ucno delo, enako kot tradicionalni pouk, nacrtno
organizirano in izvajano dejavnost z jasnim vzgojno-izobrazevalnim ciljem, pa ga vendarle

lo¢ujejo drugacni odnosi kot pri klasicnem pouku.

Med uciteljem in u¢encem poteka simetricno dvosmerna komunikacija, za katero so znacilni
sprosceni in demokrati¢ni 0dnosi.

UCITELJ < > UCENEC

kot usmerjevalec u¢nega procesa kot nosilec u¢nega procesa
v vlogi: v vlogi:

- opazovalca - zbiralca

- svetovalca - organizatorja

- diagnostika - raziskovalca

- pobudnika - pobudnika

- organizatorja - konstruktorja

- posrednika - zeksperta”

- povezovalca - ,,misleca”
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3.3 Artikulacija u¢nega procesa pri projektnem delu

Vsak nacrtno organiziran u¢ni proces je sestavljen iz vec etap, ki si sledijo po dolocenem
zaporedju. Pobudniki in zagovorniki projektnega u¢nega dela so potek projekta raz¢lenili na
ve¢ faz, ki so sledile druga drugi.

Iniciativa,

skiciranje projekta,
izvedba,

sklepna faza,
metainterakcija,
usklajevanje (fixpunkt).

e dudy

Nase projektno uéno delo smo razdelili na faze in glede na to dolo¢ili cilje, ki naj bi jim
sledili med delom.

3.3.1. Cilji in potek naSega projektnega dela

Skozi raziskovanje naj bi u¢enci ugotovili in spoznali:
- kaksne posledice so pustili posamezni migracijski dogodki;
- druzbeno-ekonomske posledice le-teh,
- posamezne dogodke in jih glasbeno-dramatursko obdelali.

1z zbranih virov in literature naj bi u¢enci preko dejavnosti:
- izdelali ¢asovni zgodovinski trak migracij v LaSkem;
- napisali scenarij za dramsko uprizoritev migracij v Laskem,;
- izvedli intervju in anketo na temo migracij;
- izbrali glasbo za posamezna zgodovinska obdobja, vezana na lokalno zgodovino;
- predstavili migracije kraja z glasbeno-dramsko uprizoritvijo.

Pri zgodovinskem krozku so ucenci najprej obiskali Muzej Lasko. Kustos muzeja je ob
virih orisal posamezne zgodovinske izseke iz obdobij zgodovine, ki so vplivali na druzbeno-
zgodovinske spremembe in Zivljenje ljudi v kraju. Tako so spoznali zanimive legende in
zgodbe vezane na kraj. Obisk muzeja so uc¢enci multimedijskega krozka posneli ter zbrano
gradivo obdelali in uredili v film.

Slika 1: Muzej Lasko
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Clani novinarsko-dramskega krozka so zbrane zgodovinske podatke in zgodbe
dramaturSko obdelali in napisali scenarij za predstavo. Proucili so tudi stile oblacenja in druge
podrobnosti posameznega obdobja, kar so potrebovali za sceno in kostume.

Ucenci glasbenega projekta so zbirali notno gradivo in posnetke, vezane na posamezna
zgodovinska obdobja in vezana na lokalno zgodovino, s katerimi so glasbeno opremili
zakljucno predstavo. Glasbo dolo¢enih obdobij so improvizirali na naravnih in orffovih
inStrumentih. Nekatere pesmi so peli, epske, oz. pripovedne pesmi pa tudi dramatizirali.

4. Rezultat projektnega dela Migracije

Zbrani viri in gradivo so sluzili za pripravo gledalidke uprizoritve z naslovom: LASKO
SKOZI CAS. Gledaliska predstava je vklju¢evala dramsko igro, glasbene tocke, avdio
posnete pripovedi, filmsko projekcijo, svetlobne efekte. Za predstavo so ucenci izbrali
kostume, znalilne za posamezna zgodovinska obdobja, temu prilagodili sceno in masko.
Predstava je bila zastavljena kronoloSko od zacetkov ¢lovestva do danes.

Ob zvoku kocije, ki predstavlja potovanje, smo se podali v kolo ¢asa. Prazgodovino so
ucenci ponazorili z improvizacijo glasbe na preprostih glasbilih (kamencki, palcke, les, piscal)
kajti po virth je bilo LaSko najverjetneje naseljeno Ze v zelezni dobi.
Obdobje starega veka je na obmocju Laskega pustilo Stevilne materialne vire (kamniti lev,
meduzina glava, noveci ...) in zgodbe (o nastanku laskih term, o Rimljanki ...). Nekatere izmed
njih so ucenci uprizorili. Med prizore so vkljucevali filmsko projekcijo, ki so jo ucenci
posneli v Muzeju Lasko.

Slika 2: Rimljanka

Srednji vek je bil ¢as preseljevanja narodov, kmeckih uporov, turskih upadov, bolezni in
nadlog na eni strani, na drugi strani pa ¢as povezan z vitezi, kralji¢nami in skrivnostnimi
gradovi. O laskem gradu in o zakladu, ki naj bi bil skrit in zakopan pod njegovimi
razvalinami, nam je pripovedoval misti¢ni glas iz ozadja.

Lasko, srednjevesko Tiiffer, je bilo povezan s Trubarjem in zgodbo o Tiffernusu, ki naj bi
pomagal prav Primozu Trubarju pri tiskanju prve slovenske knjige. Zgodbo je predstavil
ucenec, obdobje kmeckih uporov pa so pevci prikazali z dramatizacijo ob petju Puntarske
pesmi.



Slika 3: Puntarska

Po zbranih virih naj bi znani Lag¢an Erazem Stih resil Tiffernusa iz rok turskih krempljev.
Z dramatizacijo ob petju pesmi Zar€ica in Soncica so ucenci prikazali del¢ek usod ljudi ob
turskih vpadih. Turki so namre¢ iz naSih krajev odpeljali veliko otrok za janicarje.
Temno liso zgodovine Laskega in njegovih prebivalcev so predstavljali ¢arovniski procesi, ki
jih je bilo na tem obmocju veliko. Ob dramati¢ni glasbi in sceni so izpostavili nekatere
procese.

V novi vek nas je popeljala zeleznica, ki je bila za Lasko in obnovljene Laske terme velika
pridobitev. Zeleznica je prinesla v LaSko gospodarski, turisticni in kulturni razcvet.
V salonskih kostumih iz ¢asa 19. stoletja sta ucenca zapela PreSernovo pesem Od zelezne
ceste.

To je bil ¢as narodnega prebujanja s tabori in ¢italnicami, le-ta je delovala tudi v Laskem.
Nekaj citalniskih pravil in namena Citalnice (branje ¢asopisov in knjig, razveseljevanje v
besedah, plesih in igrah, postopek vclanjevanja ...), so uenci predstavili publiki.
Ob prelomu stoletja dobimo v Laskem poleg nemske Sole Se slovensko.

Slika 4: Utiteljica iz zacetka 20. stoletja

Utrinek tega casa je v vlogi uciteljice z recitacijo pesmi domacina Karla Valentinica,
predstavila ucenka.

20. stoletje je cas Stevilnih politinih sprememb. Med prvo svetovno vojno postane
Zdravilis¢e LaSko vojaSka bolnica. Med obema vojnama se v Lasko priseli veliko Slovencev s
Primorske, ki so bezali pred faSizmom.

V Laskem je zivel in delal tudi skladatelj Radovan Gobec. Z njegovo pesmijo Eno no¢ pod
palmami smo ob prikazu zdraviliSkega vzdusja zakljucili naSe popotovanje skozi ¢as.



Slika 5: Eno no¢ pod palmami

Predstava je bila uprizorjena ob dnevu Sole, ¢lani multimedijskega krozka pa so jo posneli
in izdelali DVD, ki je ostal drag spomin vsem sodelujo¢im.

4.1 Dobre strani projektnega dela

Projektno delo ima vsekakor veliko dobrih strani.

X/ R/ X/ R/ X/ R/ X/ R/
L X GIR XE X IR X S XS S X4

R/
X4

D)

Temo lahko izberete izven ucnih nacrtov.

Temo lahko podrobno in celostno obdelate.

Z ulenci sodelujete kot partner v raziskovanju.

Z ulenci navezete dobre in druga¢ne odnose kot pri pouku.

Ucenci se za projekt odlo¢ijo sami in so za delo zelo motivirani.

Pri u¢encih odkrijete nova mo¢na podrocja.

Kadar sodeluje tim uciteljev, je veliko medpredmetnega povezovanja.

Vsi sodelujoci pridobijo veliko novih znanj.

Delo poteka na vi§jih miselnih nivojih: analiza, sinteza, povezovanje, reSevanje
problemov.

4.2 Slabosti projektnega uc¢nega dela

Dela se nima smisla lotiti, ¢e nameravate delo opraviti hitro in brez dodatnih ur izven
delovnega Casa.

Vecdji projekti zahtevajo tudi doloc¢eno finan¢no podporo za materialne stroske.

Za projektno delo mora biti motiviran najprej ucitelj, saj je to delo na povsem drugem
nivoju kot delo v razredu.

Kadar je v projekt vljuceno veliko Stevilo ucencev in uciteljev, je velika tezava
casovno usklajevanje srecan;j.
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5. ZAKLJUCEK

S projektom smo Zeleli prikazati primer sodobnega pouka. Posebnost nasega dela je bilo
poleg projektnega ucnega dela tudi medpredmetno povezovanje zgodovine, glasbe,
slovens¢ine in multimedije. V delo smo vkljucili sodobne oblike in metode dela ter sodobno
tehnologijo. Tema projektnega dela z naslovom Migracije nam je sluzila za prikaz posledic
migracij skozi Cas na obmocju Laskega. Delo smo zastavili tako, da so ucenci sami
raziskovali, iskali literaturo, intervjuvali, snemali in montirali film, se preizkusili kot igralci,
iskali in izbirali ustrezno glasbeno podlago kot kuliso dramski igri in improvizirali na
inStrumentih.

Ucenci so bili za delo zelo motivirani in ustvarjalni. Tak§no ufenje ponuja ucencem in
mentorjem nove izzive. Tako so ucenci z druga¢nim pristopom in oblikami dela pridobili
veliko vsezivljenjskega znanja in bili na svoje rezultate tudi zelo ponosni.

6. Viri

[1] Bezjak,J., Drugac¢na pot do znanja (elektronski vir) projektno uc¢no delo BJ-Od ideje do
izdelkov, Ljubljana, Somaru 2006

[2] Novak, H., Projektno u¢no delo: druga¢na pot do znanja, Ljubljana DZS, 1990
[3] Slovar slovenskega knjiznega jezika, Ljubljana, DZS, 1994
[4] http://mvww2.pfmb.uni-mb.si/old/didgradiva/diplome/gradisnik/02-02.htm

Kratka predstavitev avtoric

Biljana JoSove, prof. zgodovine in geografije

Zoslena sem OS Primoza Trubarja v Laskem kot ugiteljica zgodovine. V svoji petindvajsetletni praksi sem se
lotevala projekta in projektnih nalog kot motivacijo in izziv za nadaljnje delo. Vodila sem $olske projekte preko
Zavoda za Solstvo kot so: Preverjanje in ocenjevanje pri pouku zgodovine, Uporaba racunalnikov pri pouku,
Kurikularna prenova zgodovine v osnovni $oli... Kot vodja in koordinator sem izvedla dva inovacijska projekta:
Utrip Laskega v srednjem veku in Vraze in miti v LaSkem. Slednjega sem predstavila na drzavnem zborovanju
zgodovinarjev pod naslovom: Projektno delo uciteljev zgodovine v letu 2002. Preko EUROCLIA sem
sodelovala na evropskih konferencah v Sofiji in Atenah, kjer sem prestavljala “pouk« malo drugaée”. V zadnjih
letih pa sem z ucenci naredila §tiri raziskovalne naloge preko ZPMS, kjer je projektno delo temelj nasega
ustvarjanja. Svoje izkusnje prenaSam tudi na mlajSe kolege, tako sem bila Stevilnim $tudentom mentor na praksi,
trije pa so opravljali enoletno pripravni$tvo pod mojim mentorstvom.

Jasna Lapornik, prof. razrednega pouka

Sem profesorica razrednega pouka. Zaposlena sem na OS PrimoZa Trubarja Lasko. Deset let sem poucevala na
maticni Soli 4. razred. Zadnja leta poucujem na podruznic¢nih Solah. V Solskem letu 2005 sem se izobrazila za
multiplikatorico in sem dve leti izvajala seminarje na temo »Z dejavnostmi in IKT do znanja v 2. VIO« in
»Poucevanje in ucenje z racunalnikom in digitalno fotografijo«. Leta 2006 sem sodelovala pri vrednotenju e-
gradiv na SIO. Sem moderatorka spletne skupnosti za razredni pouk. Sodelujem v projektu E-Solstvo kot
moderatoka in izvajalka seminarjev, s prispevki sodelujem na mednarodnih konferencah SIRIKT, InfoKomTeh.
Ves cas se dodatno strokovno izpopolnjujem in si pridobivam dodatna funkcionalna znanja. Pri svojem delu ze
dalj Casa aktivno uporabljam IKT-tehnologijo, ki je danes stalnica pri mojem pedagoskem delu.


http://www2.pfmb.uni-mb.si/old/didgradiva/diplome/gradisnik/02-02.htm
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Mateja Skorja, prof. glasbene pedagogike

Sem profesorica glasbene pedagogike s skoraj dvajsetletnimi izku$njami poucevanja glasbene vzgoje, veinoma
v osnovni $oli, nekaj ¢asa pa tudi v glasbeni $oli. Zadnja leta sem zaposlena v OS Primoza Trubarja Lasko, kjer
poucujem glasbeno vzgojo v tretji triadi, otroski in mladinski pevski zbor ter izbirna predmeta glasbeni projekt in
ansambelska igra. Vseskozi se trudim za kvalitetno delo na zborovskem podro¢ju. Tako z zbori redno
sodelujemo na obmoc¢ni in regijski ravni, dvakrat smo bili uspesni tudi na pevskih tekmovanjih. Veckrat so mi v
zadnjih letih zaupali koncept in izvedbo osrednje obcinske proslave, na primer ob 500- letnici rojstva Primoza
Trubarja in ob 20- letnici samostojne Slovenije. Z uéenci smo pripravili tudi raziskovalno nalogo, ki smo jo
predstavili na natecaju Mladi za napredek Celja.

V zvezi s svojim poklicem in tudi sicer se redno izobrazujem. Svoje delo rada opravljam, z ucenci dobro
sodelujemo, vesela pa sem, da najdemo skupni jezik z mnogimi sodelavci z razliénih podrocij in tako nam novih
izzivov za delo nikoli ne zmanjka.
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Kvalitete poucevanja

Quialities of Teaching

Petra Avbelj
Gimnazija Moste Ljubljana
petravbelj@gmail.com

Povzetek

Kvaliteta poucevanja je v veliki meri odvisna od metod poucevanja. Potek
izobrazevalnega procesa in doseganje njegovih ciljev pa je odvisen od ustreznosti in
kakovosti metod. V prispevku so predstavijeni splosni pojmi ter metode in oblike
poucevanja. Ljudje na razlicne nacine sprejemamo informacije (kanali sprejemanja) in
od tega je odvisno kateri ucni tip nam je najblizji. Informacija o tem kateri ucni tipi so
ucencem blizu je ucitelju pomoc pri izbiri metod poucevanja. Dober izbor metod
poucevanja je kljuc do kvalitete poucevanja.

Kljucne besede: kvaliteta poucevanja, strategija poucevanja, metode poucevanja, oblike
poucevanja, didakticni sistemi.

Abstract

Quality of teaching depends upon teaching methods in large degree. Course of a
educational process and achieving of his goals is dependent from compliance and
qualities of procedures. General concepts and procedures and shapes of teaching are
introduced in contribution. People on different manners accept information (channels of
accepting) and from this her dependently which didactic type us suits. Information
about this which didactic types are to pupils near to teacher help at choice of teaching
methods. Good selection of teaching methods is key to quality of teaching.

Key words: quality of teaching, strategy of teaching, teaching methods, shapes of
teaching, didactic systems.

Uvod

Strategija poucevanja je zaporedje uporabljenih metod, tehnik in oblik dela. Metode
poucevanja so splosni pristopi k poucevanju, ki vodijo k uresniCitvi zastavljenih ciljev.
Aktivne metode so tiste, ki uenca miselno in Custveno aktivirajo. Oblike poucevanja Se
nanasajo na vodenje razredne komunikacije. Glede na zastavljene cilje se lahko odlo¢imo za
obliko dela; delo v skupini, paru ali individualno delo. Tehnike poucevanja so specifi¢ni
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postopki, uporabljeni v okviru dolo¢ene metode in oblike dela. Didakti¢ni sistemi vkljucujejo
razli¢ne metode in oblike dela in lastno ¢asovno nacrtovanje.

Metode poucevanja

Naloga ucitelja je da izbere primerne oblike in metode poucevanja. Metode poucevanja
delimo glede na oblike in tehnike ter didakti¢ni sistem na besedne, demonstracijske,
eksperimentalne in metode izkustvenega ucenja.

1. Besedne metode (verbalno - tekstualne). Sem uvr$¢amo ustno razlago, pogovor, delo z
besedilom in metodo pisanja. Ustna razlaga je verbalna razlaga u¢ne vsebine. Pri ustni
razlagi se posluzujemo sledecih tehnik: pojasnjevanje, opisovanje, pripovedovanje,
presojanje, porocanje, opredeljevanje, podajanje navodil za delo ter glasno
razmisljanje. Pogovor je dialog med uciteljem in ucenci oz. tudi med ucenci. Ucitelj
ponavlja ze obdelane ali razvija nove vsebine v obliki nenehne izmenjave vprasanj in
odgovorov. Znacilne tehnike so: kateheti¢ni pogovor (ucitelj zastavi doloceno krajSe
vpraSanje, ki zahteva doloCen kraj$i odgovor; uporablja se zlasti pri ponavljanju),
sokratovski pogovor (vprasanja zahtevajo izbiro med dvema alternativama; ucenec se
opredeli in pojasni svojo izbiro), prosti dialog (poteka kot v vsakdanjem zivljenju,
pred ali po obdelavi dolo¢ene teme), diskusijski (debatni, polemicni, razpravljalni)
pogovor (izmenjava mnenj z navajanjem argumentov in protiargumentov,), vzrocno —
posledi¢ni pogovor (ucenec ali ucitelj postavi vprasanje, drugi odgovori in postavi
smiselno vprasanje prvemu), problemski pogovor (pricne se z raziskovalnim
vpraSanjem, nadaljuje s hipotezami, preverjanjem hipotez, interpretacijo...) ter
hevristi¢ni pogovor (z razvojnimi vprasanji ucitelj postopoma vodi u¢ence do novih
spoznanj oz do posplositev — uporablja se pri produktivnem ponavljanju ali razvijanju
nove snovi). Delo z besedilom je delo s pomocjo pisnih virov, ki jih spremljajo
navodila za delo oz. vpraSanja. Znacilne tehnike so: kriti¢na analiza besedila, izdelava
povzetkov, ocena vsebine, primerjanje tekstov, ... Pri metodi pisanja gre za
zapisovanje u¢ne vsebine ali ustvarjanje pisnih izdelkov. PosluZzujemo se tehnik kot
s0: pisanje na tablo in prepisovanje s table, pisna analiza ali razlaga besedila, nareki,
eseji, zapisovanje predavanj, porocila, referati, ... (Mareti¢ PoZarnik, 2003)

2. Demonstracijske metode (ilustrativno — demonstracijske). Sem uvr§éamo
demonstracijo in risanje. Demonstracija prikazovanje objektov, dogodkov, pojavov, ki
jih lahko zaznamo se izvaja s pomocjo tehnik, kot so: prikaz shematskih risb, tabel in
diagramov, zemljevidov, gibov, rezultatov znanstvenih raziskav, videoposnetkov,
poskusov, prakti¢nih aktivnosti, ... Pri risanju pa uporabimo shematske risbe,
graficne znake in simbole, miselne vzorcev, pojmovne mape (hierarhi¢no urejajo
pojme Vv celoto in definirajo tudi odnose med njimi, za razliko od miselnih vzorcev, Ki
samo organizirajo posamezne dele v celote), ... (Mareti¢ Pozarnik, 2003)

3. Eksperimentalne metode (v SirSem pomenu besede tudi: laboratorijsko —
eksperimentalne, raziskovalne metode). Eksperiment pomeni nacrtno povzrocanje
nekega pojava z namenom, da bi ga preucevali. Nacrtno opazovanje je sistematicno
opazovanje nekega pojava brez poseganja v situacijo. Prakti¢no delo je delo s
konkretno snovjo. Posluzimo se tehnik izdelave predmetov, preizkuSanja aparatur,
modeliranja, sestavljanja in razstavljanja, Sivanja, rezanja in lepljenje ter podobnih.
(Mareti¢ Pozarnik, 2003)
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4. Metode izkustvenega ucenja. Izkustveno ucenje je vsako ucenje v neposrednem stiku z
resni¢nostjo, ki jo proucuje. Sem uvrs¢amo samorefleksijo, reSevanje problemov,
poucevanje s primeri, igra vlog, metoda iger in simulacije, ekskurzije ter ucenje z
racunalnikom. Samorefleksija je razmisljanje o lastnem razmis$ljanju, ¢ustvovanju in
vedenju. Znacilne tehnike so: intervju, vprasalnik, ocenjevalna lestvica (opisna,
numeri¢no — opisna, graficno — opisna), izkustvene vaje, simulirano sklicevanje
(ucitelj pripoveduje o lastnih izkusnjah, ki so povezane z obravnavano temo), ... Pri
reSevanju problemov, kar predstavlja ufenje z vodenim samostojnim odkrivanjem
uporabimo nevihto mozganov, tekmovanja z dajanjem idej in druge tehnike
ustvarjalnega misljenja, reSevanje npr. matemati¢nih problemov, »brainwriting«
(dijaki sami zapisujejo ideje in jih prilepijo na skupen plakat), ... Pri poucevanju s
primeri udlitelj predstavi konkreten primer, ucenci pa ga pod njegovim vodstvom
analizirajo, interpretirajo in poiscejo reSitve. Ucitelj lahko uporabi tehnike analize
primera z vidika dolo¢ene teorije, z vidika zgodovinskega ozadja, z eti¢nih vidikov ali
pa z vidika trajnostnega razvoja (socialni in okoljski vidik). Pri igri vlog u¢enec se
identificira s predpisano vlogo in jo odigra, za vedenje v njej pa ni osebno odgovoren.
Tehnike primerne za igro vlog: novinarska konferenca, okrogla miza, zbor obcanov,
predvolilna kampanja, snemanje oddaje, filma, reklam, za in proti, ... Potem je tu Se
metoda iger in simulacije, kjer u€enec ohrani lastno identiteto in odigra namisljeno
situacijo, kakor da bi bila resni¢na in sicer s pomocjo konstrukcijske igre, didakti¢ne
igre, igre na sreco, za in proti, ... Pri u¢enju z racunalnikom si pomagamo z uporabo
racunalniskega programa ali baz podatkov, programiranega pouka, lahko pa je
racunalnik kot orodje za zajemanje podatkov in njihovo analizo, ... Na ekskurzijah
imamo moznosti tehnik vodenega ali pol-vodenega ogleda (dijaki ne dobijo v roke
ucnih listov, ampak samo splosna navodila, na kaj naj bodo pozorni in kaj so cilji
ekskurzije; njihova porocila so zato lahko zelo razlicna) ter tudi analizo ogleda.
(Mareti¢ Pozarnik, 2003)

Oblike poucevanja

Loc¢imo frontalno, individualno, delo v dvojicah in skupinsko delo. (Mareti¢ PoZarnik,
2003)

1. Frontalna oblika poucevanja.
O frontalni obliki govorimo, ko ucitelj komunicira z vsemi uenci v razredu isto¢asno
(razlaga ali pogovor).

2. Individualna oblika poucevanja.
Ucenci delajo samostojno, brez sodelovanja z drugimi. Npr. programirani pouk, pri
katerem ucitelj vnaprej oblikuje uéno vsebino, jo razdeli na majhne enote. Ucenci se
jih potem ucijo samostojno. Najprej dobijo informacijo o delu u¢ne snovi, nato nalogo,
ki jo resijo, sledi povratna informacija.

3. Delo v dvojicah.
Delo v dvojicah predstavlja delo uc¢encev v parih, z nalogo, ki jo proucujeta, izvajata

skupaj v paru.

4. Skupinsko delo.
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Loc¢imo skupinsko delo in sodelovalno ucenje. Pri skupinskem delu vsi ¢lani skupine
reSujejo isto nalogo, na koncu pa njen predstavnik razredu predstavi rezultate.
Sodelovalno ucenje pa temelji na skupnem delu in medsebojni pomoc¢i vseh ¢lanov
skupine. Vsak ima svojo nalogo, jasno je razvidna njegova odgovornost in prispevek k
delu skupine.

Loc¢imo:

— Modeli sodelovalnega ucenja (ucenci sodelujejo, vendar vsak s svojo tehniko).

— Metoda preverjanja v parih (ucenec resi delovni list, drugi ga pregleda in oznaci
napake, se pogovorita, nato zamenjati vlogi).

— Metoda sodelovalnih kart (na eni strani kart je napisano vpraSanje, na drugi
odgovor; en ucenec igra ucitelja, drugi ucenca, nato zamenjata vlogi).

— Okrogla miza (izbrani ucenci diskutirajo o dolo¢enem problemu, ucitelj ali uc¢enec
je moderator diskusije).

— JIGSAW (puzzle) ali metoda sestavljanke (vsak ucenec v skupini preuci svoje
gradivo, ki je sestavni del skupnega gradiva, oblikujejo se vmesne skupine v
katerih se ucenec o svoji temi pogovori z ucenci iz drugih skupin, ki imajo isto
nalogo, nato pa se vsak vrne v svojo skupino, kjer sledijo predstavitve in skupno
porocilo).

— Resnica ali izmiSljotina (skupina si za nek pojem izmisli trditev, ki je lahko
resni¢na ali ne, druge skupine pa glasujejo, ali je res ali ne; zmaga skupina, ki
najveckrat prepozna resnico oz. izmisljotino).

5. Progresivno podvajanje (»kotaleca se kepa«). Ucenci najprej delajo v parih, nato se
zdruZzijo v skupino Stirih, primerjajo ali usklajujejo resitve, nato v skupino osmih, itn.

Didaktiéni sistemi

Didakti¢ni sistemi predstavljajo oblike ucnega dela kot sistem in zariSejo zvezno
povezanost pouka pri konkretizaciji ucnega nalrta. Nekateri aktualni didakticni sistemi
izobrazevalnega procesa so terensko delo, projektno delo in timski pouk. terensko delo
vkljucuje razliéne metode in tehnike: anketiranje, opazovanje, merjenje, kartiranje (npr.
risanje reliefa oz. opis prostora, v katerem se nahajas), eksperimentiranje, diskutiranje,
razlaganje, primerjanje, ...Pri projektnem delu si ucitelj in ucenci skupaj zastavijo cilje in
oblikujejo nacrt, kako bodo te cilje dosegli. Nato delajo ucenci samostojno, do znanj in
spoznanj prihajajo z lastno aktivnostjo, ucitelj jih samo spodbuja, usmerja in jim svetuje. Pri
projektnem delu razlikujemo: projekt konstruktivnega tipa (izdelava izdelka, izvajanje
prakticnih aktivnosti: organizacija kulturne prireditve, razstave, urejanje Solskega Casopisa,
...), projekt usvajanja in vrednotenja (spoznavanje in vrednotenje nekega dogodka, npr.
razstave, filma, glasbe, ...), problemski projekt (reSevanje problemov, npr. raziskovalni
projekti) ter projekt tipa u€enja (usvajanje znanja, spretnosti, sposobnosti). Pri timskem pouku
pa veC uciteljev dela z manjSimi skupinami u€encev. Tim je skupina ljudi, ki med seboj
sodeluje tako, da doseze vec, kot znaSa skupna vsota dosezkov posameznikov. (Blazi¢ et al.,
2003)
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Zakljucek

Metode poucevanja, ki jih uporabljajo ucitelji morajo biti ¢im bolj raznolike. Le tako
imamo vsi ucenci enake moznosti. Naloga ucitelja je, da s svojim opazovanjem ucencem
ugotovi koga je potrebno malo spodbujati, koga malo usmerjati ter da uravnava dinamiko v
skupini. Z upoStevanjem ucnih stilov, s primernimi oblikami poucevanja poskrbi za
zadovoljstvo ucencev ter s tem doseze kvaliteto poucevanja.

Literatura

[1] Blazi¢, M. Grmek, M. Kramar, M: Strm¢nik, F. (2003): »Didaktika«, Novo mesto:
Visokosolsko sredisce.

[2] Marenti¢ Pozarnik, B. (2003): »Psihologija uéenja in pouka«, Ljubljana: DZS.

Kratka predstavitev avtorice

Petra Avbelj, dijakinja 3. c razreda, Gimnazija Moste, Ljubljana.
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Metode ucenja v Soli

Methods of Learning in School

Spela Turkovié
Gimnazija Moste
spela.turkovic@siol.net

Povzetek

Ucenje z napakami, ucenje z predznanjem in vpogledom, metode med poukom

Abstract

Learning with mistakes, learning with prior knowledge and insight, methods during
school hour

uvoD

Ze od malih nog se u¢imo razli¢nih stvari. Nekatere do nas pridejo samoumnevno
(npr. dihanje, gledanje, zaznavanje...), medtem ko za znanje drugih vlagamo trud.
Nekateri ljudje z u¢enjem nimajo nobenega problema, medtem ko drugi pri tem
potrebujejo mnogo pomoci. Z razli¢nimi metodami in nacini, ki posamezniku ali skupini
bolj ustrezajo bi jim bilo omogoceno lazje razumevanje in boljSe znanje dolocenih
stvari.

PRIMERNE METODE

V Solah se kar 90% uporablja nacin u¢enja imenovan 'u¢enje z vpogledom in
predznanjem’, pri katerem je predznanje in razumevanje zelo pomembno. Le 10% uénih
ur se dijaki z problemom prvo soocijo sami in jim je razlaga dana Sele po uspelih ali
neuspelih poskusih. Toda z tak§no metodo si dijaki zapomnijo mnogo vec, kot pri
monotoni razlagi.
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METODE UCENJA

Ze od rojstva se spoznavamo z razliénimi metodami uéenja. Poznamo tri glavne metode :

-u¢enje z napakami

Kjer se sam brez predznanja in brez pomoc¢i naucis. To metodo uporabljamo predvsem za
zivljenju potrebne prvine npr. dihanje, hranjenje...

-medelno ucenje

Za katero se uporablja malce igriva prispodoba "kar opica vidi, opica stori", saj temelji na
tem, da stvar vidi$, nato pa jo poizkusi§ sam. Uporabljeno je tako kot v vsakdanjem zivljenju
(npr. priziganje televizije, zlaganje perila...), kot tudi zelo pogosto v Solah (npr. profesor
prikaze primer, nato pa ga da resiti se dijakom)

-uenje z predznanjem in vpogledom

Je tipicno Solsko ucenje, kjer nekdo razlaga ti pa si vizualizira§. Pomembno je predznanje
(razumevanje jezika ali znanje branja je osnovni pogoj, lahko pa je pomembno tudi
poznavanje izrazov, terminov...)

18 dijakov sem povprasala po tem katera metoda ucenja bi jim v Soli najbolj ustrezala.
Kot a sem postavila medelno ucenje, kot b ucenje z napakami in kot c ucenje z
predznanjem in vpogledom. Kar 16 jih je odgovorilo z medelnim uc¢enjem, 2 z ucenjem z
napakami in nihée se ni odlo¢il za ucenje z predznanjem in vpogledom.

Zanimivo pri tem je, da se nih¢e ni odlo¢il za metodo ucenja, ki se trenutno najpogosteje
izvaja v Solah, in le 2 sta se odlocila za popolnoma samostojno delo. 1z tega bi se dalo
razbrati, da si dijaki zelijo razlage uciteljev, a z veseljem bi tudi oni sodelovali pri uri in
poskusili sami.

b,
o

Tabela §t.1: Graf o
metodah ucenja)

ks,
O

[
~i

b,
)

(=Y
h

by,
*

=)
My W T ol RE




EDUvision
mednarodna konferenca

METODE DELA PRI POUKU

Pri pouku ucitelji uporabljajo razlicne metode dela. NajpogostejSe so ure, ko ucitelj
monotono razlaga in pri¢akuje, da bodo dijaki vso snov enostavno vsrkali vase. Toda ta nacin
porabi pri uénih urah tudi po 40% vec energije, kot ure pri katerih velja dobro vzdusje, u€enci
zavestno sodelujejo. Tu je nekaj metod, z katerimi bi ucitelji lahko nadomestili monotono
ponavljanje, u¢encem pa predstavljale zanimiv izziv:

-dijak poklican pred tablo z pomoc¢jo ucbenika razlozi novo snov. Tako bi pricarali v razred
dobro vzdusje, ucenci pa bi si snov lazje zapomnili (nobeden izmed dijakov snovi nebi razlozil
popolnoma pravilno, zato bi se na njegovih napakah v razlagi, ki bi jih ucitelj sproti
popravijal, ucili tudi drugi),

-ucenci bi se razdelili v dve ali ve¢ skupin, katere bi med seboj tekmovale v tem, kdo vec
zna (v tekmovalnosti bi dijaki napeli 'sive celice' in bi si laZje zapomnili in naucili snov),
-manjSa sprasevanja na zacetku, med ali na koncu ure, ki se nebi nujno Stela za oceno, z
katerimi bi ucenci ponavljali snov (ucenci bi snov ponovili in veckrat slisali pravilne
odgovore, kar bi jih pripravilo tudi na ustno in pisno  ocenjevanje),
-ucitelj bi isto snov predaval na ve¢ urah, ki pa niso zaporedne ( "block ure” ), temve¢ so
razporejene v dveh ali vec tednih (veckrat, ko ¢lovek slisi doloceno stvar, bolj si jo zapomni).

18 dijakov sem povprasala, kakSen nacin pouka bi jim bolj ustrezal. Na prvo mesto sem
postavila vaje med uro z delovnimi listi in zvezki, ter vaje iz u¢benikov, na drugem mestu
SO manj$a preverjanja in sprasSevanja med uro, ki ne Stejejo za oceno, kot ¢ sem postavila
predlog, da bi ucitelj isto snov predaval na ve¢ urah in kot zadnje, kot ¢rko ¢ so dela po
skupinah.

Za a primer se je odlocilo 5 ucencev,za primer b so se odlo¢ili 3 dijaki, za c se je odlocilo 9
dijakov, za ¢ pa le eden.
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REZULTAT

Dijaki so spregovorili. Zelijo priti do znanja, a ne na enak nacin, kot ga poznamo Ze vrsto
let. Zelij o si necesa novega, zanimivega, nove izzive, nove moznost, da spremenijo Solo zase,
in mlajse generacije. UCitelji bi se tako lahko vziveli v kozo dijaka z enostavno vajo, pri kateri
zapre$ oCi in se vrnes v svoja leta v Solskih klopeh. Kaj se vam je rojilo po glavi? Kaksne
ucne ure so se vam zdele zabavne in navdusujoce? Sedaj veste, kaksne ucne ure si zelijo
dijaki danes. Casi se spreminjajo, osebe ostajajo iste.

Kratka predstavitev avtorja

Spela Turkovi¢, dijakinja 1.c gimnazije Moste.
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Modern Approach to Education of Students in the Context of
Mutual Influence and Correlacion between School, Family and
Local Community

Suvremeni pristupi odgoju i obrazovanju ucenika u kontekstu
medusobnog utjecaja i povezanosti Skole, obitelji i lokalne zajednice

Marjan Nincevic¢
Zupni ured Bl. Alojzija Stepinca
Vukovarska bb, 23000 Zadar R-HRVATSKA
donmarino@inet.hr

Summary

Based on the research of the literature, the author reflects on school in these
new circumstances, (nowadays), of teachers and of the teaching profession, of
cooperation between school and parents, of school and local community.

The school today is at the crossroads, because it has lost its monopoly on
knowledge transfer and integration on values that it had in other historical moments
and has allowed the introduction into the world with sufficient additional «equipmenty.
With this information society has created powerful rivals to the school, and there is also
the presence of weakening of the family institution in its traditional task of transmitting
fundamental values.

From all this arises the necessity for the institution of school to assume the duty of a
leading role in the education of young people who will live in an increasingly complex
and plural society.

To reduce the mission of the school in acquiring the instrumental knowledge would
be one of the factors that would lead to the human impoverishment of our societies.
Therefore, the school can not be treated as privileged «storage devicey and transfer of
information but together with other sources and mediators of knowledge, it should be
the place of the critical evaluation of knowledge and life, the critical integration of
different knowledge, skills, attitudes and abilities.

The school can and should be a place to practice the knowledge how to become good
citizen, on the condition to develop the ability to communicate with the environment and
the capacity for the partnership.

The school has a specific task to offer the possibility of acquiring knowledge and
basic cultural language, to create conditions for the students to acquire and adopt the
necessary cognitive tools by which they could get (acquire) and implement a selection
of experiences, promote the ability of elaborating the methodology and categories that
will be a sort of compass in personal itineraries, favoring the creation of independent
opinions ( autonomy in opinions) of students, directing the building of didactic
knowledge to the basis of the specific educational needs.

Key words: School, Teacher, Student, Family, School autonomy, Correlacion,
Local community;
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SaZetak

Autor promislja, na temelju istrazivane literature, o skoli u novonastalim prilikama, o
nastavnicima i nastavnickom zvanju, o suradnji Skole i roditelja, te skole i lokalne zajednice.

Skola se danas nalazi na raskrizju jer je izgubila monopol prenoSenja znanja i
integriranja vrjednota koji joj je, u drugim povijesnim trenutcima, dopustao uvodenje u svijet
s dostatnom popratnom ,,opremom “. Informaticko drustvo stvorilo je snazne suparnike skoli,
a tu je i slabljenje institucije obitelji u njezinoj tradicionalnoj zadaci prenosenja temeljnih
vrjednota. Iz svega ovog proizlazi potreba da institucija Skole ponovno preuzme vodecu ulogu
u oblikovanju buducih gradana koji ce Zivjeti u sve slozenijem i pluralnijem drustvu. Svesti
stoga poslanje skole samo na stjecanje instrumentalnih znanja bio bi jedan od ¢imbenika koji
bi pridonosili humanom osiromasenju nasih drustava. Skola se, dakle, ne moze shvacati kao
privilegirani ,,akumulator® i prenositelj informacija nego, uz druge izvore i posrednike
znanja, treba biti mjesto kriticke prosudbe spoznaja i Zivota, vrjednovanja i kriticke
integracije razlicitih znanja, vjestina, stavova i sposobnosti. Skola moze i mora biti mjesto
gdje se u praksi uci biti gradanin, pod uvjetom da razvija sposobnosti za komunikaciju s
okolinom i sposobnost za partnerstvo. Skola ima specifichu zadacu, ponuditi mogucnost
usvajanja znanja i osnovnih kulturnih jezika, stvoriti uvjete u kojima ce ucenici stjecati i
usvajati potrebne misaone instrumente pomocu kojih ce stjecati i provoditi odabir iskustava,
promicati sposobnosti elaboriranja metodologija i kategorija koje ¢e biti svojevrsni kompas u
osobnim itinerarima, pogodovanje stvaranju samostalnosti (autonomije) misljenja kod
ucenika, usmjeravanjem didaktike prema izgradnji znanja polazeci od konkretnih obrazovnih
potreba.

Kljucne rijeci: skola, nastavnik, ucenik, obitelj, autonomija skole, suradnja, lokalna zajednica
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1. Uvod

Osnovna zadaca Skole je uCenicima pruziti spoznajne i materijalne uvjete za pristup
kulturi kao temeljnoj dimenziji ¢ovjeka, u oblicima analize kulturnog nasljeda ¢ovjecanstva,
usporedbe s osnovnim pitanjima egzistencije, stjecanja sposobnosti rasudivanja i samostalnog
ukljuéivanja $kolaraca u drutvo. ,,Skola snagom svojeg poslanja neumorno teZi tome da
izgraduje intelektualne sposobnosti, razvija sposobnost pravilnoga rasudivanja, uvodi u
kulturalnu bastinu koju su stekli prosli narastaji, razvija smisao za vrednote i sprema za
profesionalni zivot* (GE, 5).

Skola je jedan od glavnih agensa socijalizacije. Opstoji u konkretnom socijalno-
povijesnom kontekstu koji je znacajno obiljezava. Obrazovni sadrzaji u $koli uvjetovani su,
osim op¢im rezultatima razvoja temeljnih ljudskih znanja i tradicijom i kulturom konkretnoga
drustva. Svaka drzava se brine da Skola prenosi vrijednosti i norme koje su u temelju
drustvenoga zivota (Marinovi¢-Bobinac, 2007).

Skola je glavna institucija koja je pozvana promicati ,.sposobnosti“ novih narastaja u
,kompetencije programiranim 1 hotimi¢nim prijenosom deklarativnih, uvjetnih i
proceduralnih znanja koja se smatraju temeljnima. Znanja, bilo ona nova, koja su plod
originalnih iskustava, bilo ona ve¢ konsolidirana u tradiciji, analiticki svrstavamo u tri
kategorije:

1) deklarativna znanja ili znati $to (know-that);
2) uvjetna znanja ili znati gdje, kada, zasto (know-where/when/why);
3) proceduralna znanja ili znati kako nesto uciniti (know-how).

Skola, dakle, kao mjesto odgoja i obrazovanja nije samo prostor za uravnoteZeno
prenosenje znanja 1 vjeStina iz brojnih podru¢ja znanosti i ljudskog iskustva nego i
prihvac¢anje odredenih vrijednosti i sastavnih dijelova kulture kojoj pojedinac pripada,
odnosno razvijanje kriti¢nosti, kreativnosti, humanosti, sposobnosti pronalazenja
konstruktivnih rjesenja brojnih problema uz punu odgovornost samostalne osobe (Koprek,
2003). Sve su to nezaobilazne odrednice suvremenoga Skolskog sustava o kojima se danas u
Europi razmislja i raspravlja.

2. Funkcija nastavnika u danasnjem druStvu

Parsons je iznio hipotezu kako ,revolucija odgojno-obrazovnog sustava“ zapravo
redefinira ,,nacelo organizacije* industrijskih druStava (Parsons, 1997). U razdoblju izmedu
50-ih i 80-ih godina funkcionalisti¢ka socijalna teorija na poseban je nacin istaknula ulogu
obrazovanja u druStvenoj mobilnosti (Collins, 1972). Da bi objasnili razvoj obrazovanja u
suvremenom druStvu, sociolozi funkcionalisti su na Skolu primijenili opcu teoriju
stratifikacije, po kojoj razina kvalifikacije koja se trazi za pojedina radna mjesta u
industrijskom druStvu neprestano raste kako u postotku novih znanja tako 1 u pogledu
obrazovanja veé¢ zaposlenih djelatnika. Skolske institucije su te koje osiguravaju traZenu
razinu kvalifikacije. Iz toga proizlazi da usporedo s rastom razine trazene kvalifikacije raste 1
postotak stanovni§tva koji $kolsko obrazovanje mora adekvatno valorizirati. Sirenje i
produljenje Skolovanja su prema tome pocetak transformacije drustvenih odnosa uz pojavu
gdje steene uloge preuzimaju prevlast u odnosu na nasljedna odnosno tradicionalna prava, uz
sve jaCe izrazenu spregu meritokracije i blagostanja (Davis- Moore, 1969).

Dakako, i dalje su se zadrZali mnogi oblici nejednakosti u Zivotnom standardu, osobito
na podru¢ju zaposljavanja, na temelju obiteljskog podrijetla, staleske pripadnosti odnosno
tradicionalno naslijedenih pogodnosti. Studije koje su proveli Bourdieu i Passeron nastojale
su utvrditi korelaciju klasne pripadnosti, prihoda, Skolske disperzije 1 dostupnosti visokih
obrazovnih razina i boljih polozaja, ¢ime bi se istaknuo raskorak izmedu normativnih nacela
jednakog prava na Skolovanje i stvarno ocjenjivanje i selekciju u€enika. Unato¢ svemu,
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pokazalo se kako mogucénosti zaposlenja uglavnom ovise o ishodu skolovanja (Bourdieu —
Passeron, 1972).

Funkcija nastavnika, izmedu ostalog i zbog prevladavajué¢ih pedagoskih shvacanja
hijerarhijskog tipa koja su skoli pridavala eticko-politicku zadacu, nije dovedena u pitanje pa
je struka uzivala nesporni ugled kod roditelja koji su u pravilu bili na ,,nizoj* drustvenoj i
kulturnoj razini. NiSta manje vazan pokazatelj polozaja nastavnika u drustvu svakako je i
pitanje visine prihoda koji su bili visi u odnosu na prihode radnika i administrativnih
sluzbenika. Nije stoga nimalo slu¢ajno da su nastavnici, osobito na viSim razinama
obrazovanja, uglavnom bili muskoga spola.

Situacija koju smo upravo opisali je unazad nekoliko desetljeca bitno promijenjena.
Skola kao institucija i lik nastavnika viSe ne uZivaju neki osobit ugled u drutvu. To
objasnjava i razoCaranje nastavnika u percepciji vlastite uloge na koje upucuju sva socioloska
istrazivanja. Dakako, ima tu i iznimaka. Ugled varira o polozaju koji osoba zauzima unutar
institucije. Tu ima bitnih razlika. Nadalje, nastavnici nekih ustanova uzivaju veci ugled od
onih koji su zaposleni u drugima. Kao primjer mozemo spomenuti ustanove s dugom
tradicijom. Skola u sredistu grada uZiva veéi ugled od one iz predgrada ili Sire okolice grada.
Zatim, ugled ovisi o tipu Skole. Predavanje u klasi¢noj gimnaziji nastavniku donosi veci ugled
od rada u nekoj tehniCkoj ili strukovnoj Skoli. Konacno, tu je i ugled koji proizlazi iz
nastavnog predmeta koji nastavnik predaje, jer, iako u sluzbenim dokumentima stoji kako sve
discipline imaju istu vrijednost i dostojanstvo, u skolskoj praksi to ba$ i nije tako. Tako se
primjerice smatra kako nije isto predavati knjizevnost ili matematiku i povijest umjetnosti,
glazbeni odgoj ili vjeronauk.

Unato¢ svemu tome ipak mozemo upozoriti na opée tendencije pada ugleda
nastavnicke profesije.

Kao prvo, skola vise nema monopol odgoja i obrazovanja.

S jedne strane Skolski obrazovni sustav se neprestano suofava sa znanjima,
vrijednostima 1 obrascima ponaSanja te potrebama koje stvara industrija kulture i masovne
potros$nje koji postupno nagrizaju i ugrozavaju njegovo tradicionalno prvenstvo u odgoju 1
obrazovanju. Pored formalnog ucenja (Skolskog 1 sveuciliSnog) sve se viSe §iri 1 izvan-
formalno ucenje (stjecanje znanja izvan sluzbeno priznate Skolske ustanove pa kao takvo ne
donosi polazniku sluzbeno priznatu svjedodzbu) kao i ono neformalno (brojni oblici ucenja
kroz iskustvo steCeno u svakodnevnim aktivnostima koje se povezuju s radnim mjestom,
obitelji, slobodnim vremenom). Ovo posljednje nije strukturirano po ciljevima, vremenu i
resursima 1 u pravilu ne donosi nikakvu diplomu ili svjedodZbu, ono moZe biti hotimi¢no
(intencionalno) a vrlo je Cesto sasvim slucajno (sporadicno). Ovaj kompleks, naime,
zahvaljuju¢i novim komunikacijskim tehnologijama poprima obrazovnu mo¢ koja tezi
generiranju ,,deutero-ucenja* 1 mentalnih navika koje su antagonisticki usmjerene u odnosu na
one koje promice institucija Skole: ,,Sve veci broj centara kulturne produkcije izraZen i kao
virtualna dimenzija umreZenog znanja; razvoj multimedijalnih sredstava i1 njihova sve
raSirenija ugradnja u pojedinacne tehnoloSke uredaje tako da je omoguceno sinkrono i
kontinuirano koriStenje veéine modernih izuma, radija, telefona, televizije, fotokamere,
videokamere, racunala; dematerijalizacija tradicionalnih podloga znanja i njihova zamjena
virtualnim; stvaranje hibridnih informacija, znanja, zabave, reklame; donio je korjenitu
promjenu tradicionalne kulturne i spoznajne ekologije. Posebno treba naglasiti kako je
obrazovno prvenstvo i1 prvenstvo u produkciji i Sirenju kulture 1 znanja, tipi¢no za sredine u
kojima nema centara ili sustava koji djeluju alternativno u odnosu na institucionalno
obrazovanje*“ (Franceschini, 2008, 68). Industrija kulture i potroSnje u mnogome prati, a u
nekim slucajevima i anticipira kulturnu ponudu obrazovnog sustava i to u uvjetima
konkurencije dvaju sustava. Dok bi za obnaSanje posla u kojem teSkoce stalno rastu, kakav je
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posao obrazovanja novih narastaja bio potreban opceprihvacéeni projekt barem kada je rije¢ o
op¢im ciljevima, brojni akteri socijalizacije djeluju na mlade ljude provode¢i preklapanje
kodeksa, ne obaziru¢i se pritom da li su doti¢ni jezici i sustavi relevantnosti medusobno
prevodivi i primjereni korisniku.

L. Ribolzi vrlo dobro naglasava vaznost odgojnog izazova koji, kao §to ¢emo vidjeti,
obuhvaca sve aktere socijalizacije koji obrazovanje (formiranje) osobe postavljaju kao
zadacu: ,,Unato€ obilju sredstava i gospodarskih resursa, barem kada je rije¢ o velikoj vecini
zapadnih zemalja, ovo je danas mnogo teza zada¢a nego Sto je to bila u proslosti, zadac¢a koja
zahtijeva suradnju, donoSenje zajednickih pravila, u jednom zajednicki prihva¢enom procesu
od strane onih aktera koji su kao svoju institucionalnu zadacu uzeli pomaganje djetetu u
njegovu hodu prema odrastanju. Ova sinergija institucionalnih aktera predstavlja vrlo velik
resurs kojim dijete moze raspolagati, a to se jo$ i viSe odnosi na adolescente 1 mlade ljude,
kako bi se suprotstavilo neformalnim i formalnim porukama koje su po definiciji liSene
odgojnih preokupacija, porukama sredstava masovne komunikacije i kulture mladih* (Ribolzi,
2004, 29). Na istom je tragu i C. Gentile koji naglasava kako je shvacanje po kojem Skola ne
moze predstavljati jedinu obrazovnu instituciju te da ona zbog afirmacije koncepata
obrazovnog policentrizma i integriranog obrazovnog sustava, iako i dalje ostaje kljucni
element, nije iscrpno rjeSenje za cjelokupno odgojno iskustvo mladih, danas ve¢ sasvim
konsolidirana stvar. Zbog toga je prijeko potrebna sposobnost prevladavanja fragmentarnosti i
razgradnje, sposobnost odabira vrijednih inicijativa koje jamce kvalitetu, navikavajuéi tako
razne odgojne aktere na odnos suradnje a ne rivaliteta: ,,Skola nije ba§ uvijek svjesna kako
vlastitim snagama ne moze, a mozda i ne mora, dati odgovor na sve obrazovne potrebe $to joj
je ranije bilo olako povjereno. Skolski sustav vise nema monopol prenoSenja znanja i
koegzistira s mnoStvom drugih odgojnih aktera. Ucenje se ostvaruje preko velikog broja
aktera 1 subjekata. Pojava novih nacina odgojnog djelovanja vise ne dopusta da se pojam
odgoja svede iskljucivo na Skolu i1 njeno djelovanje: kad bi to bilo tako, tada bi postojala
opasnost neprepoznavanja kratkoro¢nih i dugoro¢nih potreba koje mladi ljudi izrazavaju, a za
¢ijje zadovoljavanje je nuzno potrebna stalna promjena mentaliteta, velika fleksibilnost,
aktiviranje novih kompetencija 1 utvrdivanja novih obrazovnih obrazaca. Nalazimo se pred
vrlo raznovrsnim arhipelagom obrazovnih ponuda koje su ve¢ predugo u stanju
koegzistencije, no, koegzistencija danas vise nije dovoljna“ (Gentili, 2003, 148-149).

Kao Sto ¢emo vidjeti, s druge strane $kola, osobito srednja, tesko ostvaruje suradnju s
proizvodnim sustavom Kkoji ima svoje zahtjeve glede znanja i odnosa.

U mnogim sredinama smo svjedoci preispitivanja troSkova za Skolstvo. Dok Skola koja
nastoji ostvariti odgojne ciljeve koji su nuzni za pripravu gradana i radnika za novo vrijeme
zahtijeva primjerene investicije, u mnogim slu¢ajevima sredstva su nedostatna pa je ugrozen i
sam normalni didakti¢ki rad. Stjece se utisak da su odgoj i obrazovanje novih naraStaja
povjereni drugim akterima kao $to su sredstva komunikacije 1 svijet rada.

U drugom redu, a to je ujedno i najvaznije, u kulturnoj predodzbi $kola nema vise ono
pozitivno znacenje odskocne daske za pripravu radne buduénosti, mjesta na kojem se donosi
odluka o vlastitom polozaju u drustvu.

Razlog je i to §to je zabiljezen znacajan porast prosjecne razine obrazovanja
stanovniStva u cjelini, 1 to za sve drustvene kategorije, pri ¢emu su djeca ,,visih klasa* izvukla
vecu korist. Ova dinamika i dalje frustrira oCekivanja ,nizih klasa“ koje su se zavaravale
mislju da je steCena diploma dovoljna da bi se ostvario napredak na druStvenoj ljestvici. Rijec¢
je o fenomenu raskoraka izmedu induciranih o¢ekivanja i konteksta djelovanja Sto je, kako
podsje¢a G. Marsiglia, Pierre Bourdieu izrazio pojmom ,histereze”. Eksplozija Skolstva
proizvodi porast broja diplomiranih uz istodobni pad vrijednosti steCenih titula. Dogada se
strukturalni raskorak izmedu aspiracija osoba koji su stekli diplomu i stvarnih mogucnosti. U
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habitus je uslo nacelo po kojem je za stjecanje visokog polozaja potrebna visokoskolska
diploma — rije¢ je o uvjerenju koje je bilo prihva¢eno i u prethodnoj drustvenoj situaciji.
Posljedice tog raskoraka razumljive su samo ako se ima u vidu da s efektom ,histereze®, tj. s
¢injenicom da habitus i dalje producira svoje ucinke: ,,Eksplozija masovnog Skolovanja pri
cemu se biljezi nagli porast broja upisanih polaznika na vise Skole i1 fakultete iz svih
drustvenih slojeva rezultira tipi¢nim drustvenim fenomenom. Naime, posljedica je povecanje
broja osoba koje su stekle diplomu ali isto tako i pad vrijednosti svjedodzbi na trzistu rada $to
je posljedica njihove svojevrsne inflacije. Dakako, u porastu je i konkurencija, dakle,
svjedodzba odnosno diploma viSe nije rijetkost. Time nastaje raskorak (mimo subjektivnih
ponasanja) izmedu aspiracija glede odgoja i buduceg zaposlenja s nadom da ¢e se u
buduénosti baviti nekom profesijom i do¢i na neki polozaj, $to je bilo svojstveno prijaSnjem
ustrojstvu® (Marsiglia, 2002, 232).

Brojna istrazivanja pokazuju kako je Skola i dalje sredstvo reprodukcije nejednakosti
po obiteljskom podrijetlu, zemljopisnoj provenijenciji, umjesto da promice vertikalnu
mobilnost ucenika (Schizzerotto, 2002). G. Lucci na adekvatan nacin opisuje linije ove
kartografije nejednakosti i njihove refleksije na Skolu i shvacanje Skole: ,,Problem je vrlo
slozen i upuéuje na mnoge varijable. Covjekovo je okruZenje, kao $to znamo, stvarnost u
kojoj se isprepli¢u mnogi ¢imbenici, medu kojima je i sam pojedinac, i odnosi koji odreduju
vrijeme (faze u zivotu neke osobe) i prostor (mjesta djelovanja). Da bismo mogli ispravno
interpretirati to okruzenje Cesto koristimo pojam druStvene klase, a to upuéuje na imovinsko
stanje obitelji, odnose i moguénosti koje iz njega proizlaze, na Skolsku diplomu te na sustav
ocekivanja i ponasanja prema okolini pa i prema Skolskoj ustanovi. No, druStvena klasa osim
toga implicira aspekte kao $to su mjesto u kojem osoba zivi s njegovim konotacijama: vrsta
naselja, urbanisticka konfiguracija, postojanje komunalne i druge infrastrukture, migracijski
tokovi, grad ili selo; kulturne specifi¢nosti skupine pripadnosti koje su bitne u izgradnji
identiteta; karakteristike obitelji; dinamika 1 mjesta specifi€nog ozragja. Sve se to konkretizira
u nac¢inu na koji odrasli a refleksno i njihova djeca, dozivljavaju odnos prema skoli, i moze se
manifestirati kroz Siroku lepezu razli¢itih ponasanja koja idu od potpunog prepustanja do
negiranja autoriteta® (Lucci, 2009, 94-95).

Dakako bilo bi prejednostavno 1 nepravedno na Skolske ustanove prebaciti
odgovornost za reprodukciju diskriminacija kroz mehanizme selekcije. 1z ovakve situacije
razabire se donekle proturjecna slika u kojoj uz slabu druStvenu mobilnost imamo porast
razine obrazovanosti. Klasne su razlike ostale uglavnom nepromijenjene unato¢ tome $to je
doslo do znatnog povecanja broja osoba koje su stekle Skolsku 1 visokoSkolsku diplomu.

Porast razine obrazovanosti i1 nekvalificirano trziSte rada doveli su potraznju za
obrazovanjem gotovo do zasi¢enja, u jednom zbrkanom i nesigurnom kontekstu poput
danasnjeg. Naime, jedno od kriticnih ¢vorista Skole svakako je postojanje potencijalnih
nastavnika koji znatno nadilazi stvarne potrebe. To se odnosi i na pocetno obrazovanje
nastavnika. Priznanje uloge nastavni¢kog korpusa ne ide bez ozbiljnog sustava regrutiranja
osoblja, a sanacijske reforme su otvorile razli¢ite moguénosti pristupa skoli.

Mozemo zakljuciti da na europskoj razini nema opcenito prihvacenog obrazovnog
procesa kojim bi se odredio profil nastavnika u autonomnoj skoli (Fischer, 2003). Normativna
konfuzija tesko je iskuSenje za Skolski sustav koji se ve¢ 1 onako bori s prodorom novih mjera
koje nastavni¢ku profesiju ¢ine dodatno nesigurnom i neprivlacnom, sa sanacijskim mjerama,
namjeStenim natjecajima, specijaliziranim Skolama, povecanje broja sati 1 slicno. Izostanak
didaktickog kontinuiteta, nesigurna buduc¢nost, nejednak tretman, slaba motivacija za stru¢no
usavrSavanje 1 pracenje novosti iz struke te za suradnju s kolegama samo su neke od
posljedica pada kvalitete sustava.



EDUvision
mednarodna konferenca

Srednjoskolski nastavnici, premda uz naglasenu generacijsku razliku izmedu stare
profesionalnosti (stru¢nosti) koja je iznad svega povezana s gradivom nastavnih predmeta i
nove sve vece kompetencije na psiholosko-pedagoskom planu koja je sve rasprostranjenija u
novim narastajima, ve¢ godinama upucuju na velike teSko¢e u radu koje ugrozavaju njihove
aspiracije koje su frustrirane i kontekstom medusobnih odnosa. Istrazivanja o standardu zivota
1 rada nastavnika pokazala su sve izrazenije nezadovoljstvo: termine kao Sto su ogorcenje,
razoCaranje, zasi¢enost, nastavnici najceSc¢e koriste u opisivanju vlastitog osjecaja otudenosti.
Motivacijski poticaj gusi i sve veca konfuzija kada je rije¢ o samoj vrijednosti uloge
nastavnika kako na planu prijenosa stru¢nih znanja i pojmova s podrucje opce kulture, tako 1
glede samog smisla bavljenja poslom odgajatelja: ,,Rezultati jednog nedavno provedenog
pilot istrazivanja Fundacije IARD pokazuju kako je jedan od jakih uzroka psiholoSkog stresa
kod anketiranih nastavnika upravo percepcija slabe samoucinkovitosti u usmjeravanju i
kontroli odnosa (odnosa s u¢enicima, kolegama i obiteljima)* (Ulivieri i sur., 2008, 16). Ovi
elementi tenzije znatno su pojaCani u srednjim Skolama. Tu se nastavnici susre¢u s
problematikom zivotne dobi ucenika (adolescencija) u kojoj njihove medusobne odnose
prozimaju intenzivne emocionalne dinamike koje imaju svoje reperkusije kako unutar razreda
teko 1 izvan njega, medu prijateljima i unutar obitelji.

Stanje apatiCnosti struke je ocito: nastavnici osjecaju da ih je Skola napustila i svjesni
su javnog misljenja koje se napaja negativnim stereotipima.

Kao i kod drugih profesionalnih kategorija koje su izlozene posebnim ,,stresogenim
faktorima® svojstvenim radnoj aktivnosti, i kod mnogih nastavnika se Cesto govori o
takozvanom burnout sindromu (Billi, 2008). Pojam oznacava psiholosko stanje obiljezeno
tjelesnim i emotivnim zamorom, distanciranim i apati¢nim drzanjem u medusobnim odnosima
1 osjec¢ajem frustracije. U takvoj situaciji bilo bi dobro intervenirati tako da se nastavnicima
pridruze ekipe psihologa, da se uvedu razni oblici savjetovanja (counselling), skupine za
samo-pomoc¢ 1 centri za sasluSavanje problema u kojima se o stresnoj situaciji razgovara i
traze putovi rjeSavanja (Cacciatori, 2003).

Nastavnici smatraju da je osjecaj frustracije tako jako rasprostranjen i zbog toga Sto se
zauzimanje nastavnika neadekvatno nagraduje kao 1 zato Sto se pitanje zapoSljavanja sve vise
pogorsava.

Nastavnicka profesija, koja se Cesto odabire kao Zivotni poziv, tako gotovo da gubi
svaki smisao jer radni tijek ne ide po uzlaznoj krivulji nego se pokazuje kao nezeljeni i
neperspektivni (IARD, 2000). Osobito nestabilnost radnog mjesta nastavnika presudno utjece
na egzistencijalni izbor, unato¢ stalnom zauzimanju, stjecanju titula i spremnosti nastavnika
da rade bilo gdje i u bilo kojoj vrsti skole.

Fenomen honorarnog rada u Skoli predstavlja pravi strukturalni element u sustavu
regrutiranja osoblja koji podsjeca na dugi 1 tezak ,.krizni put® obiljeZen konsolidiranim extra
legem rjeSenjima (Gremigni-Settembrini, 2007; Settembrini, 2008). Ovakvi aranzmani ih
izmedu ostalog prisiljavaju na ¢esto mijenjanje Skole, pri ¢emu se prekida svaka veza s
kolegama 1 ucenicima, a svaki pokuSaj viSegodiSnjega didaktickog planiranja unaprijed je
osuden na propast. Nezadovoljstvo koje takvo stanje stvara dodatno povecavaju i normativne
promjene koje se odnose na bodovanje kojim se regulira polozaj na ljestvici, promjene koje
stvaraju stalnu nesigurnost glede stvarnih moguénosti.

Obrazovanje nastavnika je relevantan problem jer ne obuhvaca samo sustav
regrutiranja nego se ti¢e strucnog profila budu¢ih nastavnika pa stoga i1 obrazovanja novih
narasStaja i odgoja mladih gradana kojima ¢emo povjeriti obnovu nasih zajednica: ,,Selekcija
obucenih, motiviranih nastavnika koji ¢e biti u stanju suvereno i sabrano izvrSavati slozenu i
osjetljivu zadacu koja im je povjerena, kroz jamstva kontinuiteta rada i naknadu primjerenu
trazenom zauzimanju nije nimalo beznacajno pitanje. Kvaliteta i razina Skolskog obrazovanja
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koje gradani stjecu, vazni su faktori koji utjecu na gospodarski razvoj neke zemlje, Stovise,
oni su osnova svakog gradanskog suzivota, te kao takvi imaju vaznu ulogu u procesu
socijalizacije i stvarnog rasta demokratskog zivota“ (Settembrini, 2008, 57).

Uloga nastavniCke profesije izgubila je svoj drustveni prestiz. Prevladale su neke
druge profesionalne uloge. I sa stajalista placenosti ova struka nema nekakav naro¢iti appeal.
Obicno je plac¢a nastavnika ,,druga pla¢a“ u obitelji. Dakle, profesija se sve vise konfigurira
kao ,zenska“. Feminizacija profesije nije samo posljedica onih drustvenih i kulturnih
stereotipa o zeni koja je u prvom redu majka, njegovateljica djece i adolescenata nego i
Cinjenice da je Skolska nastava posao koji se satnicom moze uklopiti u ostale obiteljske
obveze. Drustvo je oduvijek Skolsku nastavu smatralo poslom u kojem se 1 Zena moze izraziti
kao individua koja posjeduje projektualne sposobnosti, dopustajuc¢i pritom maksimalnu
autonomiju 1 slobodu, ne ometaju¢i njezinu nuznu vremensku i stvarnu nazocnost u obitelji
Sto je prvenstvena dimenzija egzistencije Zene. Osim toga, smatra se da Zene, koje su
uglavnom ekonomski ovisne o muzu, mogu podnijeti ¢injenicu da sklapanju ugovora na
neodredeno vrijeme prethodi dugi iter pripravnickog rada koji je obiljezen nesigurnim
prihodima (Colombo, 2003). Zaraduje se malo, ali se isto tako kaze da se tada mnogo i ne
daje: ,porast stupnja feminizacije nekog zanimanja u odredenom je smislu pouzdani
pokazatelj pada njegove drustvene pozeljnosti* (Schizzerotto, 2000, 28).

Roditelji ucenika, koji su Cesto na ,,vi$oj* drustvenoj razini, nazocnost zena u skolama
cesto ne smatra kvalificiraju¢om (Vaniscotte, 2000).

3. Novi mainstream: autonomija $kole

Zajednicka crta raznih reformskih procesa tijekom posljednjih desetlje¢a u Europi,
svakako je znacaj koji je poprimila ,autonomija“. Naime, glede strategija koje treba
primijeniti u Skolskim sustavima, politike odgoja i obrazovanja EU obvezuje nacionalna
ministarstva obrazovanja na: 1) ukljucivanje drustvenih snaga u upravljanje Skolama i
sveuciliStima; 2) primjenu pedagogije koja je usredoto¢ena na ucenika i na¢ine sudjelovanja;
3) razvijanje samo-obrazovanja koje ¢e prednost dati odgovornosti, samosvijesti, kreativnosti
1 zelji da se nastavi s uCenjem; 4) poticanje nastavnika na pokretanje inovacija u odgoju kao i
na suradnji kod njihove provedbe s ostalim relevantnim osobama; 5) davanje ve¢e autonomije
Skolama kako bi one mogle osnaZiti veze s lokalnom zajednicom, gradanskim druStvom i
druStvenim snagama (Isti, 2000).

Na planu socioloske dijagnoze reforme konstatiraju postojanje krize tradicionalnog
modela centralisticke Skole kao i ¢injenicu da je Skola, koja je danas uklju¢ena u slozeni
sustav, koji ide od formalnog odgoja koji prolazi kroz drzavu, regije i lokalna tijela, pa do
onog izvan-formalnog u vidu voluntarijata, raznih institucija i sli¢no, pa sve do neformalnog
preko sredstava masovne komunikacije, osobnih odnosa, drustvenih manifestacija itd.
izgubila prvenstvo u odgoju.

Autonomija Skole je prije svega ona razina samostalnosti koju Skola ima u
organiziranju Vvlastitih aktivnosti kao i u upravljanju resursima u odnosu na razinu Drzave
koju predstavlja Ministarstvo pa stoga i srediSnja odnosno periferna tijela Javne uprave. To se
najbolje ocituje u anglosaksonskim sustavima i u zemljama sjeverne Europe.

Hrvatski Skolski sustav se polagano i ne bez teSko¢a udaljava od piramidalnog-
hijerarhijskog ustroja koji je preko stotinu godina pojedinac¢nu Skolsku ustanovu smatrao
posljednjom karikom u sloZzenom 1 razvedenom lancu upravljanja obiljeZenom krutom linijjom
hijerarhijske subordinacije (Biondi i sur., 2009).

Autonomija redefinira cjelokupni Skolski sustav, pocevsi od ,,makro* razine zakonske
regulative 1 sveukupne organizacije, preko ,,mezo* razine pojedinih institucija pa sve do
,,mikro‘ razine razreda i odnosa nastavnika i ucenika.
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Autonomija zna¢i neposredno vodenje lokalne institucije od strane ,,drustvenog
kapitala® (obitelji, ucenici, lokalna zajednica), premda i dalje u okviru upravljanja
obrazovnim sustavom na drzavnoj razini: ,,Autonomija ne znaci anarhiju, nego slobodu
projektiranja 1 ostvarivanja odgojnih 1 didakti¢kih intervencija u okviru standarda koje
odreduje drzava, osiguravajué¢i njihovu primjenu na cjelokupnom drzavnom teritoriju®
(Moratti, 2003, IX). Time se bez ugrozavanja jedinstva sustava ostvaruje prijelaz s
centralistickog 1 uniformnog na decentralizirani i ras¢lanjeni model koji se temelji na
fleksibilnosti ponude i osobno obiljeZenim obrazovnim itinerarima. Jedna talijanska Zakonska
uredba od 19. veljace 2004. br. 59 odreduje: ,,Iskljuciva je zadaca svake autonomne Skole i
nastavnika, u konkretnim povijesno-teritorijalnim okolnostima slobodno posredovanie,
interpretiranje, uredivanje, distribuiranje 1 organiziranje specificne svrhe ucenja po
obrazovnim ciljevima, sadrzajima, metodama i provjerama po Nastavnim jedinicama, imajuci
u vidu, s jedne strane, ukupne sposobnosti svakog ucenika koje se moraju razvijati u najvecoj
mogucoj mjeri, a s druge, pedagoske teorije i didakticke prakse koje su najpogodnije za
njihovo pretvaranje u osobne kompetencije. Istodobno je iskljuciva zadaca svake autonomne
Skole 1 nastavnika preuzimanje odgovornosti i odgovaranja za ucinjeni odabir te omoguditi
ucenicima, obiteljima i lokalnoj zajednici da te izbore upoznaju i prihvate.*

Obrazovni ciljevi trebaju voditi ra¢una o novim zada¢ama $kole jer upravo u taj plan
treba uvrstiti odnos $kole i drustva (Bertagna i sur., 2001). Obrazovni ciljevi upucuju na ono
Sto postaju specificni ,.ciljevi u¢enja“ kada se kontekstualiziraju, udu u neku konkretnu skolu i
neki konkretni razred, kad se susretnu s ucenicima koji imaju specificne mogucnosti i
kompetencije. Uvijek je tu ,,neka* zadaca koju upravo odredeni u€enik treba rijesiti, upravo u
tom konkretnom razredu, u tim okolnostima, nakon toga odredenog obrazovnog puta, u tom
konkretnom stanju duha, uz ta specifi¢na znanja i eksplicitne i implicitne vjestine.

Bilo da ih zamisli ucenik ili nastavnik, ciljevi uvijek imaju idealnu narav. Zato
nastavnik 1 uc¢enici moraju zajedno formulirati ciljeve ucenja, koliko je to god viSe moguce, u
praktiénom obliku, primjenjujuéi pritom pokazatelje koji svi mogu pratiti i empirijski
kontrolirati. Ciljevi u€enja (usvajanja znanja) proizlaze iz operativne definicije ,,znanja“ —
disciplinarnih 1/ili interdisciplinarnih pojmova 1 ,,vjestina“ kao postupaka koji se ti¢u znanja
kako neSto uciniti na disciplinarnim 1i/ili interdisciplinarnim podru¢jima vece ili manje
sloZenosti, koje zajednica smatra ,,vrijednoS¢u®, odnosno razinom obrazovanja ili formacije
koju svi ucenici moraju dosti¢i. ,,Oni su usredotoceni na kulturni predmet, to jest na ono $to
treba znati (znanja) i ono S§to treba znati ¢initi (vjeStine), i to na temelju analize spoznajnih
potreba suvremenog drustva i stupnja razvoja znanosti 1 tehnike. Nije nimalo slu€ajno Sto se ti
ciljevi utvrduju tako da se u postupak ukljucuju psiholozi 1 sociolozi odgoja kako bi dali
odgovor na pitanje: koja su to disciplinarna i interdisciplinarna znanja, te tehni¢ke vjestine
koje bi ucenik trebao posjedovati na kraju nekoga specifi¢nog obrazovnog ciklusa da bi ga se
moglo smatrati 'zrelim' i 'primjereno obrazovanim' sukladno zahtjevima suvremenog drustva i
kulture (kona¢ni profil)?* (Bertagna, 2001, 251). Dakako, ova znanja i vjeStine izvedene iz
kulturne, drustvene, psiholoske i pedagoske analize imaju odredenu vrijednost u onoj mjeri u
kojoj ona promicu stvarnu formaciju svakoga pojedinog ucenika, a on je srediSte svakoga
odgojnog diskursa. Odabir jednog ili vise ciljeva usvajanja znanja unutar jedne ili vise
disciplina opravdan je ako je svrha pomo¢i uceniku u usvajanju i elaboriranju kulture kao 1 u
formiranju vlastite osobnosti. Razli¢ite odgojne aktivnosti pristupaju znanju iz razli€itih,
specificnih perspektiva koje se, medutim opet moraju ,,posloziti* unutar subjekta koji uci
(Tenuta, 2009).

Osim toga, jasno je da, ako bi se ovaj postupak definiranja ciljeva usvajanja znanja
za ucenike provodio po nacelu direktive koju zadaje uski krug znanstvenika (psihologa
ucenja, psiho-pedagoga, epistemologa, disciplinarista itd.) bez konfrontacije s generalizacijom
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odabira ucenja koji je utvrden u najboljim didaktickim radionicama koje postoje u raznim
zemljama, tada bi se pojavila opasnost od projektiranja koje bi bilo izrazito apstraktno i
proizvoljno.

,Nastavne jedinice”, unutar nastavnog kurikuluma, moraju biti personalizirane,
drugim rijeCima prilagodene i znacajne za svakog pojedinog ucenika. Personalizacija mora
obuhvatiti sve aspekte obrazovnog puta, i to ne samo za u¢enike s posebnim potrebama i one
ucenike koji su na neki nacin u nepovoljnijem drustveno-kulturnom polozaju. Ona se provodi
kroz elaboriranje jedne ili viSe nastavnih jedinica, ovisno o obrazovnim (formativnim)
zahtjevima pojedinih ucenika: ako su ovi zahtjevi jednaki kod svih ucenika tada ¢e se
definirati samo jedna nastavna jedinica, tamo gdje postoji razlika u ciljevima i strategijama
ucenja, utvrdit ¢e se razliCite jedinice imajuc¢i pritom u vidu skupine ucenika istih
karakteristika.

Odgojna i didakticka personalizacija tie se obrazovnih ciljeva koji mogu biti i sami
specificni cilj ucenja prilagoden pojedinacnim ucenicima ili mogu biti razli¢iti specifi¢ni
ciljevi ucenja utvrdeni prema razinama zrelosti pojedinac¢nih ucenika i njihovim obrazovnim
(formacijskim) zahtjevima. No, personalizacija je u sprezi i sa strategijama ucenja koje se od
ucenika do u¢enika mogu razlikovati. Svatko ima svoj stil ucenja Sto svakako treba postovati
ako Zelimo da svi ucenici uspjesno produ kroz proces ucenja (Chiesa, 2004). Personalizacija
ucenja mora, nadalje, obuhvatiti 1 sve aspekte osobnosti. Obrazovni ciljevi se ne ti¢u samo
disciplinarnih ciljeva kao $to to ponekad u Skolskoj praksi moze izgledati, nego se odnose i na
afektivne, eticke, karakterne te na aspekte druStvenog i civiliziranog ponasanja ucenika.

S time u svezi Bertagna piSe: ,,Gotovo se neprimjetno pretpostavlja jasno odvajanje
etike i logike, tijela i uma, zivota i znanosti te da svatko moze intelektualno sazreti (ili ne), a
da pritom ne mora nuzno rasti i u afektivnim, tjelesnim, operativnim, etickim, drusStvenim,
estetskim ili religijskim dimenzijama li¢nosti. Stovise, ponekad se &ak i izricito pretpostavlja
kako 'disciplinarni ciljevi' nemaju nikakve veze s ostalim aspektima li¢nosti pa stoga oni u
svojoj suStini i nisu obrazovni (formativni). Bez nepotrebnog konzultiranja pedagoske
literature treba priznati kako je ova okolnost pomalo ekstravagantna. Ona nema nikakvo
znanstveno utemeljenje. Naime, ¢ovjek uvijek ima odredenu cjelovitost. Razvoj u jednom
aspektu je u sinkronoj interakciji sa svim ostalim aspektima i1 obratno* (Bertagna, 2001, 255).

L. Ribolzi precizira: ,,Danas se situacija korjenito mijenja, kako zahvaljuju¢i razvoju
inovativnih modela stvarne participacije koji se u formalnom smislu uvode pri pokretanju
autonomije 1 uvodenju pojma ,,odgovornosti Skole prema korisnicima, tako 1 zbog toga Sto
korisnici ponovno preuzimaju kontrolu nad odgojnom uslugom, a to se moze shvatiti i kao
faza procesa smanjenja upravnog utjecaja u socijalnoj drzavi i ponovnog vracanja tog utjecaja
obitelji (i zajednici)“ (Ribolzi, 2004).

No, u samom sredistu tog opéeg zanimanja zajednice svakako su ucenici koji moraju
imati mogucénost slobodnog izbora i ostvarenja vlastitih aspiracija i naklonosti. U srediSte
zivota Skole se, dakle, postavlja osoba ucenika. Rije¢ je o mladim ljudima koji imaju svoje
specificne karakteristike socijalne i kulturne naravi i oni su dio druStva s kojim nastavnici
moraju znati voditi dijalog.

4. Odgojno partnerstvo nastavnika i roditelja

Znalenje partnerstva Skole i1 obitelji nuzno je sagledavati u sloZenosti vremena u
kojemu zivimo. Namece se potreba razvoja partnerstva roditelja 1 pedagoskih djelatnika Skole,
zasnovanog na ravnopravnosti u njihovom zajedni¢kom odgoju i obrazovanju djece/ucenika
(Jurci¢, 2010).

Roditelji su prvi i odgovorni za odgoj vlastite djece. To znaci da odnos s obiteljima
generira precizne odgovornosti §kole, poglavito nastavnika, koji se u tom svjetlu konfiguriraju
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kao suodgovorni subjekti u toj odgojnoj zadaci, po logici ,,subsidijarnosti®. Rije¢ je o tome da
se objedine zadace obitelji 1 ucenika te kompetencija i1 stru¢nost nastavnika i aktera u
odgojno-obrazovnom sustavu.

U namjeri ostvarivanja profesionalnih zadataka partnerstva Skole i obitelji, odnosno,
nastavnika i roditelja, nuzno je povezivati zainteresiranost roditelja za napredovanje djeteta u
Skoli s njihovom spremnoscu za sudjelovanje u razrednim i Skolskim aktivnostima. U takvom
pristupu nuzno je da pedagoski djelatnici Skole (ravnatelj, stru¢ni suradnici i nastavnici), u
svom S$kolskom i1 nastavnom kurikulumu, putem znanstvene pedagosSke metodologije i
temeljem akademskih spoznaja i osobnog iskustva, utvrduju odgovarajuc¢e koncepcije odnosa
s roditeljima (lIsti, 2010).

Nastavnici moraju pokrenuti 1 poticati, na najprimjereniji nacin, momente
konfrontacije s obiteljima glede njihovih odgojnih odabira. Potrebno je stvoriti ozracje
uvaZavanja, poStovanja i zauzimanja u recipro¢noj odgojnoj suradnji (Jurié, 2004). Skola ne
smije zanemarivati ove kompetencije ili zauzeti birokratsko stajaliSte u odnosu na obitelj. Ona
mora stvarati momente koncentracije u kojima roditelji postaju glavni izvor informacija za
nastavnike a to, dakako ide u prilog personalizaciji $kolskih intervencija.

Do danas je uloga obitel;ji iSla silaznom parabolom s povecanjem razine obrazovanja.
Roditelji suraduju s uciteljima s vrlo uskim interesom usmjerenim na obrazovanje svoga
djeteta (Isti, 2004). Dok roditelji imaju sredisnju ulogu u predskolskim ustanovama gdje se
osje¢a nuznost razmjene radi osiguranja pracenja djeteta i zadovoljavanja njegovih osnovnih
potreba, u prvom a osobito u drugome dijelu osnovne skole ta povezanost slabi. U srednjoj
Skoli sudjelovanje u aktivnosti Skole ¢esto se organizira na Cisto birokratski nacin, u vidu
svojevrsnog rituala koji odbija i udaljava ¢ak i one obitelji koje pokazuju najviSe spremnosti
na suradnju.

Premda se ponekad moze uociti proturjecje izmedu odgojnog projekta obitelji i
odgojnog projekta Skole, a razlog tome su razlike u vrijednostima, nekoherentnom ponasanju,
podcjenjivanju, precjenjivanju ili obezvrjedivanju tudeg projekta, ipak suradnja skole i obitelji
predstavlja klju¢ni zaokret u Skolskom i izvanSkolskom obrazovanju pa bi se u tu svrhu unutar
Skole trebale osnovati radne skupine u ¢ijem bi sastavu bili roditelji 1 ¢ija bi zadaca bila
podupiranje nastavnika kod odabira, projektiranja pa i ostvarivanja i procjenjivanja odgojnih
inicijativa koje su okrenute prema ucenicima ali i roditeljima ili zajedno roditeljima i
nastavnicima (Dotti, 2005).

Suodgovornost/zajednicki odgoj roditelja 1 nastavnika pretpostavlja adekvatnu jasnocu
o tome Sto propis zahtijeva i o tome kako vrijednostima koje norma sadrzi prilagoditi plan
obrazovne ponude Skole. Dakle, roditelji mogu biti ukljueni u odredivanje prioriteta
vrijednosnih sustava sadrzanih u kulturno-odgojnom i struénom profilu. Skola treba
predvidjeti prostor za fakultativne aktivnosti ¢iji je odabir jedna od glavnih toCaka susreta
obitelji 1 Skole. Potrebno je predvidjeti pokretanje obrazovnih aktivnosti nastavnika i §kolskih
upravitelja kao 1 roditelja, sve u cilju boljeg promisljanja o jakim i slabim stranama Skole 1
predlaganja rjeSenja koja mogu poboljsati rad. O stupnju ukljucenosti roditelja gotovo uvijek
ovisi 1 krajnji ishod obrazovanja. Jo§ od 70-ih godina mnoga su istrazivanja pokazala kako
dobra komunikacija skole i obitelji predstavlja jamstvo Skolskog uspjeha uc¢enika, odnosno, ne
samo ostvarenje odlicnog uspjeha u Skoli nego 1 stvarnu mogucnost odgovornog ostvarenja
potpunog i bogatog formiranja osobe uz postivanje individualnog, drustvenog i kulturnog
identiteta (Kelley, 1994).

Medusobno informiranje, savjetovanje, poticanje i kriticko suprotstavljanje u idejama i
aktivnostima, kao znacajan preduvjet njihovom konstruktivnom zajednic¢kom radu, uvodi
roditelje i nastavnike u odgojnu zajednicu u kojoj oni zajedno raspravljaju o neodvojivim
interesima roditelja za napredovanje djeteta od spremnosti za sudjelovanje u razrednim i
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Skolskim aktivnostima te model partnerstva zasnivaju na jedinstvu tih interesa. Takva
koncepcija omogucuje roditeljima da utjeCu na zivot i1 rad Skole te da se sami aktivno
ukljucuju dajuéi pri tome svoj prilog kvalitetnijem Zivotu i radu Skole. Takva ih koncepcija
istovremeno ¢ini odgovornima za rezultate u odgojnoj zajednici (Males, 2004).

U anglosaksonskom svijetu znanstvenici koji djeluju na tragu J. Colemana pocevsi od
80-tih godina proucavali su razlike u skolskom uspjehu kod ucenika u raznim vrstama Skole,
te su formulirali pojam ,,drustvenog kapitala“ kojim su oznacili spoznajni ishod suradnje
Skole 1 obitelji: unutar Skole u kojima postoji odgojni projekt koji podupiru roditelji i
nastavnici (i uenici) nastaje vec¢a motivacija koja rada uspjehom. Tu su i razni drugi pozitivni
efekti kao veci senzibilitet za gradanske vrijednosti (Andolfi-Forghieri Manicardi, 2002).
Roditelji i nastavnici koji se zalazu za isto pedagosko nacelo i zajednicki rade u okviru
odgojnog 1 Skolskog procesa djeteta-ucenika, za ucenike su promicatelji zajednickih
vrijednosti i stajaliSta u odgojnoj zajednici koje ne razdvaja, kao §to se to Cesto dogada, svijet
Skole od svakodnevnog zivota (Donati, 2003).

Potpuna odijeljenost Skole i obitelji upuéuje na raskorak izmedu mjesta stjecanja
znanja i okruzenja u kojem se odvija svakodnevni zivot, a to nikako ne ide u prilog
uravnotezenom procesu strukturiranja odrasle li¢nosti, odnosno svijesti kod djeteta-ucenika
kako je on osobno ukljuc¢en u temeljne izbore koji odreduju njegovu profesionalnu i ljudsku
buduénost: ,,U svjetlu zauzimanja i izgradnje racionalnog stajalista, Skola i obitelj ponovno
preuzimaju svoje odgovornosti i odgojne kompetencije, kako bi krenuli istim pravcem prema
istinskom projektiranju ucenika koji aktivno sudjeluje u vlastitom zivotnom projektu jer mu
se priznaje pravo i duznost da se 1 sam izrazi, svojim glasom i svojim rije¢ima‘ (Bichi, 2008,
232).

Dakako, misljenja roditelja kada je rije¢ o Skolskim odabirima i njihovo uvrStavanje
imaju presudnu vaznost za ukupni uspjeh djece. No, obrazovanje nije primarna uloga obitelji,
koja, ponekad i nije u stanju pruZziti ga na sustavni nacin s obzirom da nema programa ni
specifiéne didakticke metodologije. Skola se pak obraéa u¢enicima koje sve smatra
jednakima, temelji se na kurikulumima koje utvrduju stru¢njaci, a uéenje se postavlja kao
glavni 1 iskljucivi cilj. Obrazovni sustav je mjesto formaliziranog odgoja koji je intencijski 1
strukturiran, i, premda je ve¢ odavno izgubio monopol sekundarne socijalizacije i dalje je
nesporno nuzno potreban (Schizzerotto, 1997). Postoji funkcionalna odijeljenost Skole i
obitelji koja se temelji na recipro¢no podijeljenim zadacama.

Skola je prva izvan-obiteljska institucija s kojom dijete a zatim mladi¢ ili djevojka
uspostavljaju odnos. Rijec je o kvalitativno drukéijem okruZenju od onog obiteljskog. U Skoli
ucenik stjeCe potrebne kompetencije kako bi kao odrastao covjek u druStvu mogao obnasati
odredenu drustvenu ulogu a to postiZze usvajanjem simboli¢nih kodova i procedura koje prije
svega privilegiraju ucinak, restrukturiraju¢i ponasanja u okviru odnosa sredstava-ciljeva:
ciljeva ucenja, sredstava za njihovo ostvarenje, kriterija provjere da li je cilj ostvaren i oblika
ocjenjivanja. Ovi kodovi oznafavaju prvu distinkciju Skole 1 obitelji, koja se, kako to
naglaSava L. Ribolzi, pozivaju¢i se na radove B. Bernsteina, ne smije zanemariti: ,,Jedna od
najvecih poteskoca u izgradnji nekog odgojnog projekta kojeg ¢e podrzavati kako Skola tako 1
obitelj, polazi vjerojatno od analize neprihvatljivosti za obje strane dvaju tipova 'diskursa’ (tj.
komunikacijskog koda, lingvisti¢kog 1 dr.). Engleski sociolog dva pedagoska diskursa naziva:
,vertikalnim® — diskursom koji se ti€e socijalizacije unutar Skole: u vertikalnom diskursu
znanja su hijerarhijski uredena i formalna, neprestano se konstruiraju hijerarhije, odnosi
subordinacije; taj je diskurs u svojoj sustini iskljuciv jer sve hoc¢e dovesti u red, a sve §to se u
taj red ne uklapa — iskljucuje. Nasuprot tome, ,,horizontalni* diskurs se ti¢e socijalizacije u
obitelji, to je socijalizacija vezana uz kontekst, iskustvo, postojanje emotivne inteligencije
kojom se procjenjuju i uvrStavaju u vlastite iskustvene okvire i nehomogena iskustva, na
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temelju povjerenja i mogucnosti upoznavanja, shvacanja i usporedivanja. Suzivot je, dakle,
vrlo tesko ostvariv* (Ribolzi, 2004, 30-31).

Aspekt koji oznacava razliku medu tim dvama diskursima socijalizacije upravo je lik
nastavnika koji se mora znatno razlikovati od roditelja, iako u nekim specifi¢nim situacijama
moze i mora preuzeti nacin djelovanja. Polaze¢i od crta licnosti nastavnika razliCita situacija
odreduje odnos izmedu maloljetnika i odrasle osobe. Taj odnos vise nije temeljen na afektu i
posebnoj skrbi nego na institucionalnom autoritetu, stru¢nosti i nepristranosti. Nastavniku
pripada specificna uloga koju odreduju karakteristike kompetentnosti i norme ucinka —
prijenosa znanja i umije¢a — u okviru odnosa koji nije iskljuiv, koji mora zazirati od
privilegiranosti i nejednakih postupaka. Unutar tog prostora se odvija temeljna karakteristika
Skolske forme: razumna podloznost impersonalnim pravilima u¢enja i ponaSanja.

U odnosima s autoritetom nastavnika i u natjecanju-suradnji s drugim ucenicima u
razredu s ciljem postizanja uspjeha koji ¢e biti predmetom kolektivnog ili pojedinacnog
ocjenjivanja, ucenik izgraduje nove dispozicije 1 kompetencije spoznaje, ponasanja i
motivacije (Fischer, 2005).

Ako imaju moguénost upoznavanja sa specificnim ili teskim situacijama u obitelji,
nastavnici osim toga moraju biti i spremni pruziti potporu u teSkoama pokretanjem
mehanizama potpore u obiteljskoj problematici i podupiruéi ucenike s teSko¢ama u ucenju
koje se u pravilu povezuju s neugodnim situacijama (Gallino, 2001; Margheri, 2004). Osim
toga treba imati na umu da Cesto Skolska disperzija i drugi oblici marginalizacije i
devijantnosti ¢esto proizlaze upravo iz ¢injenice da $kola kod ucenika stvara osjecaj nelagode.
U svjetlu obrazovnog uspjeha mjere prevencije tijesno se povezuju s procjenom odnosa Skole
i obitelji. Stovise, tijekom posljednjih godina svjedoci smo enormnog rasta difuznih socijalnih
fenomena koji ometaju takvu suradnju. Na primjer, gotovo eksponencijalni porast rastava
braka i osnivanje ,,proSirenih“ obitelji kontinuitet odnosa c¢ini daleko sloZenijim. Ovim
fenomenima treba pridodati radne obveze obaju roditelja, sve izrazenije oblike konzumizma
(ponasanja u skladu s potrosackim mentalitetom) 1 brojne aspekte zanemarivanja
(nezauzimanja, nebrige) o ¢emu Skolska institucija mora i te kako povesti racuna.

Treba re¢i 1 to da se po svemu sudeci Skola 1 obitelj slazu kako je potrebno i¢i u smjeru
olakSavanja ucenja, a to se Cesto pretvara u stjecanje povrSnog znanja koje ostavlja trag
upravo zato Sto je uklonjen onaj tezak i naporan put koji sam po sebi predstavlja metodu
obrazovanja. Iako se ovdje ne kanimo zauzimati za $kolu koja je za ucenika ,,ubita¢no
zamorna®, svakako treba naglasiti kako ne bi u potpunosti trebalo iz ucenja izbaciti ,,napor* i
onaj minimum nezadovoljstva koje djeluje kao pokreta¢ u procesu poboljSanja samoga sebe.
Sve su discipline dozivjele ozbiljne rezove 1 promjene programa i obrazovnih ciljeva.

Nikada ne treba smetnuti s uma posljedice postupnog pada razine kvalitete naobrazbe
ucenika, jer, ako je to¢no to da obrazovni sustav koji postavi niske obrazovne ciljeve jednim
dijelom smanjuje Skolsku disperziju, isto tako vrijedi 1 konstatacija da se time ve¢ u samome
startu socijalne 1 kulturne razlike uzimaju kao gotova stvar. Ucenici iz dobro stojecih obitelji
uvijek imaju moguénost obrazovanje steCeno u Skoli nadograditi mnogo Sirim obrazovanjem
koje primaju zahvaljuju¢i moguénostima koje im daje njihov drustveni poloZaj po obiteljskoj
pripadnosti. Ukljucivanje obitelji trebalo bi posluziti i kao prigoda za raspravu o takvim
perspektivama te za pruzanje prilike svakome da poboljSa svoj Zivotni projekt (Biagioli,
2008).

5. Lokalna zajednica: rast u zajednici u¢enja

Poticaji za autonomijom Skole su tijekom posljednjih desetlje¢a 1 u Skoli proizveli
pogodno usmjerenje prema utvrdivanju, za svaku pojedinu Skolu, odgojnog projekta prema
specificnim ciljevima kao 1 prema utvrdivanju najprimjerenijith pedagoskih struktura
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specifi¢nosti vlastitog okruzenja. To je iz temelja sruSilo nastojanje jedinstvenog programa
koji propisuje sposobnosti i kompetencije koje svi ucenici u zemlji trebaju ste¢i, pa se u tom
smislu propisuju i sredstva za ocjenjivanje.

Uvodenje autonomije valorizira pojam ,,odgovornosti* u odnosu na zajednicu, obitelji
i pojedine ucenike, pa se osobita vaznost pridaje doprinosu onih koji se nazivaju ,,nositeljima
interesa‘ (stakeholders).

Svi protagonisti drustvenih institucija moraju koordinirati svoje intervencije u pravcu
nekih zajednickih ciljeva koje bi svi trebali prepoznati kao odgojne ciljeve koje je vazno
promicati. ,,Opée ciljeve” obrazovnog procesa su uglavnom postavila Ministarstva
Obrazovanja pojedinih drzava. Oni upu¢uju na idealne predodzbe koje bi morali usvojiti svi
ucenici, nastavnici, roditelji 1 svi ostali ¢lanovi drustva (poduzetnici, sindikalni predstavnici,
udruge i sli¢no). Naime, oni odrazavaju one ,,nedodirljive vrijednosti* (vrijednosti o kojima se
ne pregovara) gradanskog drustva, politike, ekonomije i kulture, sadrzane u Ustavu. No,
definiranje ,,specifi¢nih ciljeva® obrazovanja preneseno je na lokalne zajednice pa zahtijeva
koncentraciju i uklju€ivanje brojnih individualnih i institucionalnih subjekata.

Davanje slobode odlucivanja Skolama o tzv. ,varijabilnim* elementima ima za cilj
ostvarenje odgojne usluge koja ¢e ucinkovito odgovoriti na potrebe korisnika Skole, kako
pojedinac¢no, tako 1 po njihovim agregacijama teritorijalne naravi pa cak 1 kulturnoj
pripadnosti.

Zamisao o ,partnerstvu” nudi neSto viSe od obi¢nog ,,0dgojnog sporazuma® i
,obrazovnog ugovora“ izmedu Skolske institucije i roditelja jer u to partnerstvo nisu uklju¢ene
samo obitelji. Zakon o reformi Skolama ostavlja moguénost ukljucivanja u odgojni proces i
vanjskih struénjaka, osobito kada je rije¢ o slobodnim aktivnostima. U odgojnom procesu u
okviru teritorijalne zajednice sve je prisutnija pojava sporazuma preko kojih je vise
obrazovnih institucija ukljueno u sustav davanja obrazovnih usluga. Opc¢ine, udruge
roditelja, voluntarijat, sportske ili kulturne aktivnosti, svijet rada, razne institucije i sli¢no
uklapaju se u logiku odgojnog partnerstva. Ono se, dakle ne odnosi samo na polarizaciju
Skola-obitelj ve¢ i na druge stvarnosti koje su danas sve prisutnije unutar $kole i kao i na sve
odgojne modele s kojima ucenici dolaze u dodir. Zbog tog razloga vazno je da odgojni
projekti Skola koja se nalaze na odredenom teritoriju jasno istaknu koje su zadace tih razlicitih
institucija i odgojnih modela te koje su njihove odgovornosti glede zajednickog projekta.

Tvrdnja da u Skoli prije svega dolazi do izraZzaja kvaliteta usluge povezuje se s
osobitim druStvenim znacajem koji ona ima u prijenosu kulturne baStine na nove narastaje.
Nastavnici moraju djelovati u pozitivnoj interakciji s institucijama, lokalnim tijelima vlasti,
udrugama 1 raznim odgojnim agencijama koje se nalaze na teritoriju Skole. Drugim rije¢ima,
potrebno je razmisljati o Skoli kao o posebnom sustavu unutar kojeg profesija koja se odvija u
razredu predstavlja samo jedan dio ukupnog rada nastavnika. Isto tako je vazno i obvezujuce
ono §to se dogada ,,izvan razreda® u suradnji s kolegama i vanjskim subjektima u smislu
organiziranja. Skola ne smije funkcionirati autoreferencijalno. U tom smislu traZi se izgradnja
svojevrsne mreze odnosa koji idu od odnosa s lokalnim institucijama, bilo da su to tijela javne
vlasti ili proizvodne organizacije 1 gradansko druStvo u Sirem smislu. Ta bi mreza trebala
ucenicima omoguciti stjecanje obrazovnih iskustava i djelovanje Skole ukljuciti u Zivot
referentne zajednice. Ukratko, trebala bi se omoguciti bogata i reciprocna razmjena onoga
,Lunutar® i onoga ,,izvan“ Skole Sto bi trebalo bitno olakSati tranziciju nakon zavrSenog
Skolovanja.

Kao $to tvrdi C. Gentile, moguce je urediti model Skole za suzivot, to jest Skole koja
¢e uspostaviti odnos reciprociteta s obrazovnim institucijama na njenom teritoriju: ,,Rijec je o
Skoli sposobnoj za interakciju s drustvom uz ostale subjekte, na liniji globalnog projekta
uklopljenog u inter-institucionalnu mrezu koja organizira resurse i kompetencije. Prevladavsi
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tako odvojenost skole i drustva, kroz medusobnu razmjenu kompetencija medu nastavnicima
— koji mogu svoje kompetencije koristiti i izvan $kole — i teritorijalnim resursima koji grad
uvode u Skolu“ (Gentili, 2003, 149).

Da bi se to omogucilo sve odgojne institucije koje se Zzele ukljuciti u takvu
konfrontaciju moraju usvojiti neke temeljne postavke: da odgojno djelovanje nekog drustva
predstavlja slozeni proces u koji su ukljuéeni kako obrazovni sustav formalnog tipa tako i
drugi drustveni sustavi te da je odgojni ucinak rezultat koprodukcije razlicitih protagonista;
odgoj dobiva svoj smisao u procesima promjena u onoj mjeri u kojoj ucinak ne procjenjuje
prema broju godina Skolovanja nego prema sposobnosti poticanja kod mladih ljudi razvoja
kulture i njihove sposobnosti sudjelovanja u Zzivotu druStva; da je nuzno poStivanje
personaliziranih itinerara pa je stoga potrebno organiziranje individualnog tijeka ucenja
imajuc¢i u vidu ne samo Skolu nego i sredstva informiranja i ucenja koja dolaze od skupine
vr$njaka, iz obiteljskog zivota, slobodnog vremena. Taj tijek treba valorizirati pojedinca i
pogodovati njegovu samo-obrazovanju.

Skola mora naug¢iti sebe shvacati ne vise kao lokalni zavrsni ogranak velike piramide
Ministarstva nego kao instituciju gradanskog drusStva. Drugim rijecima, Skola mora nauciti da
se dozivljava manje kao drzavna a viSe kao javna ustanova koja je manje vezana za
birokraciju a viSe na zahtjeve svoje zajednice, ustanovu koja je manje izolirana a vise dio
Sireg obrazovnog sustava u kojem se moze suradivati u zajednickom odgojnom nastojanju.

Predugo je vladala kultura odvojenosti Skole od vanjskog okruzenja. U naSoj zemlji to
zahtijeva paradigmatsku promjenu i na¢ina gledanja na samo poducavanje. Oc¢ito je da je
disciplinarno obrazovanje u fazi izgradnje nastavnicke profesije pa i u praksi i1 dalje glavni
stup svake obrazovne strategije. No, isto tako je vazno pozornost obratiti na projektiranje
obrazovnih putova za nastavnike sukladno pristupu koji se temelji na ideji obrazovnog eko-
sustava. Izvanskolsko okruzenje i njegovi akteri (ovdje mislimo na obitelj, tercijarne
djelatnosti, mladez, lokalna tijela vlasti, kulturne 1 Sportske udruge, poduzeca) moraju u
potpunosti postati ,,kulturna i profesionalna prtljaga“ nastavnika.

S druge strane, sa stajaliSta aktera na teritoriju Skole koji su ukljuceni u zadace
obrazovanja vrlo je bitno poznavanje Skolske stvarnosti, njene dinamike, jezika, rituala,
strateskih prioriteta. Zbog toga je nuzno ostvariti cjelovito povezivanje kako bi se stekao
toliko potreban uvid u problematiku obrazovanja. U suprotnom, postoji mogucnost pogreSnog
odnosno neucinkovitog odabira.

To znaci da, ako svi drustveni akteri moraju djelovati interaktivno sa Skolom tako da
postanu resursom ucenja i stjecanja spoznaja, kao §to to navode pedagoske teorije, tada je
potrebno investicije usmjeriti ne samo u $kolu i sustavno obrazovanje ve¢ i u druge institucije
koje na teritoriju Skole djeluju.

Obrazovanje se ne moze smatrati samo procesom formacije u mladenackoj dobi u
kojoj se pretpostavlja sredi$nja institucionalna uloga Skole — koja je po svojoj tendenciji auto-
referencijalno odredena. Promjene u nacinu rada, proizvodnje 1 zivota koje donosi
informati¢ka revolucija 1 globalizacija namecu otvaranje Skole prema lokalnoj zajednici,
pitanje permanentnog obrazovanja, alternacije rada i Skolovanja, i pitanje lifelong learning
(Vespasiano, 2005). Da bi taj novi put bio uistinu ucinkovit, potrebno je da Skola bude u
sprezi, prvenstveno preko Obrazovnih ciljeva, sa stvarnim potrebama lokalne zajednice, da se
diversificira (poprimi razli¢ite aspekte i oblike) priklanjaju¢i se lokalnim zahtjevima. Drugim
rije¢ima, tako da bude lifelong local learning.

Citavo dru$tvo ratuna na doprinos odgojno-obrazovnog sustava a nastavnici moraju
biti svjesni druStvene uloge Skolske kulture 1 gradanske angaZiranosti koju podrazumijeva
promicanje mladih narastaja.
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Odgoj u drustvu znanja je nesto mnogo vise od pukog prijenosa znanja, to je proces
odgoja osoba kako bi one mogle i same postati protagonisti vlastitog u¢enja, uz potenciranja
vlastitog fonda informacija, i aktivni ¢lanovi unutar mreze znanja. Ovi zahtjevi srediSte
promatranja pomicu sa poducavanja na ucenje s ponude na potraznju. U tom smislu su
nastavnici oni koji olakSavaju usvajanje znanja i vjestina.

Zakljucak

Skolu ¢&ine udenici, ali i nastavnici, koji, suoGeni s brojnim odgojnim potrebama,
trebaju osigurati adekvatnu pripremu ucenika. Ovdje nije rije¢ iskljucivo o stjecanju znanja iz
pojedinih predmeta. Nastavnik se ne smije ograni€iti na tumacenje znanja iz svoga nastavnog
predmeta i odabirati sposobne i zasluzne, ve¢ mora osigurati uspjesno stjecanje znanja i
uCenicima s teSko¢ama, koriste¢i se pritom nizom didakticko-metodickih, psiholosko-
pedagoskih, organizacijskih i eksperimentalnih kompetencija. Dakle, zada¢e su nove i od
nastavnika zahtijevaju Siru stru¢nu osposobljenost od one koja je bila predvidena i koja je
dostajala u proslosti (Moscato, 2002). Skola trazi nastavnika koji ée biti svjestan svih
obrazovnih potreba, odnosno nastavnika koji ¢e biti u stanju prenositi na ucenike sadrzaje
nastavnih predmeta i ocjenjivati ucinkovitost ostvarenog puta te modulirati didakticki pristup
u ucionici. To mora biti nastavnik sposoban samostalno odabirati i konfrontirati se,
zajednicki raditi s drugim kolegama i vanjskim ekspertima, sposoban organizirati vrijeme u
Skoli sukladno potrebama ucenika, a isto tako suradivati sa subjektima izvan Skole. Konacno,
to mora biti nastavnik koji ¢e se sustavno i kontinuirano stru¢no usavrSavati, istrazivati i
eksperimentirati. Na kraju krajeva, danasnja Skola od nastavnika trazi da budu primjerom
odgoja i ucenja za Citav zivot (Long Life Learning) (Field, 2000).

U meduodnosu Skole 1 obitelji moguce je danas zapaziti mnogo povrsnih i
pojednostavnjenih pristupa suradnji, naj¢e$¢e zasnovanih na modelu formalne suradnje, bez
jasno istaknutih ciljeva, zadaca i sadrzaja suradnje, pa je opca slika o Skoli (zivotu i radu
Skole) roditeljima Cesto nejasna. Nuzno je mijenjati model formalne suradnje, po kojemu su
obitelj i Skola dva odvojena svijeta, u ,,model partnerstva“ (Males, 2004).

»Zbog promjena koje su zahvatile suvremenu $kolu, poloZaj 1 potrebe kompetencije
ucitelja postaju sloZenije, kako bi mogli odgovoriti na nove izazove* (Hrvati¢, Pirsl, 2007,
391). ,,0d obrazovanja se ocekuje ostvarivanje triju osnovnih ciljeva: razvoj potencijala
pojedinca za 'sretan' i 'plodan zivot', razvoj drustva — smanjivanje razlika i nejednakosti
izmedu pojedinaca i skupina te razvoj ekonomije osiguravanjem upotrebljivih vjeStina na
trziStu rada koje odgovaraju potrebama biznisa i poslodavaca“ (Council of the European
Union, 2001, 4, prema: Babi¢, 2007, 25).
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Utjecaj odgajateljeve slike o djetetu na oblikovanje prostora u
vrticu
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SAZETAK

Predskolski odgoj dozivio je znacajan preokret, buduci da je odgojno-obrazovna praksa
zakoracila iz tradicionalnog sistema, Ciji je cilj bio stvoriti poslusno dijete koje e se
prilagoditi krutim zahtjevima drustva, u ozracje temeljeno na humanistickom pristupu u
kojem je naglasak stavljen na zadovoljavanje djetetovih individualnih potreba, te
oblikovanju zdrave samosvjesne licnosti. Zadovoljavati djetetove individualne potrebe i
interese znaci pruziti mu kvalitetno oblikovan prostor ispunjen poticajnim materijalom
uz pomo¢ kojeg ce dijete vlastitim tempom, na vlastiti nacin i u skladu s viastitim
interesima stjecati nova znanja i razvijati postojece kompetencije, a pritom djelovati na
sva podrucja razvoja. Jedna od uloga odgajatelja je i oblikovanje prostora odgojne
skupine na nacin koji ¢e djetetu omoguciti bavljenje razlicitim vrstama tema, koristenje
razlicitih vrsta znanja, tj. omoguditi mu integrirani nacin ucenja.

Medutim, stav odgajatelja o djetetu, njegovim kompetencijama i pravima odreduje
kakvim Cce iskustvima dijete u vrticu biti izloZzeno. U radu ce biti opisano akcijsko
istraZivanje provedeno u tri odgojne skupine, vezano uz odgajateljevu sliku o djetetu i
nacin na koji ta slika utjece na oblikovanje prostora u predskolskoj ustanovi, djecju
igru, ponasanje i ucenje.

Kljuéne rijeci: slika o djetetu, kvalitetno pedagoski oblikovan prostor, unapredenje
predskolske prakse.

SUMMARY

Preschool education has undergone a significant shift, since the educational practice stepped
out of the traditional system, whose aim was to create an obedient child who will adapt to
rigid demands of society, towards the environment based on a humanistic approach in which
emphasis is placed on meeting the child's individual needs and shaping a healthy self-
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conscious personality. Fulfilling a child's individual needs and interests, providing him a well
designed space filled with stimulating material, with which the child can learn at his own
pace, and in their own way, in accordance with their own interests enables the child to
acquire new skills and develop existing competencies, and thereby affects all areas of
development. One of the roles of educators is designing space in a way that will allow the
child to deal with different kinds of topics, using different kinds of knowledge, which allows
him an integrated way of learning. However, the attitude of the educator about the child, his
competences and rights determines what experiences in kindergarten will be provided for
children.

In this paper action research will be described, conducted in the three educational groups
regarding educator’s picture of the child and the way these images affect the design of space
in preschool, children's play behavior and learning.

Keywords: image of the child, well designed educational space, improving pre-school
practice.

uvoD

Suvremeni pedagoski teoreticari, Duncan i1 Lockwood (2008), Broadhead (2004),
Broadhead, Howard 1 Wood (2010)i dr. slazu se da je u procesu predSkolskog odgoja 1
obrazovanja potrebno djelovati na cjelokupni djetetov razvoj (tjelesni, kognitivni, socijalno-
emocionalni) i u skladu s tim stavom isti¢u da se djeci trebaju nuditi iskustva koja ¢e poticati
razvoj svih navedenih razvojnih podrucja. Slunjski (2001) se takoder zalaze za poticanje
cjelovitog razvoja djeteta objaSnjavajuci da ono treba biti proZeto sadrzajima odabranim na
osnovi pazljivog promatranja interesa, mogucnosti 1 stilova ucenja djece. Cilj takvog pristupa
ucenju je integracija razliCitih podrucja znanja, koja dijete moZe upotrijebiti u
svakodnevnom Zivotu. Da bi se takav nacin u€enja mogao ostvariti potrebno je kvalitetno
prostorno 1 materijalno okruzenje, dostupnost razlic¢itih vrsta materijala 1 poticaja, ali 1
mogucnost djeteta da samo bira aktivnost kojom ¢e se baviti, te da u njoj bude aktivni
sudionik. Budu¢i da se interesi djece mijenjaju, prostor ih mora pratiti. Zbog toga je uloga
odgajatelja presudna, budu¢i da on kroz svakodnevne kontakte s djecom uocava njihov
napredak, sposobnosti, postojea znanja 1 interese, te bi na temelju tih saznanja trebao
osmisljavati prostor i1 osiguravati poticajan materijal.

Odgajatelj takoder treba posjedovati znanje o djetetovom prirodnom nacinu ucenja i
istrazivanja, odnosno svakodnevno pruzati djeci moguénost da uce c¢ineci. Dijete uci na nacin
da istrazuje vlastitu okolinu, rukuju¢i dostupnim materijalima i dovode¢i ith u meduodnose 1
oponaSanjem osoba koje ga okruzuju. Dakako da se nacin ucenja razlikuje od djeteta do
djeteta, tj. individualan je. Potrebno je naglasiti da je znatiZelja prirodna karakteristika svakog
djeteta. «Vodeno svojom prirodnom znatizeljom, dijete aktivno stupa u interakcije s fizickom
1 socijalnom sredinom, pri ¢emu prikuplja iskustvo i1 neprestano ga nastoji interpretirati, dati
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mu smisao.» (Slunjski, 2001, str. 47). Upravo iz tog razloga je prostorno i materijalno
okruzenje predskolske ustanove od izuzetne vaznosti za kvalitetan djecji razvoj. Djeca u
vrtiéu provode veéinu svog vremena, te je zbog toga potrebno da u njemu vlada ugodaj Sto
kvalitetno organiziranim aktivnostima od strane odgajatelja 1 dakako igri. «Ucenje
predskolske djece rezultat je interakcije izmedu djetetovih iskustava s materijalima, idejama i
ljudima, dakle ono svoja znanja razvija, tj. konstruira, (a ne prisvaja od odraslog!), i to na
osnovi osobne aktivnosti 1 iskustava, uz pomo¢ i podrsku odgojitelja.» (Slunjski, 2001, str.
48).

U suvremenoj pedagoskoj literaturi, temeljenoj na humanisticki usmjerenom pristupu
djetetu, izmedu ostalog, kao zadatak odgajatelja navodi se priprema i oblikovanje pedagoski
poticajne sredine, koja omogucuje djetetu bavljenje razli¢itim vrstama aktivnosti. Prostor
odgojno-obrazovne ustanove odreduje da li ¢e dijete biti pasivan primatelj znanja, ili ¢e
manipulacijom i rukovanjem predmetima do¢i do spoznaja koje ga, u tom trenutku zanimaju.
Dozvoljava mu da isproba ono §to je ve¢ vidjelo i zna, ali i da produbljuje postojece
sposobnosti 1 gradi nova znanja. Dobro pripremljena okolina, podijeljena po razli¢itim
centrima aktivnosti, u kojima su svi materijali dostupni i uredno sortirani, omogucuje djetetu
izbor aktivnosti prema vlastitim sklonostima i interesima. Sama dostupnost materijala zove na
aktivnost, i dozvoljava djetetu da samo odreduje njezin tempo. Na taj nacin ucenje postaje
zadovoljstvo, budu¢i da dijete vlastitim naporima istraZzuje 1 dolazi do rezultata. «Za djecu u
vrtiéu napor je isto S$to i sposobnost. Ona vjeruju da ¢e ih uzastopni pokusaji dovesti do
uspjeha.» (Shapiro, 1998, str. 171). Curtis i Carter (2003) smatraju da prostor predskolske
ustanove utje¢e na ponasanje djece, ali i da im $alje poruku kakvu sliku o njima posjeduju
odgajatelji. Navedeni autori smatraju da bi prostor vrti¢a trebao omogucavati djeci slobodnu
interakciju s materijalima i priliku za ucenje putem iskustva. Dostupnost materijala i sloboda
izbora takoder utjecu na razvoj dje¢je samostalnosti koju je potrebno poticati od najranije
dobi. Zadatak odgajatelja je, izmedu ostalog, da pomogne djetetu da samo rijesi problem u
skladu s njegovim razvojnim mogucénostima, te da ga potice da stremi visim ciljevima.

VAZNOST KVALITETNOG PEDAGOSKI OBLIKOVANOG PROSTORA

Nebrojeni autori; Isaacs, Hutt, Moyles, Gura, Whitebread, Tyrell (prema Broadhead, 2006),
smatraju da prostor vrtica treba biti kvalitetno pedagoski oblikovan, odnosno da treba biti mjesto gdje
¢e se djeca igrati, zajedno uciti na kreativan nacin, istraZzujuci, rjeSavajuci probleme, gdje ¢e moci
preuzeti posjedovanje i odgovornost za vlastito ucenje i gdje ¢e njihove emotivne potrebe biti
zadovoljene.

"Postoji dosljedan dogovor da djeca najbolje uCe u bogato opremljenom prostoru, koji sadrzi
raznoliki materijal i omogucuje biranje aktivnosti prema vlastitom interesu, aktivno u¢enje i rjeSavanje
problema." (Wood, Attfield, 2005, str. 33). Stav autora je da bogato opremljena okolina za ucenje koja
ima razliite vrste materijala i alata, podrZzava djecu u njihovim nastojanjima da budu stvarni
matematicari, dizajneri, umjetnici, znanstvenici i inZinjeri, te smatraju da djeca trebaju:

- nauciti kako da koriste alate i materijale na siguran nacin ali sa sve ve¢om kompetencijom,

- dovoljno vremena da se igraju s materijalima i alatima da bi ih mogli nauciti koristiti na
kreativan nacin,

- dovoljno vremena da kreiraju vlastite problemske situacije i izazove,

- ispravne i kvalitetne alate.
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Brock (u Brock, Dodds, Jarvis, Olusonga, 2009) govoreci o prostoru u predskolskoj ustanovi istice
slijedece: "Odgajatelji trebaju pruzati stimulativnu okolinu za igranje koja potice na bavljenje
prakticnim aktivnostima i na koriStenje zanimljivih materijala koji omogucuju djeci da pokrecu
vlastita iskustva u procesu ucenja." (str. 22).

O utjecaju prostora na proces ucenja govore i Duncan i Lockwood (2008), smatraju da je kvalitetan
onaj prostor koji kroz ponudu razli¢itih vrsta materijala omogucuje djeci da urone u nesto Sto ih
zanima i bave se time dulji vremenski period, ali i da se bave razli¢itim vrstama aktivnosti, ovisno o
interesu.

Navode niz znacajki koje bi kvalitetno oblikovan prostor trebao omogucavati djeci:

— manipuliranje materijalom,

— ucenje putem osjetila,

— aktivno ucenje,

— ucenje unutar smislenog socijalnog i kulturoloskog konteksta,
— ucenje prema vlastitom tempu,

— mogucnost izbora i donoSenja odluka,

— spontanost,

— istrazivanje ideja i hipoteza.

PREDMET ISTRAZIVANJA

Vrti¢ u kojem je provedeno istrazivanje sastoji se od pet objekata (32 odgojne skupine),
koji su pod zajednickom upravom grada Zagreba. Strucni tim vrtica sastoji se od ravnateljice,
koja je po struci pedagog i odgajatelj, dva pedagoga, psihologa, viSe medicinske sestre i
logopeda.

Razmatrajué¢i razne mogucénosti o tome kako unaprijediti rad djecjeg vrtic¢a, prvi aspekt
koji se nametao kao problem, bili su prostorni i materijalni uvjeti u skupinama djece od 1. do
3. godine zivota. Kao §to mnogi autori isti€u, okruZenje je usko povezano sa samim na¢inom
ucenja 1 razvoja djeteta, a utjece 1 na odnos izmedu djece i1 odgajatelja, te djece medusobno.
Vodeéi se tom tezom, kao osnovni predmet istraZivanja, javila se potreba unapredenja
prostorne 1 materijalne okoline na nacin da bude u funkciji djetetovih potreba 1 da potice
njegove intelektualne, emocionalne i socijalne kapacitete. Takoder se htjelo saznati kakvu
sliku o djetetu posjeduju odgajatelji, Sto misle o njihovim sposobnostima, moguc¢nostima i
potrebama vezanim uz igru i u¢enje.

Slunjski (2006) navodi dva osnovna pristupa odgajatelja. Prvi pristup karakteristiCan je za
tradicionalnu odgojno obrazovnu ustanovu, a se odnosi na «....sliku o djetetu kao nezreloj, tj.
nekompetentnoj osobi...» (str. 92). Takav pristup Slunjski opisuje kao kontrolirajuci, buduci
da odgajatelj vodi aktivnosti, odreduje koji materijal ¢e se koristiti, koliko ¢e aktivnost trajati,
te koji rezultat se od djece oCekuje. Upravo se takav nacin rada ovim istraZivanjem htjelo
pokusati promijeniti. Obogacenjem prostornih i materijalnih uvjeta nastojala se, kod
odgajatelja, razviti drugacija slika o djetetu, kao «....protagonistu vlastitog razvoja...»
(Filippini, prema isto, str. 92) i kao: "...visoko aktivnom i efikasnom uceniku, kompetentnom
istrazivacu, sposobnom za razumijevanje..." (Riley, prema isto, str. 93). U kratko, uz pomo¢
ponude razli¢itog materijala i kvalitetno oblikovanog pedagoSkog prostora pokusalo se
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odgajateljima osvijestiti ¢injenica da su djeca znatiZeljna bic¢a, kompetentna da budu glavni
protagonisti u procesu zgradnje vlastitog znanja, a da je ucenje njihova autenti¢na kreacija,
koja je posljedica djetetovog truda, motivacije i interesa.

Zasto je potrebno da se praktiar kontinuirano stru¢no usavrsava?

Pojam koji se veze uz ustanovu unutar koje se njeguje i potice dozivotno struc¢no
usavrSavanje, Senge (2003) naziva ucecom organizacijom. Odbacivanje tradicionalnog
pristupa radu te transformiranje vrtica u ucecu organizaciju, izrazito je potrebno u danaSnje
vrijeme, za koje su znacajne stalne promjene i brzi razvoj znanosti i tehnologija, u svim
profesijama. «Stalna promjena, kao znaCajka suvremenog doba, namece potrebu
kontinuiranog prilagodavanja tim promjenama, postavljajuéi nove zahtjeve na razvoj
0dgojno-obrazovnih ustanova.» (Slunjski, 2006, str. 1).

Budu¢i da se unapredenje rada nikako ne moze svesti samo na obogacenje prostornih 1
materijalnih uvjeta, takoder kao predmet istrazivanja namecée se otkrivanje i mijenjanje
implicitne pedagogije odgajatelja prihva¢anjem humanistickog pristupa djetetu, $to znaci
prihvacanje stava o djetetu kao aktivnom sudioniku u vlastitom razvoju, te mijenjanje stava
odgajatelja prema stru¢nom usavrsavanju, i opéenito cijelozivotnom ucenju.

CILJ ISTRAZIVANJA

Kao osnovni cilj istrazivanja postavljeno je unapredenje prostornih uvjeta vrti¢éa, medutim
budu¢i da je predskolska praksa jedan kompleksan proces koji se sastoji od nebrojenih
elemenata, smatralo se da ¢e eventualne promjene u prostornoj organizaciji utjecati na
cjelokupni odgojno-obrazovnoi rad. Jedan od ciljeva bio je i1 poticanje odgajatelja da idu u
korak s novim pedagoskim tendencijama, te im olaksati prihvacanje i razumijevanje istih.

Osim toga, odgajatelje se htjelo potaknuti i na razmjenu misljenja, razvijanje sposobnosti
objektivne samoprocjene i zelju za isprobavanjem novih metoda odgojno-obrazovnog rada.
Sva ta navedena umijeca zahtijevaju spremnost na napustanje zastarjelih stavova i o€ekivanja
od djece, Sto se ¢ini kao jedan od teZih koraka u procesu humanizacije odnosa i rada u vrticu.

Kada se uzmu u obzir svi aspekti rada koje je potrebno unaprijediti, dolazi se do zakljucka
da je cilj istraZivanja utjecati na cjelokupnu vrticku kulturu, koju Slunjski objaSnjava kao
«.....vtijednosti, stavovi, norme i o&ekivanja...» (Slunjski, 2006, str. 97). Cini se logi¢nim da
¢e se mijenjanje vrticke kulture odraziti i na prostornu i materijalnu organizaciju, vremenske
okvire, koliko je moguce, rad u praksi i medusobnu komunikaciju 1 suradnju svih sudionika
odgojno-obrazovnog rada.

Uzimajuc¢i u obzir $to se ovim istrazivanjem htjelo posti¢i, najoptimalniji pristup navedenoj
problematici bilo je akcijsko istrazivanje. Correy (prema Cohen, Manion, Morrison, 2007)
akcijsko istrazivanje definira kao proces u kojem prakticari proucavaju probleme tako da bi ih
mogli evaluirati, poboljSati praksu i pokrenuti donoSenje odluka. Carr i Kemmis (isto) ga
smatraju oblikom "samorefleksivnog propitivanja" s ciljem razumijevanja 1 poboljSanja
vlastite prakse unutar konteksta u kojem se odvija. Da bi se mogli osvijestiti propusti i
mijenjati uvjeti zivota djece u vrti¢u na koje utjece njegova kultura «.....potreban je i u¢inkovit
izravni feedback iz prakse, putem zajednickog djelovanja (grupe) prakticara i istraZivaca.»
(Miljak, 1996, str. 27). Karakteristi¢no za akcijsko istrazivanje je to §to istrazivac istovremeno
i sudjeluje u odgojno-obrazovnom radu. Ovim istrazivanjem htjelo se, izmedu ostalog, saznati
kakva je implicitna pedagogija odgajatelja, i kako je mijenjati, da li je ona u skladu s
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njegovim radom u skupini. U akcijskom istrazivanju vaznu ulogu zauzima rasprava
sudionika, putem koje izmjenjuju svoja iskustva i stavove. Takoder odgajatelji dolaze u
situaciju da kolege komentiraju njihov rad, $to bi trebalo rezultirati jednim timskim pristupom
radu, otvorenosti za isprobavanje i eksperimentiranje te stvaranju novih moguénosti rada.

Razlog koriStenja ove vrste istrazivanje je taj Sto je njegov nacrt, kako kaze Muzi¢ (1999),
«elasticany, tj. ta «....znaCajka takoder omogucuje da se akcijskim istrazivanjem simultano
unapreduje, pridonosi kvalitetnijem tijeku ve¢ i samog odgojno-obrazovnog procesa u kojem
se to istrazivanje odvija.» (str. 25). Vode¢i se navedenim karakteristikama akcijskog
istrazivanja odluceno je kao zadatke navesti slijedece:

¢ unapredenje prostorne, materijalne i vremenske organizacije,
e osvjeStavanje implicitne pedagogije odgajatelja, i po potrebi mijenjanje iste,

e osposobljavanje odgajatelja za samostalno unapredivanje vlastite prakse.

TIJEK ISTRAZIVANJA

Buduéi da akcijsko istrazivanje daje moguénosti mijenjanja i nadopune tijek nije bio
definitivno utvrden. Medutim, poStivala se jedna od bitnih karakteristika akcijskog
istrazivanja, a to je da ono predstavlja ciklicki proces koji se sastoji os slijedecih etapa:

— stratesko planiranje,
— djelovanje, primjena plana,
— opazanje, evaluacija, samoevaluacija,

— kriticka 1 samokriticka refleksija o rezultatima prva tri koraka 1 donoSenje odlika o
slijede¢em ciklusu. (Zuber-Skerritt, prema Cohen, Manion, Morrison, 2007).

Dogovoreno je da ¢e se redovito vrSiti uvidi u praktican odgojno obrazovni rad, te da ¢e se
odrzavati radni dogovori s odgajateljima na kojima ¢e oni imati glavnu rije¢. Htjela se postic¢i
maksimalna aktivnost odgajatelja, 1 u radu s djecom 1 na diskusijama, da bi ih se ohrabrilo na
izraZzavanje stavova, nedoumica 1 eventualnih ometajucih faktora s kojima se svakodnevno
susrecu.

U istrazivanju su sudjelovale tri odgojne skupine djece izmedu 1. i 2. godine zZivota, a
istrazivanje je trajalo cijelu pedagosku godinu. U prvoj fazi istraZivanja naglasak je bio
stavljen na oblikovanje kvalitetnijeg prostora ispunjenog razli¢itim vrstama djeci dostupnog
materijala.

PRVA FAZA

U unapredenje rada skupina djece od 1. do 2. godine krenulo se jer su uoceni nedostaci u
prostornoj organizaciji S$to se reflektiralo na dje¢je ponasanje, emotivno stanje, a samim time i
na igru, istraZivanje i ucenje. Naime, u skupinama koje su sudjelovale u istrazivanju
prevladavao je srediSnji veliki prazan prostor, nedostatak igracaka i pedagoski neoblikovanog
materijala i nemoguénost djece da sama izaberu s ¢im ¢e se igrati.
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Pocetno stanje u odgojnoj skupini 1

U sobi je prevladavao veliki prazan prostor. Svi stolovi su bili u prednjem dijelu sobe, a
uza zid bili su poredani Zeljezni kreveti¢i u koje djeca nisu mogla sama uci, niti iz njih izaci.
Igracke su bile spremljene u ormare a do njih su mogli do¢i samo odgajatelji. Igracke
dostupne djeci bile su pliSane Zivotinje i prazna kuhinja. Nisu bili oformljeni centri igara,
osim centra kuhinje u kojem je nedostajalo suda i jedaceg pribora. Takoder je uoceno
nepostojanje pedagoski neoblikovanog materijala. Zeljezne krevetiée s reSetkama, dojam koji
ostavljaju, i uopce potrebu za njima, odgajatelji nisu dozivljavali kao aspekt zivota u vrticu
oko kojeg je potrebno raspravljati. Tvrdili su da su kreveti¢i prakti¢ni, jer ¢uvaju dijete od
padova prilikom spavanja, a takoder, kad se dijete probudi moze jo§ neko vrijeme provesti u
kreveticu dok ostala djeca spavaju, da ih ne bi ometalo. Kada se postavilo pitanje da li su
kreveti¢i uopce potrebni, odgajatelji su reagirali s cudenjem te komentirali da bi bilo kakva
drugacija organizacija popodnevnog odmora ugrozila sigurnost djece. Vrijeme u odgojnoj
skupini, djeca su svakodnevno provodila na isti nacin. Odgajatelji bi im davali one igracke
koje su mislili da djeca zele, u trenucima kada bi djeca pocela plakati. Djeca nisu znala gdje
Sto stoji, niti su mogla istrazivati zbog visine ormara i nedostupnosti polica. To je rezultiralo
nepostojanjem samostalne igre, i konstantnim traZzenjem da ih odgajatelj nosi ili drzi u krilu.
Neka su djeca besciljno Setala po sobi i kratko se zaustavljala ako bi naisla na neku igracku.
Takoder je nedostajalo poticajnih materijala koji bi djecu inspirirali na simboli¢ku igru i
imitaciju svakodnevnih kucanskih i Zivotnih aktivnosti. Zbog nepostojanja centara aktivnosti i
bogatstva materijala koji omogucuju stjecanje razli¢itih iskustava, Zivljenje u tim uvjetima
djeci je bilo dosadno i svi su protestirali na svoj nacin, plakanjem i razliitim vrstama
neprimjerenog ponasanja. Okruzenje nije stimuliralo u¢enje niti razvijalo samostalnost. Takav
nacin rada rezultirao je Cestim sukobima medu djecom, bacanjem igracaka ili gazenjem po
njima. Kod neke djece je bila vidljivo izrazena dosada koju su pokazivali izlezavanjem po
podu, gurkanjem itd.

Pocetno stanje u odgojnoj skupini 2

Za djecu je bilo karakteristi¢no besciljno Setanje po sobi, plac, guranje i grizenje. U sobi je
skoro uvijek bila tiSina, a djeca su Cesto stajala na vratima i ¢ekala roditelje. Igracke koje su
postojale bile su gotove prirode, te nisu pruzale djeci potrebnu stimulaciju. Iako je bilo vise
nego ocigledno da sobi nedostaje materijala 1 poticaja, dok se nije zapocelo s istrazivanjem
odgajateljice nisu pokazivale potrebu za obogacivanjem sobe. U listopadu, kada se ve¢ vecina
djece u jaslickim skupinama prilagodila, u skupini 2 1 dalje je prevladavao plac¢ i
nezadovoljstvo. U sobi je takoder prevladavao veliki prazan prostor. Police su bile prazne, tu i
tamo bi se nasSla poneka slikovnica ili guralica. Postojao je centar kuhinje 1 frizera, ali samo u
obliku namjestaja, bez dodatnog pribora. Neke igracke nalazile su se na visokim policama.
Postojala je kutija s kockama, od kojih je vec¢ina bila neispravna. Od igracaka mogli su se naci
autici, pliSane Zivotinje 1 par lon¢ica. Slicno kao u prethodnoj skupini, djeci je bilo dosadno,
nisu se imala ¢ime igrati 1 naravno da su protestirali. One igracke koje su se 1 nalazile u sobi
nisu bile rasporedene po centrima aktivnosti, niti grupirane, a neispravne igracke nisu bile
izdvojene. Osim S§to je atmosfera u sobi bila tmurna, djeca nisu zadovoljavala svoje
elementarne potrebe za kretanjem, igrom, razvojem motorike i vjeStina. Kod djece su
prevladavale neugodne emocije uznemirenosti i strah od odvajanja od roditelja.

Pocetno stanje u skupini 3

Soba skupine 3, na prvi pogled, djelovala je dosta kaoticno, budu¢i da je bila prepuna
gotovih igracaka koje nisu bile sloZene po nekom sistemu, a dosta njih nije bilo ispravno.
Odgajateljice su sakupile par predmeta iz svakodnevnog zivota s kojima su se djeca
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odusevljeno igrala; telefon, tipkovnica za kompjuter i usisavaé. Postojale su gotove igracke,
kao sto su lutke, kocke, auti i kutak s nekoliko slikovnica. Odgajateljice su sakupljale i
donosile kuéne ambalaze, ali nisu ih prilagodile za dje¢je aktivnosti istrazivanja i
manipuliranja. Djeci je bila ponudena velika koli¢ina praznih bocica i kutija, ali budu¢i da se
njima nije moglo manipulirati, djecji interes za takvu vrstu pedagoSki neoblikovanog
materijala kratko je trajao. Ono §to bi se moglo istaknuti kao prednost skupine 3 je, Sto se
odgajateljice redovito nudile strunjace za provlacenje i penjanje, tako da su u toj grupi djeca
bila fizicki aktivnija. Odgajateljice su takoder davale djeci mogucnost manipuliranja s
plastelinom, $to je izazivalo veliki interes i zadovoljstvo gotovo kod sve djece, medutim
spomenuti materijal nije bio uvijek dostupan, nego su ga odgajatelji nudlili kada bi oni to
odlucili. Nakon uvida u skupinu 3 zaklju€eno je, da je potrebno sobu podijeliti po centrima
aktivnosti te po njima sistematizirati igracke. Ono malo pedagoski neoblikovanog materijala
koji je u sobi, potrebno je staviti u funkciju, tako da dijete njime moze manipulirati, te je
potrebno sakupiti novi.

Nakon uvida u postojece stanje u odgojnim skupinama doslo se do zakljuc¢ka da prostor
nije adekvatno oblikovan i opremljen, te da to negativno utjee na djecu, njihovo ponasanje,
emotivno stanje, igru i ucenje, ali i na njihove medusobne odnose i naravno na odnos s
odgajateljem.

DRUGA FAZA: unoSenje promjena

Nakon grupnog sastanka na kojemu se raspravljalo o atmosferi i aktivnostima u skupinama
doslo je do slijede¢ih promjena:

Odgojna skupina 1

Stav prema potrebi krevetica 1 dalje je ostao isti, samo su bili razmjeSteni po sobi. Duljina i
vrijeme boravka u krevetic¢u i dalje je ovisilo o odgajatelju, umjesto o djetetovoj prirodnoj
potrebi za odmorom i1 snom. Prema uputama istraZivaca i1 pedagoga vrtiCa odgajatelji su
unijeli slijede¢e promjene. Oformljen je centar kuhinje 1 opremljen pedagoski neoblikovanim
materijalom (boce, ¢ase od jogurta, kartonske ambalaze od hrane). Od manjih kartonskih
kutija spojenih Spagom, napravljene su police za zid koje sadrZe sitno posude. Centar kuhinje
oznacen je slikama i1 dodan je plasti¢an pribor za jelo. U njemu se nalazi i manja lezaljka s
lutkama, a djecja igra sastoji se od hranjenja lutaka, te njthove voZznje u kolicima i stavljanja
na spavanje. Djeca u tom centru takoder oponaSaju mijeSanje, kuhanje na Stednjaku, tocenje iz
boce u ¢asu itd. U slijede¢em centru aktivnosti odgajatelji su ponudili razne materijale koji
poticu istrazivanje opipom, umetaljke, slagalice, velike kocke i razna vozila. Od caSa za
puding odgajateljice su napravile zvecke koje proizvode razliite zvukove, a prozirne
plasticne boce napunile su raznim sjemenkama. Novi raspored donio je i nekoliko manjih
prostora za osamu, gdje su se djeca rado uvlacila s nekom igrackom. Budu¢i da se s
odgajateljima Cesto komuniciralo 1 poticalo ih se na iznoSenje njihovih stavova, izaslo je na
povrsinu njihovo uvjerenje da se kvalitetan rad 1 igra moze ostvariti samo ako odgajatel;
kontrolira aktivnosti. Osim toga smatrale su da je ve¢ina ponudenog materijala opasna za
djecu, te da su ona jo$ premala za takvu igru. Kad je pocetna faza reorganizacije prostora bila
gotova niti jedna od odgajateljica nije pokazivala Zelju za daljnjim napretkom u radu.
Pedagozi su uocili da i1 dalje nedostaje materijala koji ¢e poticati na istrazivanje, ali je
odluceno da ¢e se neko vrijeme promatrati djecje ponaSanje i uloga odgajatelja u postoje¢im
uvjetima.
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Odgojna skupina 2

Djeci u toj skupini odgajatelj je ponudio razlicite oblike tijesta i mahunarki, rasporedenih
po stolovima i pustio djecu da sama time manipuliraju. Tijesto su djeca nizala na Spagu i
»kuhala®, a mahunarkama su se zabavljala dosta dugo, sipaju¢i ih u posude raznih velicina i
oblika. Odgajatelj je isticao s odusevljenjem kako su djeca samostalna, te je primijetila da ju
je zateCena organizacija prostora i ponuda materijala uvela u nove moguénosti rada. U periodu
kada su se u skupinama 1 i 3 ve¢ vidjele znacajne promjene, soba skupine 2 ostala je ista.
Nekoliko puta odgajateljice su nenametljivo upitane da li mozda trebaju pomo¢ ili savjet oko
obogacivanja prostora, ali su svaki put odgovorile da one na tome rade. U razgovoru
napomenule su, da su i one primijetile tmurnu atmosferu u svom radnom prostoru, ali da
nemaju ideju, kako to prevladati. Jedine novosti u sobi skupine 2 bile su umetaljke, te je
sakupljeno nekoliko praznih boca i kutija od jaja.

Odgojna skupina 3

Promjene u skupini 3 bile su vezane uz podjelu prostora na kutak za manipuliranje
plastelinom i tijestom, dva centra za gradnju i umetaljke, i centar kuhinje. Kocke su smjestene
na dva mjesta u sobi, nisu uklonjene one koje su neispravne, te su pomijesane s velikim
brojem praznih kutija i boca koje nemaju svoju svrhu. Od jednog visokog ormara, koji je
stajao uza zid, napravljena je pregrada. Nakon tih navedenih promjena, odgajatelji nisu
nastavili razvijati odgojno-obrazovnu praksu, niti su trazili pomo¢ od strane pedagoga u
oc¢itom nedostatku ideja.

Prilikom ove faze istrazivanja primijetilo se slijedece:
— odgajatelji ne prate suvremenu pedagosku literaturu,

— kada se odgajateljima nudila literatura koja bi im pomogla da unaprijede svoj rad,
brzopleto 1 nepromisljeno su donosili zakljucke o njenoj korisnosti,

— odgajatelji su se izjasnili da Zele gotove materijale u kojima su navedene konkretne
igre 1 aktivnosti za djecu, dakle nedostajala je samostalnost u unapredenju vlastite
prakse, ali 1 volja.

Iz tog razloga, pedagog je na temelju prirucnika 1 zbirke igara, odgajateljima pripremio niz
igara koje mogu ponuditi djeci, uz napomenu da moraju uzeti u obzir djecji interes i
individualne kompetencije. Odgajatelji su dobili zadatak da jednom tjedno u skupinu uvedu
po jednu igru, te da ona mora djeci biti uvijek dostupna. Davanje zadatka takoder nije bilo
skladu s temeljima ucece organizacije, ali je u tom trenutku predstavljalo jedini nacin da
odgajatelji redovito doprinose unapredenju rada. Materijal potreban za izradu igara je
isklju¢ivo pedagoski neoblikovan materijal, tako da im financijsko stanje vrti¢a nije moglo
biti isprika. Odgajateljima je receno da ¢e se svaki mjesec odrZati radni dogovor na kojem ce
iznijeti svoja 1 djecja iskustva upotrebe tih igara.

TRECA FAZA

Jedan od ciljeva ove faze istraZivanja je bio saznati koliko samostalno, kreativno i
promis§ljeno ¢e odgajatelji pristupiti unapredenju svoga rada bez da su vodeni od strane
pedagoga vrti¢a ili vanjskog suradnika, te S$to ih spreCava da Zivot djece u vrtiCu ucine

Opis suradnje s odgajateljima
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Suradnja s odgajateljima odvijala se na nekoliko nac¢ina: putem radnih dogovora, na kojima
su odgajatelji imali priliku raspravljati o vlastitim iskustvima, te ¢uti i tuda; redovitim
boravkom i aktivnim sudjelovanjem pedagoga i istrazivaca, u radu spomenutih skupina, kako
bi se stekao Sto jasniji uvid u nacin funkcioniranja djece; ¢estim neformalnim razgovorima
izmedu pedagoga, odgajatelja i istrazivaca; predlaganjem pedagoske literature na teorijskom i
prakticnom nivou. Uz pomo¢ psihologa radni dogovori i individualni razgovori pripremani su
na nacin da se odgajatelje potakne na razmi$ljanje o vlastitom radu i samovoljnu promjenu i
razvoj.

Vecina soba je bila bogata razli¢itim vrstama pedagoski neoblikovanog materijala (¢epovi,
caSe od jogurta, kartonske kutije razliCite veliCine, plasticne boce itd.), medutim te materijale
odgajatelji nisu prilagodili na na¢in da pruzaju mogucnost manipulacije, pa ih djeca nisu
upotrebljavala. Uvodenje novih materijala u praktican rad bilo je usko povezano s posjetima
pedagoga, tj. u periodima kada pedagog dulje vrijeme nije dolazio na uvide, nije dolazilo niti
do promjena. Takoder se ocekivalo od odgajatelja da ¢e na temelju svog radnog iskustva i
trenutno dostupne literature osmisliti igre i aktivnosti u skladu s interesima svojih skupina,
medutim iskljucivo su se drzali skripte koju je sastavio pedagog.

Uoceno je da odgajatelji spomenute materijale nude samo kada dolazi istraziva¢ ili
pedagog, a ostalo vrijeme su spremljeni u ormaru. Kao razlog tome odgajatelji su naveli da ¢e
materijale djeca potrgati. I dalje je dakle bila prisutna slika o djetetu kao nesposobnom,
nesamostalnom, nekompetentnom bicu, ¢iji jedini poriv kad nesto dobije u ruke je da to isto
potrga. Po njihovom ponaSanju, i u komunikaciji s njima, doslo se do zakljucka da
unapredenje rada vecina njih smatra samo kao nametnutu obavezu, i da ne vide nedostatke u
tradicionalnom planiranju predskolske prakse. Jos jedan od ometajuéih faktora koji je izasao
na vidjelo, bili su njihovi medusobni odnosi, koji su bili daleko od suradnje i timskog rada, te

nejednaki trud odgajatelja unutar iste skupine.

Tijekom pazljivog promatranja rada odgajatelja u periodu cijele pedagoSke godine,
njihovih medusobnih odnosa 1 putem pojedinacnih neformalnih 1 dogovorenih grupnih
razgovora , doslo se do zakljucka da postoji niz ometajucih faktora koji utjecu na cjelokupnu
atmosferu, pa tako i1 na unapredenje rada, te da se oni moraju iznijeti 1 probati rijesiti, ako se
zeli da unapredenje rada bude kvalitetan i kontinuiran proces; a to su:

Fabktori koji se odnose na meduljudske odnose i komunikaciju:
- komunikacija izmedu stru¢nog tima i odgajatelja,
- komunikacija izmedu odgajatelja unutar i izvan odgojnih skupina,
- komunikacija izmedu odgajatelja i djece,
- komunikacija izmedu odgajatelja i roditelja.

Faktori koji se odnose na praksu:

- nepostivanje  konkretnih dogovora vezanih uz dodavanje materijala i oblikovanje
prostora,
- materijali nabavljeni za odgojnu skupinu spremaju se na mjesto nedostupno djeci,

- povr$no shvacanje unapredenja rada, koje se svodi na pomicanje namjestaja i sakupljanje
boca i kartonskih kutija,

- objasnjenje da dijete nesto ne moze zato jer je malo,
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- nejednak trud odgajatelja unutar iste skupine,

- «Cuvanjey izradenih poticajnih igara u ormaru, da ih djeca ne bi potrgala,
- uglavnom negativan stav o stru¢nom usavrsavanju i dozivotnom ucenju,
- problem noSenja s promjenama u struci i njihovo implementiranje u rad,

- nepostojanje navike koristenja pedagoske literature.

Zakljucak
Ovim istrazivanjem doSlo se do slijede¢ih zakljucaka:

* unato¢ dugogodi$njim suvremenim pedagoskim teorijama i stavu o djetetu kao aktivhom
protagonistu u procesu istrazivanja svijeta i1 izgradnji vlastitog znanja itekako je joS uvijek
prisutan tradicionalan pristup odgoju djeteta, temeljen na strogo strukturiranom, i unaprijed
isplaniranom nacinu rada, u kojem odgajatelj odreduje koja znanja, na koji nacin i kada ¢e
prenijeti djetetu. Rad u skupini provodi se i dalje na grupnoj razini, te su sva djeca primorana
istovremeno sudjelovati u odredenoj aktivnosti, bez obzira na interese, Zelje 1 ve¢ postojeca
znanja i vjestine. Znanja koja odgajatelji prenose gotovo su jednaka, ne samo u spomenutim
skupinama koje su sudjelovale u istrazivanju, nego i u velikom broju ostalih odgojnih
skupina; a njihov odabir se temelji na karakteristicnim temama za odredeno godisnje doba,
blagdane itd,

* pojedini odgajatelji ne razumiju kakav nacin rada se od njih trazi,

* vecina odgajatelja ocekuje konkretne upute, tj. ne promisljaju sami o unapredenju vlastite
prakse.

U kratko, neposrednim uvidom u predSkolsku praksu uvidjelo se da nacin na koji je
oblikovan prostor u predskolskoj ustanovi, ponuda i dostupnost materijala, direktno utjece na
ponasanje djece, njihove emocije, igru, ucenje, istrazivanje, i medusobne odnose.
Neadekvatan prostor rezultira neprimjerenim dje¢jim ponaSanjem, dosadom, nezadovoljstvom
1 tugom. Razlog je taj §to u takvom prostoru djeca nemaju mogucénost biti aktivna, slijediti
svoju urodenu znatizelju, istrazivati, eksperimentirati, zabavljati se, igrati, 1 dakako uciti
¢ine¢i. Odgajatelj je dakle taj koji odreduje Sto ¢e dijete za vrijeme svog boravka u vrticu
raditi, kako ¢e se osjecati, ali 1 Sto ¢e nauciti bududi da je dje¢ji vrti¢ odgojno-obrazovna
ustanova. Njegov stav o djetetu, tj. slika, prepoznatljiva je ne samo u prostoru, nego i u
komunikaciji 1 interakciji s djecom. Svaki odgajatelj posjeduje svoj individualan nacin rada,
unato¢ formalnom obrazovanju, kao Sto svako dijete posjeduje individualan nacin ucenja 1
rjeSavanja problema. Prihvacanje djeteta kao kompetentne osobe, koja ima pravo na
izrazavanje misljenja, potreba i interesa trebalo bi predstavljati sastavni dio rada s djecom
predskolske dobi. Medutim, uvidom u praksu (ne samo vrtia spomenutog u ovom radu)
primijetilo se da postoji velik broj odgajatelja pred kojima stoji zahtjevan zadatak mijenjanja
svoje implicitne pedagogije 1 prakse, da bi mogli i¢i u korak sa suvremenim pedagoskim
teorijskim postavkama i omoguciti djeci boravak u vrti¢u ispunjen igrom i razli¢itim vrstama
interesantnih aktivnosti u kojima ¢e djeca na temelju postojeCeg znanja 1 vjeStina stjecati
nova.
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Povzetek

Predstavili bomo nekaj idej, kako bi lahko z nekaterimi preprostimi dodatki izboljsali
vcéasih nezanimiva matematicna predavanja. To je zelo enostavno narediti, Ko
obravnavamo nekatere geometrijske vsebine, Kkjer lahko uporabljamo modele in
primerno racunalnisko opremo. Obenem se lahko pogovarjamo o jezikovnih in
zgodovinskih problemih v matematiki.

Kljucéne besede: matematika, geometrija, predavanja, dodatki.
Abstract

We will present some simple ideas how we could improve sometimes uninteresting
mathematical lectures with some simple additions. This is very easy to do when we

discuss some geometric topics where we can use appropriate models and software. At
the same time we can talk about linguistic and historical problems in mathematics.

Key words: mathematics, geometry, lectures, adds.

Uvod

Obic¢ajno se vsaka resna matemati¢na teorija za¢ne z definicijami, oznakami in
aksiomi, katerim sledijo izreki, leme in posledice izrekov. Pri tem je nepogresljiva
matemati¢na logika z vsemi svojimi neizprosnimi zakoni. Ce ima univerzitetni
predavatelj na razpolago dovolj Casa, postreze Se s kakSnim konkretnim zgledom in
primerom uporabe, vcasih pa pove zraven Se kako anekdoto in morda na kratko
predstavi zgodovino teorije. Poslusalci pridno sledijo predavanju in si vneto zapisujejo,
kar utegnejo. Zapiski so pogosto zelo pomembni, saj so velikokrat edino $tudijsko
gradivo. Pravijo, da Studenti praviloma lahko sledijo matemati¢nemu predavanju kakih
20 minut, potem pa se v poplavi zapletenih stavkov, dokazov in miselnih preobratov
izgubijo in samo Se prepisujejo s table. Priporocljivo je, da si doma po svojih moceh
uredijo zapiske.

Nekaj podobnega se lahko zgodi pri samostojnem Studiju iz knjig. Vendar pa je tu nekaj le
bistveno drugace. Bralec namre¢ lahko prekine branje kadarkoli, pogleda nekaj strani nazaj
ali naprej in po potrebi se lahko veckrat vra¢a na Ze prebrano in tako korak za korakom
osvaja znanje. Iz knjige lahko izpisuje najvaznejSe stvari, da jih ima takoj pri roki, ko spet
¢ez nekaj Casa naleti nanje.
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Tako kot lahko dober predavatelj svoja izvajanja tako ali drugace popestri, da postanejo
privlacnejsa, se da narediti tudi knjigo prijaznejSo. Bralec veliko raje vzame v roke delo, ki je
lepo oblikovana, ima smiselno strukturirano besedilo in primerno mnogo li¢nih ilustracij in
zgledov, vsebuje seznam virov za nadaljnje branje, tako klasi¢nih kot spletnih, ima stvarno
kazalo, reSitve nalog ali pa vsaj napotke za reSevanje, ter tu in tam kako resno zgodovinsko
opombo. Koristno je, ¢e bralec kaj malega prebere o osebnostih, ki so pomembne na nekem
matemati¢nem podrocju. Prav tako je lahko na ustreznem mestu razlozena kaka tuja beseda
in podobno, lahko kar v opombi pod ¢rto. Nekatere novejse knjige celo prinasajo razne
koristne dodatke na priloZzenih zgoscenkah. Kako bo Slo naprej, ne vemo. Lahko da bodo
neko¢ na voljo le Se elektronske knjige.

Nazornost predavanj

Predavanja naj bodo po moznosti ¢im bolj nazorna, ¢e ne v celoti, pa vsaj deloma. Prav
taka naj bo tudi razlaga v knjigah. Obstajajo sicer podroc¢ja v matematiki, kjer nazornost
odpove. Povprecen Student se bo le s tezavo prebijal skozi knjigo s preve¢ abstraktno
vsebino. Prav tako bo imel tezave na predavanjih, ko bo govora o preve¢ abstraktnih stvareh,
kjer naj bi nekaj dokazovali le s strogo logiko. A. Einstein je nekje zapisal:

"Ich hatte das Gliick, auf Biicher zu treffen, die es nicht allzu genau nahmen mit
der logischen Strenge."

S tem je hotel povedati, da je imel sreco, da je naletel na knjige, ki niso bile preve¢ natancne
v svoji logi¢ni strogosti. Ce se le da, radi v matematiki kaj nariemo, izdelamo kak model,
prilozimo fotografijo ali celo pokazemo video. Vse naSteto zahteva nekaj truda, toda konéni
rezultat, solidno znanje na izpitu, utegne biti dober, morda celo presenetljivo dober. Student
se bo morda le zapomnil, Se posebno takrat, ko si je kaj zapisal, kako smo na predavanjih
obravnavali neko snov. Nekatera podro¢ja matematike kar sama po sebi posegajo po
geometrijskih predstavitvah. Obstaja sicer veliko ucbenikov, ki ne premorejo ene same skice
ali slike. Taka dela so nastajala v nekem obdobju, ko naj bi matematiko Studirali in
razumevali samo s kruto logiko, opirajo¢ se na aksiome, definicije in Ze dokazane trditve,
leme in izreke (Prijatelj, 1969).

Ker smo omenili tudi video, pripomnimo, da imajo nekateri Studenti pogosto teZave z
angleskimi  strokovnimi matemati¢nimi izrazi. Ze iz preprostega angleskega besedila, ki
zajema znano snov, ki so jo neko€ znali zapisati in povedati v slovensCini, ne razpoznajo, za
kaj gre. Prav tako imajo tezave z izgovarjavo imen mest in oseb, ki so zapisana Vv drugih tujih
jezikih: nems¢ini, francoscCini, italijansc¢ini itd. Imena iz rusc€ine, ki so v angleS¢ini zapisana
po ustreznih pravilih preérkovanja, postanejo véasih skoraj nerazpoznavna. Ce bi jih
precrkovali neposredno v slovens¢ino, bi jih zapisali drugace. Zato bi bil ogled primernega
videa, po mozZnosti s podnapisi, ve¢ kot dobrodosel.

Popestritev v geometriji

Pogosto precej zapletene stvari riSemo po ravni ploskvi. Navadno z ravninskimi
predstavitvami ni posebnih tezav. Paziti moramo le na to, da ne uporabljamo prevec objektov
naenkrat. Spomnimo se na Vennove diagrame, s katerimi predstavljamo mnozZice in operacije
z njimi. Celo matematiki razglaSene slave se radi zatekajo k njim. Celo vecrazseZzne zadeve
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skusamo bolj ali manj posreceno upodabljati v ravnini, na primer vecrazsezne vektorje. Pri
nekaterih ljudeh pa tezave s predstavo nastopijo Ze pri trirazsezni geometriji. Takih ni malo
in bi kazalo opraviti posebno raziskavo o tem problemu. V vsakem primeru ni odve¢ imeti ob
sebi modele trirazseznega koordinatnega sistema in geometrijskih teles. Ce teh ni pri roki, se
pri razlagi lahko opremo kar na vogal predavalnice in pohistvo v njej. Konkretni modeli niso
ni¢ novega, priporocila za njihovo uporabo najdemo na primer v (Mo¢nik, 1997). V obdobju
hitrih racunalnikov pa je na voljo veliko programske opreme, s katero lahko pokazemo razne
geometrijske objekte v prostoru, raziskujemo njihove lastnosti in odnose med njimi. To pa je
konec koncev bistvo sodobne matematike (Prijatelj, 1996).

Pri analiti¢ni in diferencialni geometriji v prostoru lahko z zelo preprostimi zi€nimi in
fleksibilnimi modeli razlagamo premice in krivulje, njihove Frenetove baze in obe
ukrivljenosti: upognjenost in zvitost. Pripravimo pali¢aste modele za vektorje, ki jih bomo
razlagali, za model krivulje uporabimo kos Zice, ki jo lahko upogibamo in zvijamo.
Razlagamo tangento na krivuljo, pokazemo, kako se smer tangente vzdolz krivulje hitreje
spreminja pri bolj ukrivljeni krivulji in poéasneje pri bolj ravni krivulje in podobno. Nekaj
takega lahko naredimo pri ploskvah v prostoru. Za model ploskve vzamemo kos kartona,
odsluZzeno folijo, ostanke embalaZe in podobno. Predavanje lahko tako naredimo zelo
zanimivo in doziveto. Seveda lahko isto opravimo tudi s primerno programsko opremo.
Vprasanje pa je, kaj je boljSe. Dolgoletne izkuSnje pa nam kaZejo, da naj se vendar s
pripomocki in programsko opremo prevec ne pretirava.

Slika 1. Fleksibilni model prostorske krivulje.
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Veliko uc¢benikov obravnava konstrukcijo elipse na vrtnarski nacin. Iz pogovorov pa lahko
zakljuc¢imo, da le malokateri profesor to tudi dejansko pokaze, kar je po svoje Skoda. Tudi
nekatere druge matemati¢ne krivulje se da konstruirati z uporabo posebnih orodij, ki jih je
treba seveda izdelati, ker niso naprodaj v trgovini. Pa¢ pa se zadnje ¢ase dobijo kompleti, ki
pomagajo sestaviti ogrodja nekaterih geometrijskih teles, obenem pa so dobri za predavanja iz
teorije grafov. Tudi prepogibanje papirja ni zanemarljiva ve$¢ina ob pravem trenutku. Dobro
pa je narediti, kar dandanes ni noben problem, tudi nekaj fotografij, kako se takim recem
streze.

Svetovni splet

Dobro pripravljena predavanja z ustreznimi pripomocki ter lepo napisana, oblikovana in
ilustrirana knjiga ali spletna stran lahko Studentu matematike zelo pomaga pri Studiju. Pri
uporabi spletnih strani pa previdnost ni odve¢. Vsebujejo lahko napake, zato je dobro vsak
sumljiv ali nelogi¢en podatek preveriti bodisi v dobri knjigi ali pa Se na kak$ni drugi spletni
strani, morda celo v kak§nem drugem jeziku.

S¢asoma naj se Studenti naucijo prek spleta uporabljati knjiZnice, spletne revije, spletne
ucilnice, Skype itd. Sodelujejo naj v strokovnih spletnih pogovorih in socialnih omrezjih, pri
c¢emer morajo seveda ustrezno poskrbeti za svojo varnost. Zavedati se morajo tudi moznih
posledic plagiatorstva. Racunalniki in svetovni splet so dejstvo in tudi starejSe generacije ze
kar nekaj casa ne morejo kar tako mimo tega.

Zakljucek

jih oplemenitimo z raznimi domislicami, zgodovinskimi vlozki, samim na¢inom govorjenja,
lahko pa tudi z raznimi konkretnimi dodatki, ki jih lahko kupimo, Se bolje pa je, e
improviziramo in jih po svojih moceh naredimo sami. Morda pa bodo Studenti ¢ez nekaj Casa
Se vedno vedeli, kako smo kaj obravnavali in za kaj je v resnici $lo, ¢eprav je bila v ozadju
zapletena teorija.
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Povzetek

Prebiranje starih ucbenikov in prirocnikov za ucitelje je vselej koristno. Ne le
zato, ker lahko primerjamo, kaj vse so morali nekdaj znati ucenci in dijaki, ampak tudi
zato, da primerjamo uporabo razlicnih ucnih pripomockov in ne nazadnje tudi metode
poucevanja. Ce smo povsem odkriti, so posamezniki metode, ki jih danes priporocamo
(sodelovalno ucenje, ucenje ob poskusih, ucenje z raziskovanjem) uporabljali Ze v
zacetku 19. stoletja, seveda ne vsi ucitelji in ne pod istim imenom. Razlicni tehnoloski
izumi, kot so tisk, filmi in fotografija so nekdaj na pouk vpliva v enaki meri kot danes
racunalniki, digitalna televizija, svetovni splet itd. Tako kot nekdaj tudi danes Zelimo
mladi rod c¢imvec in bolje nauciti. Se vedno ima pri tem veliko vlogo Sola, ¢e smo bolj
natancni ucitelji. V zadnjih letih smo posebno skrb namenili pripravi Studentov na
izvajanje raziskovalnega ucenju naravoslovja predvsem zato, ker se izvajanju poskusov
zaradi drugih tehnoloskih mozZnosti vecina raje izogne. Podrobno smo analizirali tezave,
ki jih imajo pri takem delu in jih z dodatnimi vajami poskusali omiliti.

Kljucne besede: poucevanje, raziskovalno ucenje, preverjanje znanja, razumevanje.

Abstract

It is always useful to teachers to read old textbooks. Not only to compare what students
had to know in previous times but also to see the use of different teaching tools and, not
the least, the teaching methodology. To be completely truthful, some individuals used
methods that are recommended today (collaborative learning, learning through
experiments and research) already in the 19-th century, of course not by all teachers
and not under the same name. Different technological advances like printing, films and
photography had the same kind of influence on teaching as do computers, digital
television, the world wide web, etc., nowadays. Like in those times we also want to give
the best possible education to young people now. The school still plays a big role if we
are more conscientious teachers. In recent years we paid a special attention to the
preparedness of students for the research-based learning of sciences, especially because
a majority prefers to avoid experiments due to the availability of alternative means
made possible by the available technology. We carefully analyzed difficulties that
students had with this approach and tried to alleviate them using additional exercises.

Key words: teaching, inquiry based learning, assessment, understanding.
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1. Uvod

Na pedagoski fakulteti Koper se vsako leto zeli vpisati tako na redni kot na izredni Studij
PredSolske vzgoje dva do trikrat ve¢ kandidatov, kot jih je kasneje sprejetih. O kriterijih, na
podlagi katerih so kandidati sprejeti, ne bomo govorili. Analize pa kazejo, da lahko na prste
prestejemo kandidate, ki so obiskovali gimnazijske programe. Seveda imajo vsi kandidati
srednjesolsko izobrazbo, vendar prihajajo s Sol, kjer so imeli eno ali najve¢ dve leti fizike
(npr. srednja vzgojiteljska Sola). Eden od obveznih predmetov na Studiju predsolske vzgoje je
tudi Zgodnje ucenje naravoslovja, oziroma po starem programu Metodika poucevanja
naravoslovja. Pod naravoslovje seveda Stejemo biologijo, fiziko in kemijo. Govorili bomo o
fizikalnih vsebinah.

Pri tem predmetu bi morali torej vecCino ¢asa nameniti nacinu poucevanja naravoslovja v
vrtcth.  Pri tem poseben poudarek dajemo na aktivni vlogi otrok pri ucenju. Otroci radi
raziskujejo, so zvedavi in si zelijo novih izzivov, zato je vloga vzgojiteljic, ki to zanimanje
usmerjajo, velika. Otroci si novo pridobljeno znanje hitro zapomnijo, zato je pravilna, a
enostavna razlaga za njihov nadaljnji razvoj nadvse pomembna, $e posebej za kasnejsi Studij
naravoslovnih ved. Tu pa se navadno zatakne. Studenti, ki obiskujejo ta program, ze dalj asa
niso imeli stika s fiziko, $e ve&, zdi se jim, da znanje fizike za delo v vrtcu ni potrebno. Ze
bezen pregled kurikuluma pa pokaze, da je v vrtcu veliko fizikalnih vsebin.

Razlicne metode poucevanja je najlaze predstaviti na konkretnih vsebinah, to pa je brez
zadostnega osnovnega poznavanja obravnavane tematike nemogoce. Pokazali bomo, s
kak$nimi tezavami se pri delu sre€ujemo in kako jih reSujemo.

2. Vzorec anketiranih in opazovanih Studentov

Posebej se bomo posvetili dvema generacijama Studentov (rednih in izrednih), ki so na
laboratorijskih vajah izvajali pri isti temi enake poskuse in so na izpitu reSevali iste naloge. V
anketo so bili zajeti le Studenti, ki so se udeleZili izpita, na katerem je bila anketirana naloga,
ki smo jo kasneje podrobno analizirali. V tem prispevku bomo navedli le za to temo
pomembne izsledke analiz. Najprej poglejmo, katere vrste srednjo Solo so Studenti obiskovali.

Tabela 1. Pregled Studentov po koncani srednji Soli in pregled Studentov po Stevilu let fizike

Sola Redni Izredni v VRedni Ivzredni
§t. let fiz. Stev. let | Stevilo Stevilo
Tip Sole Stev. st Stev. st fizike | $tudentov | Studentov
Srednja vzgojiteljska Sola 2 81 19 0 2 3
Gimnazija 2 0 2 1 0 2
Gimnazija 3 2 7 2 85 23
Srednja ekonomska 0 2 0 3 2 7
Srednja zdravstvena 2 3 2 89 35
licej 2 1 1
Srednja tehniska Sola 2 0 1
Druge Sole 0 0 3
89 35
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3. Ulenje drugaénih metod poucevanja — raziskovalno ucenje

Ce zelimo, da bodo otroci v vrtcu raziskovali, moramo tega nac¢ina dela najprej navaditi
ucitelje (Koballa et al., 2005; Wallace in Kang, 2004; Windschitl, 2003). To ni lahko, saj
Studenti eksperimentalnega dela niso vajeni. Ko Studenti dobijo v roke pripomocke, s katerimi
morajo izvesti preproste eksperimente, se pokaze, da imajo tezave tako z ravnanjem z
merilnimi instrumenti kakor tudi z izvajanjem poskusa. Eksperimentalno delo, s katerim
zelim Studente pripraviti za delo v vrtcih, bi lahko razdelili v stiri sklope.

3.1. Demonstracijski poskusi

Pri tem nacinu asistent izvede demonstracijski poskus, ki ga morajo Studenti opisati, narisati,
razloziti in navesti, kaj s tem poskusom pokazemo. Najve¢ tezav je pri risanju in zapisu, kaj
smo s tem poskusom zeleli pokazati. Anketirani Studenti so ti dve teZavi uvrstili na tretje in
cetrto mesto, kar je presenetljivo, saj je pri testiranju le okoli slaba cetrtina Studentov
pravilno in pregledno z risbo prikazala izvedeni poskus.

3.2. Samostojno izvajanje poskusov z navodili

Pri tem se vedno sprasujemo, kako natan¢na naj bodo navodila. Nimamo radi navodil v
smislu »primi z levo roko, dodaj 2 Zli¢ki,... «. Ce so navodila skromna, pa vsaj polovica
Studentov sprasSuje, kaj je potrebno narediti. Zakaj skromna navodila pri poskusih ne delujejo,
lahko preberemo v ¢lanku Kirschnerja et al. (2006).

Pri takem izvajanju poskusov potrebujemo majhne skupine in dodatno pomo¢ laboranta, da
sproti reSujemo probleme z uporabo pripomockov in odgovarjamo na dodatna vpraSanja.
Zanimivo je, da Studenti na koncu Zelijo »uradno« verzijo ugotovitev, kar pomeni, da niso
prepri€ani, ali so s poskusom ugotovili zahtevane povezave med koli¢inami, poleg tega pa
ima vecina tezave z graficnim prikazom rezultatov (kaj riSemo na os X, kaj na os y, izbira
enot, komentar).

3.3. Samostojno raziskovanje

Poimenovanje ni v celoti ustrezno. Pri nas se uporablja tudi ime »aktivno« ali »raziskovalno«
poucevanje. V tuji literaturi je nacin bolj znan kot inquiry-based teaching. Posamezne faze
takega poucevanja so znane (Banchi in Bell, 2008), o tem najdete veliko tudi na spletu (glej
literaturo http://www.exploratorium.edu/IFl/about/inquiry.html in Concept to Classroom).

Pri tem pri¢akujemo, da bodo Studenti sami izbrali poskus, ga povezali z izkuSnjami otrok,
zastavili raziskovalno vpraSanje, zapisali pricakovani izid, opredelili spremenljivke, zapisali,
na kaj je potrebno paziti, izvedli poskus, opravili meritve, jih predstavili v tabeli in z grafom,
zapisali rezultate. Na koncu jih navadno $e vpraSamo, kako bi rezultate meritev razlozili.

Najvecji problem je iskanje primernih poskusov. Paziti je treba, da imajo s tematiko otroci Ze
nekaj izkusenj, poskus ne sme biti dolgotrajen, izvedba meritev mora biti enostavna in, ne
nazadnje, tudi pripomocki za izvedbo morajo biti enostavni in varni. Na trzi$€u je veliko
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knjig, v katerih najdemo opise in slike preprostih poskusov, zal pa so navadno napacno
razloZene ali pa z njimi ne moremo odgovoriti na zastavljena vprasanja.

Opisi poskusov, ki jih najdemo na spletu, so navezani na pripomocke, ki jih pri nas ni,
Studenti pa imajo premalo izkuSenj, da bi jih zamenjali s takimi, ki jih lahko najdejo doma.
Zato je tudi pri tem delu potrebna pomo¢ predavateljev in asistentov.

3.4. Ponovitev zapisanih raziskovalnih nalog

V nekaterih revijah (Naravoslovna solnica) objavljamo raziskovalne naloge, ki so primerne
tako za osnovno $olo kakor za delo v vrtcu. Student si izbere nalogo in jo izvede pred kolegi.
Izkaze se, da vecina Studentov doma poskusa ne izvede, ko naletijo na tezavo, pa pravijo, da
jim je doma uspelo izvesti poskus. Se za tako na videz lahek poskus je potrebno nekaj
spretnosti. Dokler te poskuse kazemo ucitelji, ki smo to naredili Zze »sto prvic«, je vse videti
izredno lahko. Katere spretnosti so za to potrebne, pa Studenti ugotovijo $ele, ko jim poskusa
ne uspe izvesti.

Nekatere poskuse morajo Studenti izvesti doma. Tega posebej ne preverjamo, radi pa kaksno
vprasanje o izidu ali izvedbi poskusa zastavimo na izpitu.

4. Preverjanje znanja

Pridobljeno znanje preverjamo na kolokvijih in izpitih. Na izrednem Studiji je ena
eksperimentalna naloga sestavni del izpita. Rezultati na zacetku (prvi rok) niso vzpodbudni.
Vsaj tretjina prijavljenih Studentov (na prvem opravljanju izpit) dela izpita, ki zajemo »fiziko«
(bolje bi rekli osnove naravoslovja), sploh ne pogleda. Od ostalih dveh tretjin pa se
eksperimentalnega dela loti le slaba polovica, ¢eprav za izvedbo poskusa potrebujejo le
slabih 5 minut in je poskus zares preprost.

Pogovori po izpitu pokazejo, da imajo Studenti raje take predmete, ki se jih lahko naucijo »na
pamet«. TeZave jim delajo vpraSanja, pri katerih je potreben »logi¢en razmislek, fizike pa se
ne da nauciti na pamet, saj je pri vsaki nalogi potreben razmislek, za izvajanje poskusov pa si
je treba vzeti Cas in poiskati ustrezne pripomocke. Ob uspesno opravljenem izpitu (tega
veCina naredi najkasneje v tretjem poskusu) pa povedo, da ni bilo tezko in da se je potrebno
za 1zpit drugace pripraviti.

Zanimivo je tudi, da se kasneje radi spominjajo laboratorijskih vaj iz fizikalnega dela
naravoslovja, povedo tudi, da so bile vaje koristne in uporabne.

5. Zakljutek

Uspeh metode je odvisen od uéitelja. Ce sam ne kaZze veselja do izvajanja poskusov in se boji
neuspelih poskusov, potem tudi u¢enci tega ne delajo radi. Se tako dobro izvedeni poskusi ne
prispevajo k trajnejSemu znanju, ¢e je poskus namenjen le za »zabavo« otrok. Pri vsakem
poskusu se morajo otroci nekaj nauciti, si nekaj zapomniti in si pridobiti nove pojme in
povezave.

Vsako ucenje z raziskovanjem mora biti podprto tudi s pomnjenjem nekaterih dejstev (ali
»podatkov«). Ze res, da je danes do osnovnih informacij o pojavih zelo lahko priti (tudi
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ucenci v Solah in vrtcih imajo dostop do spletnih strani z obilico razli¢nih, njim primernih
vsebin), vendar je za trajnejSe znanje in kasnejSo uporabo pridobljenega znanja potreben
miselni napor, pa naj gre to za otroke v vrtcu ali Studente izrednega (in rednega) Studija.
Uporaba novih tehnologij pomaga pri jasnejsi in nazornejsi predstavitvi posameznih pojmov,
za pridobitev uporabnega znanja pa je potrebno delo tako ucitelja kakor tudi ucenca. »Brez
muje se Se ¢evelj ne obuje« so rekli nasi starSi. Tudi danes ni ni¢ drugace.
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Povzetek

Sodobni problemi pri ucenju in poucevanju naravoslovja so pogosto povezani s
pomanjkanjem motivacije ucencev (dijakov, Studentov) in z obcutkom, da solsko znanje
in s tem ucenje ni koristno in ga v vsakdanjem Zivljenju ne bodo potrebovali. S tem je
povezano tudi Ze nekaj desetletij trajajoce stalno upadanje vpisa Studentov na
naravoslovne Studijske smeri.

Nova, vse bolj razsirjena paradigma ucenja in poucevanja, ki naj bi povecala interes in
motiviranost Studentov za naravoslovne teme, pa tudi uspesnost pouka, je t.i. »aktivno«
(ali »raziskovalno«) poucevanje in ucenje, pri katerem ucenci (dijaki, Studenti) za
pridobivanje znanja uporabljajo nacin, ki posnema znanstveno raziskovanje. Pri fiziki je
tako poucevanje pogosto povezano s poskusi in z laboratorijskim delom; tako se ustvari
»okolje za raziskovalno ucenje naravoslovja« (ISLE, »investigative science learning
environment«), ki naj pomaga Studentom obvladati »korpus zmanja« in razumeti
njegovo zgradbo ter bolje razumeti osnovne pojme in razvi(ja)ti znanstvene navade
razmisljanja.

V' ¢lanku bomo prikazali dva razlicna primera prakse aktivnega ucenja s podrocja
fizike: eden se nanasa na projekt raziskovanja nekaterih skodljivih okoljskih vplivov na
cloveka in je povezan z meritvami in pripadajoco teorijo. Drugi primer kaze, da aktivno
(raziskovalno) ucenje ne izhaja nujno iz eksperimentalnega dela, ampak je mogoce tudi
na cisto teoreticnem podrocju (podobno kakor je »raziskovalna« tako eksperimentalna

kakor tudi teoreticna fizika). Prikazali bomo primer »aktivnega« ucenja topoloskih
defektov v tekocih kristalih.

Kljucne besede: naravoslovje, poucevanje, ucne metode, aktivno ucenje, raziskovanje.

Abstract

Problems of physics instruction are often tied to a lack of interest among students and the
feeling that the classroom knowledge of physics is not useful in everyday life and will not be
needed.

A new promising paradigm of science instruction seems to be the “inquiry based” teaching
and learning where the instruction mimics scientific research. On all levels and in all phases
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of the instruction students are invited to actively participate in doing experimental and
theoretical work, observing, making reflections, conjectures, hypotheses and conclusions,
then verifying and testing the obtained results; at the same time they are practicing team
work, communication and discussions. The new approach should increase interest and
motivation, as well as effectiveness of instruction, of students in sciences.

Although the inquiry based instruction is most often related to experimental work, or even
originates in experiments, we want to show that it can equally well be applied to theoretical
investigations, much as there is both experimental and theoretical research in every science.

In this article we present two inquiry based student projects, one “experimental” regarding
environmental noise pollution, the other “theoretical” regarding topological defects in liquid
crystals.

Keywords: sciences, instruction, learning-teaching methods, inquiry based instruction,
research-like teaching.

1. Uvod

Eden od problemov in velikih izzivov danaSnjega poucevanja naravoslovja, in posebe;j fizike,
je pomanjkanje zanimanja in motivacije. Upad motivacije za $tudij naravoslovja seveda ni
(samo) posledica »zastarelosti vsebin« ali »zastarelih nacinov poucevanja«, ampak bolj
spremenjenih druzbenih okolis€in in s tem povezanih sprememb v miselnosti ucencev
(dijakov, Studentov), nazorih, vrednotah, tudi pogledih na poklic. Poucevanje se skusa in mora
prilagajati miselnosti uencev in najti motivacijsko uspesnejSe pristope v poucevanju.

V zadnjih desetletjih je bilo opravljenega ogromno raziskovalnega dela, ki je analiziralo
razmere in odkrivalo in preizkuSalo nove smeri, poti in metode potencialno bolj uspeSnega
poucevanja-u€enja, da bi postal pouk uspesnejsi, ucinkovitejsi, modernejsi in privlacnejsi ter
bi populariziral naravoslovne teme in vsebine. Mnogi poskusi so bili neuspe$ni ali celo
Skodljivi. Mnogi so prinesli le parcialne izboljSave. Za nekatere pa se zdi, da prinasajo
temeljne izboljSave v primerjavi s tradicionalnim poukom. To je posebej pomembno za
potencialne bodoce Studente, saj je ena od neugodnih posledic neprivla¢nosti naravoslovja vse
manjsi vpis na tovrstne Studijske programe.

Pouk naravoslovja sestavljata dva razlicna, medsebojno prepletena dela: u¢na snov (»korpus
znanja«) in proces, v katerem se znanje gradi in stalno dopolnjuje. Pri tradicionalnem pristopu
»ucitelj poucuje« (je oddajnik znanja, aktivni del procesa), u€enci pa poslusajo in opazujejo,
kaj govori in dela ucitelj (so sprejemniki znanja, pasivni del procesa). Taka oblika pouka je v
svoji skrajni obliki veCinoma presezena, vendar je raziskovalno-ustvarjalnega dialoga med
ucenci in ucitelji na eni strani in medsebojenga dialoga med ucenci na drugi strani (pre)malo.

Korpus znanja kot eden dveh temeljev pouka naravoslovja se ne spreminja znatno in glede
oblikovanja njegove vsebine ni vecjih strokovnih razhajanj. (Se pa obseg vedno bolj krci
zaradi »zunanjih faktorjev«.) Drugi temeljni element je procesno znanje, ki ga ucenci
pridobivajo ob ucenju ucnih vsebin. »Korpus znanja« sluzi kot kontekst za ustvarjanje in
razvijanje mentalnih vzorcev—strategij za pridobivanje novih znanj in reSevanje problemov
(Stavy, 1998), ki niso ucinkoviti le na podro¢ju fizike ali naravoslovja, ampak bolj
univerzalno pri poljubnem soocanju z iskanjem odgovorov na neko vprasanje (DeBoer, 2004).
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Zato je naraven sklep, da je mogoce dosegati boljSe rezultate s spremenjenim procesom
ucenja-poucevanja.

Ena od metod, ki ima po naSem mnenju nekaj izrazitih prednosti pred tradicionalnimi nacini
poucevanja, je t.i. »aktivno« ali »raziskovalno« poucevanje in ucenje (inquiry based
teaching/learning). Zdi se, da je »aktivni« pristop za ucence bolj privlacen in hkrati bolj
ucinkovit, zato se ga skuSa vse bolj pogosto uvajati kot u¢ni nacin, ki je primernejsi od
tradicionalnega (AAAS, 1989).

Pojmovne temelje »aktivnega« (inquiry based) poucevanja in ucenja je postavil ze John
Dewey pred sto leti (Dewey, 1910). On je tudi postavil nekatere temeljne pojme, znotraj
katerih se odvija aktivni pouk, kakor so metode razmiSljanja (method of thinking),
razpoloZenje uma (attitude of mind), mentalne navade (mental habits), »konfekcijsko« znanje
nasproti u¢inkoviti raziskovalni metodi u¢ne vsebine (ready-made knowledge vs. effective
method of inquiry into a subject-matter), znanstvena metoda kot univerzalna metoda
razmiSljanja (scientific method as a universal method of thinking) itn. V sledecih desetletjih
se je pojavila vrsta specifi¢nih pristopov, ki so vsi temeljili na raznih vrstah »raziskovalnosti«.
Raziskovanje pri aktivnem ucenju je tako pedagoska strategija kakor tudi ucni cilj (AAAS,
1989; NRC, 1996). Ker je aktivni pouk utemeljen na wraziskovalni« metodi, lahko jasneje
razlozi osnovne pojme in hkrati poveca motivacijo ucencev, bolje usposablja bodoce
znanstvenike ter razvija avtonomno, neodvisno razmisljanje (DeBoer, 2004).

Ideja s pripomocki podprtih dejavnosti pri pouku naravoslovja (hands-on science instruction)
je bila, da se pri pouku posnema eksperimentalno raziskovalno delo z namenom, da bi ucenci
lazje razvijali jasne pojme in »obcutek« za naravne pojave, pa tudi eksperimentalne spretnosti
(Gerstner and Bogner, 2010; Rutherford, 1964; Schwab, 1962).

Ena od specifiénih metod, ki se je uveljavila znotraj eksperimentalnega aktivnega ucenja, se
nana$a prav na razjasnjevanje in popravljanje napacnih predstav in pojmov pri ucencih in je
znana pod imenom »sprememba pojma« (ali tudi »zamenjava« pojma, conceptual change)
(Bennett, 2003). Pri njej se ucenci soocijo z eksperimentalno situacijo, v kateri se pokaze, da
so njihove predstave v nasprotju z zaznano realnostjo in torej zmotne; to jih »prisili« v
korekcijo dotedanjih predstav.

Potek spremembe koncepta poteka metodolosko pogosto prek »kognitivnega konflikta«
(Bryce in MacMillan, 2005; Duit in Treagust, 2003; Havu-Nuutinen, 2005; Hoellwarth et al.,
2005; Kang et al. 2005; Stavy, 1998; Thorley in Woods, 1997; Tirosh et al., 1998). Ucenec
naredi (preprost) poskus (ali pri njem sodeluje in/ali spremlja njegov potek) in pred izvedbo
napove izid poskusa. Ce se napoved in izid poskusa ne ujemata, pride do kognitivnega
konflikta med u€encevo predstavo in dejanskim izidom poskusa. Iz tega nasprotja lahko pride
ucenec do pravilne razlage in novega koncepta, ki se mu zdi smiseln in »logi¢en«. V vseh
fazah ucenja s kognitivnim konfliktom je klju¢nega pomena vloga ucitelja. Ta vodi u€enca pri
razmiSljanju in s skrbno izbranimi vprasanji pomaga pri iskanju in odkrivanju pravilne kon¢ne
razlage.

Podobno je pri »premostitvi konflikta« (bridging). Ucenci pridejo do zamenjave koncepta
tako, da izhajajo iz ze pridobljenega znanja. Pri tem jih ucitelj vodi prek analogij do ciljnega
pojma (Bryce in MacMillan, 2005).

Aktivni (raziskovalni) pouk je pogosto vezan na laboratorijsko delo, ki je lahko povsem
integrirano v predavanja in jih pravzaprav »poganja«. Tako se ustvari »okolje za raziskovalno
ucenje naravoslovja« (investigative science learning environment, ISLE), ki naj pomaga
Studentom razumeti, kako je zgrajen korpus znanja, in razvijati »znanstvene mentalne navade«
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(Etkina in Van Heuvelen, 2001; Karelina in Etkina, 2007). V laboratoriju Studentje sami
nacrtujejo eksperimente in postopajo na »znanstven« nacin: iS¢ejo povezave med koli¢inami,
delajo in preizkusSajo hipoteze, komunicirajo, diskutirajo o rezultatih in jih postavljajo pod
vprasaj, se odlo¢ajo, se navajajo na teamsko delo, piSejo porocila itn., in na vsakem koraku
porabijo nekaj ¢asa za »osmiSljanje« (iskanje razlogov in pravega pomena, sense-making)
svojega ravnanja (Etkina, 2010).

V zadnjih letih se je pojavilo vec¢ laboratorijev, ki se jim je mogoce prikljuciti na daljavo in jih
je mogoce na daljavo—prek interneta—tudi samostojno upravljati. Tako je postalo mogoce na
eksperimentalnem delu temeljeCe samostojno »aktivno« ucenje, pri katerem lahko (vecinoma
boljsi) ucenci (dijaki, Studentje) na eni lokaciji delajo prave poskuse s pravo eksperimentalno
opremo, ki je na drugi lokaciji, zajemajo eksperimentalne podatke, jih analizirajo itn.
(Gonzales et al., 2002; Grober et al., 2008, 2010; Schauer et al., 2008).

Demir and Abell (2010) povzemata iz NRC (2000) »pet bistvenih znacilnosti« raziskovanja
kot pedagoskega procesa: a) angaziranje za znanstveno orientirana vpraSanja, b) dokazi kot
osnova za odgovore na vpraSanja, ¢) formuliranje razlage na osnovi dokazov, d) povezovanje
razlage z znanstvenim znanjem in e) posredovanje (komunikacija) in upravic¢evanje razlage.
Ceprav se zdijo te znaGilnosti same po sebi umevne in pomenijo temeljne znadilnosti
znanstveno-raziskovalne metode, za Studente pri njihovih prakti¢nih postopkih niso same po
sebi razumljive (saj pogosto dajejo prednost predhodno pridobljenemu znanju pred
eksperimentalnimi ali drugimi dokazi) in potrebno je veliko napora, da se premaga prej
pridobljene zmotne predstave in pojme (Kranjc in Razpet, 2010).

Vec¢ avtorjev je raziskovalo, kakSen je vpliv okolja, izkuSenj in pogledov na poucevanje
naravoslovja na uciteljeve metode poucevanja naravoslovja. Predhodne izkusnje z
naravoslovjem imajo lahko negativen vpliv na uditeljevo gledanje na »aktivno« poucevanje
(Windschitl, 2003). V ucitelju sta lahko med sabo nasprotna in tekmujoca niza prepricanj, ki
zavirata/pospeSujeta »raziskovalnost«. Prvi izvira predvsem iz Solske kulture, drugi iz
individualnih uéiteljevih izkusenj pri ucenju naravoslovja (Wallace in Kang, 2004). Uciteljske
koncepte o tem, kako poucéevati naravoslovje, je tezko spreminjati (Koballa et al., 2005). To je
zelo pomembna ugotovitev: ¢e od uciteljev naravoslovja pri¢akujemo, da bodo v svojih
razredih uveljavili neko vrsto raziskovalnega pouka, si morajo v teku svojega Studija od
svojih uciteljev in Solskega okolja pridobiti ustrezna prepri¢anja, navade in praktike.

»Avtenticna  Studentska  vpraSanja« so ena temeljnih znacilnosti  »aktivnega«
(»raziskovalnega«) pouka (Keys and Bryan, 2001). Zastavljanje vprasanj jih lahko pripravi do
tega, da se lotijo svojega lastnega prakticnega raziskovanja, ki ga poganja radovednost in/ali
nek poseben interes. Haury (1993) trdi: »ni avtenti¢ne raziskave ali smiselnega ucenja, ¢e ni
raziskovalnega uma, ki i8¢e odgovor, resitev, razlago ali odloCitev«. V¢asih je mogoce take
interese vkljuciti v redni pouk, vc€asih se jih izvaja zunaj rednega pouka. V¢asih se je mogoce
na naraven nacin uciti fizike tako, da izhaja pouk iz vprasanj, ki so navidezno dale¢ od vsebin
pouka fizike.

Pomemben vsebinski element »aktivnega« pouka je, da se ucenci ucijo vsebine predpisane
snovi, hkrati pa spoznavajo, kako se do znanja in razumevnja pride: opazujejo, opisujejo in
i8Cejo nacin za razumevanje naravnih (fizikalnih) pojavov, predstavljajo fizikalne procese in
ideje na razlicne nacine (Meltzer, 2005; Rappoport in Ashkenazi, 2008), nacrtujejo
eksperimentalne raziskave, zbirajo in analizirajo podatke, ustvarjajo ideje in jih testirajo
(matematicne hipoteze, modele, razlage,...), iS¢ejo in vzpostaljvajo povezave med razlicnimi
relevantnimi koli¢inami, spreminjajo (popravljajo) ideje v luci novih podatkov, vrednotijo in
racunajo, komunicirajo med sabo in z drugimi itn.
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Pri takem nacinu pouka je vec faktorjev, ki (lahko) pripeljejo do boljsih rezultatov: vecja
dinamika (aktivno delo), ki vkljuCuje teamsko delo in enakopravno sodelovanje z uciteljem,
naredi pouk bolj zanimiv in priviacen; v teku opazovanj in iskanja razlag ter diskusij
samodejno teCe ponavljanje (in s tem utrjevanje) snovi; uCenci se (na)ucijo strategij za
reSevanje problemov, tj. u¢inkovitih metod, kako se lotiti problemov (kar je najbolj bistven, pa
tudi najtezji element naravoslovnega znanja); s tem si pridobijo in razvijajo »umske navade«
(habits of mind, Dewey, 1910), ki so znacilne za znanstveno metodo in so u¢inkovite tudi v
nenaravslovnih kontekstih.

Studentje imajo pogosto veliko ve& znanja, kakor se ga zavedajo in kakor so ga sposobni
uporabiti (Kranjc, 2010). »Vpredalckanost« znanja, ki ga ne znajo uporabiti zunaj »maticnega
predalcka«, je ena pomembnih ovir pri uspresnosti na podro¢ju naravoslovja. Z drugimi
besedami to pomeni, da Studentje niso sposobni uporabiti znanja, ki so ga pridobili na enem
podrocju, v drugih kontekstih oz. na drugih podrocjih. Na primer, matemati¢nega znanja niso
sposobni uporabiti za reSevanje fizikalnih, ekonomskih, bioloskih itn. problemov. Aktivno
ucenje pomaga razpoznavati Strukture in s tem tisto, kar je pri nekem znanju bistveno:
razpoznavanje in razumevanje enakosti struktur presega specifi¢en kontekst, v katerem so
ucenci doloceno strukturo spoznali. Zato Studentom omogoca, da svoje znanje osvobodijo
ujetosti v dolocene »predalke« in ga znajo uporabljati ne glede na konkretni kontekst.

Eden od kriti¢nih dejavnikov pri vsakem pouku je tudi ¢as. Aktivno u¢enje posamezne teme
gotovo zahteva vec Casa kakor »predavanje« ucitelja (vkljuéno z demonstracijskimi poskusi),
v katerem zgolj pove vsa dejstva, ki naj jih znajo ucenci. Vendar je ucinek »predavanja«
zanesljivo manjsi kakor ucinek aktivnega, dejavnega raziskovanja, ki pripelje do ciljnega
znanja. Dolgoro¢no je aktivni pouk gotovo Casovno bolj »ekonomicen« kakor klasicen;
vendar pogosto prevladajo kratkoro¢ne potrebe, zaradi katerih se pouk izvaja na tradicionalen
nacin.

Ob prednostih »aktivnega ucenja« je potrebno upostevati tudi njegove mozne pasti. Ena od
njih je povezana (kakor pri vsakem pouku) z neuspesnim »aktivnim sodelovanjem pri pouku«.
Pomembni elementi raziskovalnega ucenja so opazovanje, razmiSljanje in ob tem
napovedovanje izidov poskusov ali racunov, delanje sklepov (Taylor in Wheeler, 1992) ipd.
Ce so uenci pri tem premalo uspesni ali neuspesni, lahko to znatno ustavi njihovo
sodelovanje pri pouku in blokira u€enje. Tu je zelo pomembna pozitivna vloga ucitelja.

Na koncu se ustavimo Se pri »teoreticnem aktivhem ucenju«. Aktivno ucenje na razli¢ne
nacine in v razlicni meri izhaja iz poskusov in sloni na njih. Pri tem posnema (»kopira«)
znanstveni pristop, pri katerem raziskovalci odkrivajo nova dejstva narave in pridobivajo
nova spoznanja in znanja. Njihovo delo sloni na znanstveni metodi. Potek znanstvenega
raziskovanja shemati¢no predstavlja zaporedje: problem — domneva o resitvi (hipoteza) —
wkritika« (ki vkljuCuje eksperimentalne teste) — zamenjava napacnih teorij — nov problem
(Deutsch, 1998, str. 65). Pri pouku se pri aktivnem (»raziskovalnem«) poucevanju in ucenju
uporablja podoben pristop.

Na visji stopnji se lahko uporablja »aktivno« ucenje in poucevanje tudi pri teoreticnem delu
(tj. brez delanja poskusov), podobno kakor delajo teoreticne raziskave raziskovalci-teoretiki
ne da bi sami delali poskuse. Seveda tudi teoreti¢ne raziskave implicitno vkljuéujejo poskuse,
le da jih ne delajo teoretiki sami, marvec jih delajo »zanje« eksperimentalni raziskovalci oz.
skupine. Pri teoreticnem aktivnem poucevanju-ucenju skrbi za eksperimentalni del ucitelj, ki
mora poznati rezultate poskusov (ali potencialnih poskusov), ki bi jih pri pravem teoreticnem
delu teoretiki potrebovali za delanje in preizkusanje hipotez in bi jih w»narocili« pri
eksperimentalcih (tj. eksperimentalcem bi dali natan¢na pojasnila, katere podatke potrebujejo,



EDUvision
mednarodna konferenca

potem bi skupaj z njimi zasnovali poskuse, s katerimi bi do takih podatkov prisli). Teoreticno
waktivno« (»raziskovalno«) ucenje posnema teoreticni raziskovalni proces.

V tem naslednjih razdelkih bi radi predstavili »raziskovalno delo«, ki so ga izvedli Studentje
na osnovi zanimanja za nekatera ekoloSka vpraSanja—vprasanja izpostavljenosti ljudi
hrupu—ter primer »teoreticnega aktivnega pouka«, pri katerem so se Studentje ukvarjali s
topoloskimi defekti v tekocih kristalih.

2. Hrup

Studentski projekt raziskave hrupa je bil izveden med $tudenti naravoslovja-nefiziki na
Pedagoski fakulteti UL in na Pedagoski fakulteti UP v Kopru. Zacel se je z vpraSalnikom, ki
naj bi ugotovil Studentko znanje o okoljskem hrupu in o zvoku nasploh. Odgovori so pokazali,
da imajo Studentje zadovoljivo splosno znanje osnovnih pojmov: pravilno so opisali, da je
hrup »nezazelen, neprijeten in Skodljiv zvok, ki prihaja iz okolja« in kot tak kombiniran
psiho-fizikalni pojav. Malo pa so vedeli o zvo¢ni jakosti in o osnovnih fizikalnih in tehni¢nih
koli¢inah in merah v zvezi s hrupom.

Studentje niso vedeli, kako je opredeljena raven hrupa, in tudi ne, kaj je decibel in kako je
definiran (kot logaritmi¢na, brezdimenzijska in relativna enota), Ceprav je beseda »popularna«
in se pogosto uporabljajo v razli¢nih kontekstih. Tudi niso imeli nobenega obcutka za
korelacijo med Stevilskimi vrednostmi ravni hrupa (v decibelih) in ustreznim obcutkom
glasnosti; vedeli so le, da se pri 0 dB »ni€ ne sliSi« in da pomeni 120 dB mocan hrup.

Predstavimo nekaj vpraSanj iz vprasalnika in Studentske odgovore.

1. Na kratko napiSite, kaj je po vaSem hrup.

Katera merljiva koli¢ina se uporablja za podajanje hrupa?
Kako je definirana?

V kaksnih enotah merimo hrup?

Od katerih fizikalnih koli¢in je odvisen hrup?

Kaj je jakost zvoka?

V katerih enotah merimo jakost zvoka?

Izrazite dB v osnovnih enotah SI.

N WN

Ve¢ odgovorov na 2. vpraSanje je bilo »glasnost«; vendar Studentje niso vedeli, kako je
»glasnost« (ali »raven glasnosti« ali kaka druga sorodna koli¢ina) definirana kot merljiva
koli¢ina. Le en odgovor je povezal zvo¢no raven in jakost zvoka v logaritemski obliki.
Studentje niso vedeli, katero koli¢ino podajamo v decibelih.
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Vpr. | Odgovor Stevilo Odstotek
St odgovorov

1 Motec, nezazelen zvok 50 100

2 / 0 0

3 10 log(1/1p) 1 2

4 dB 48 96

5 Zvocni tlak, zvo¢na intenziteta 22 44

6 Gostota energijskega toka 8 16

7 W/m? 8 16

8 /

Nekaj vprasanj je zadevalo obcutek za Stevilsko vrednost decibelov:

10. Koliksna je zvo¢na raven (v dB) pri obi¢ajnem pogovoru med dvema ¢lovekoma?
11. Ocenite, kolikSen je hrup: a) ob prometni cesti, b) v mirnem bivalnem okolju.

Vpr. | Odgovor Stevilo Odstotek
St. odgovorov

10 60 1 2

1la 80 - 100 dB 3 6

11b 30,40 dB 2 4

Studentje so imeli malo ob¢utka za decibelske vrednosti za tipiéne vsakdanje ravni zvoka.
Implicitno so vedeli, da je 0 dB meja sliSnosti, vendar niso imeli prave predstave, koliko
decibelov je zvo¢na raven pri navadnem pogovoru. Veéina odgovorov na vprasanje 1la je
bilo opisnih: »velika« (42 odstotkov), vefina odgovorov na vpraSanje 11b pa je bilo
»majhna«, »ne velika« (46 odstotkov); precej je bilo tudi odgovorov 0 — 5 dB (32 odstotkov).
Le malo Studentov je navedlo pravi odgovor (2 oziroma 6 odstotkov).

Studentje so pokazali dobro znanje v zvezi z za$¢ito pred hrupom. Kot ukrepe proti hrupu so
nasteli zmanjSanje zvocne moci izvira, pregrade in ograde ter osebna varovalna sredstva
(uSesni vlozki, slusniki). Ve¢ odgovorov je kot najboljse sredstvo svetovalo zapiranje oken in
vrat ali »umik« stran od izvira hrupa. Precej ustrezni so bili tudi odgovori glede zvoc¢ne
izolacije; Studentje so poznali dusSenje in absorpcijo zvoka odvisnost od razdalje. Hkrati so
imeli nekaj napacnih predstav glede lastnosti materialov, ki so dobri zvo¢ni izolatorji.

Nacrt dela je bil, da Studentje izvedejo nekaj preprostih meritev s sonometrom, da dobijo
obCutek za razli€ne ravni hrupa ter da hkrati uvedejo relevantne fizikalne in tezhnicne
koli¢ine, ki nastopajo pri opredelitvi hrupa; da z dojemanjem hrupa povezejo ustrezne
fizikalne koli¢ine; da uvedejo merljive koli€ine za zvocno raven in definirajo primerno enoto;
da spoznajo merilne instrumente in postopke za meritve hrupa; da najdejo nekaj splosnih
lastnosti zvoka in percepcije zvoka.

Pri vsaki meritvi so Studentje delali napovedi izidov poskusov in poskuse, dimenzijske
analize, si »izmiSljali« reSitve, ki so jih pozneje preizkuSali in preverjali itn. Primeri meritev:
meritve ravni hrupa v tipi¢nih vsakodnevnih situacijah (npr. pogovor); glasba; hrup na
Solskem hodniku; prometni hrup: hrup posameznega avtomobila na ravni cesti brez okoliSkih
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stavb, hrup ob avtocesti; zmanjSanje hrupa zaradi okrova, zvoc¢na izolacija pri odprtem in
zaprtem oknu; meja sliSnosti.

Pojmi, ki so jih srecali, so bili zvocni tlak, jakost zvoka, raven zvocnega tlaka, raven zvocne
jakosti in sorodne koli¢ine; dojemanje viSine in intenzitete zvoka. Posebej so obravnavali
jakost zvoka v odvisnosti od frekvence; tako so dobili oceno za krivulje enake glasnosti.
Soocili so se s pojmi ravni glasnosti, glasnosti in spoznali filter A pri sonometrih. Spoznali so,
kako se seStevajo ravni zvocnega tlaka ter kako narasca in pojema zvok v prostorih.

2.1. Nekaj rezultatov

Primer aktivnosti pri raziskovanju hrupa je bilo merjenje hrupa, ki ga povzro¢i posamezen
avtomobil, ko se s stalno hitrostjo giblje po odprti, ravni cesti. Studentje so posneli raven
zvolnega tlaka; rezultat meritev se je dobro ujemal z izraCunom, ki so ga naredili na osnovi
preprostega teoreticnega modela (slika 1).

s L,[dB]

t[s]

4 2 1 2 1
Slika 1: Raven hrupa, ki ga ustvari posamezen avtomobil ob prazni ravni cesti, po kateri vozi s
stalno hitrostjo. Izmerjene vrednosti (tocke) in izracunana krivulja.

Drug primer je bilo »odkritje« Weber-Fechnerjevega zakona v primeru tako visine kakor tudi
jakosti zvoka, ki je posledica nelinearne karakteristike uSesa. Po tem zakonu je sprememba
obCutka sorazmerna z relativnho spremembo drazljaja. S tem sta povezani logaritemski
odvisnosti zaznane vi$ino zvoka od frekvence ter ravni zvo¢nega tlaka od jakosti zvoka.

Studenti so merili tudi prag sli$nosti v odvisnosti od frekvence. Za to meritev je bil potreben
tonski generator ter poleg Solskega sonometra, ki je imel Ze vgrajen filter A, tudi sonometer z
linearno skalo jakosti. Rezultat za tri izvedene meritve kaZe slika 2.
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Slika 2. Prag sli$nosti v odvisnosti od frekvence.

3. Topoloski defekti v tekocih kristalih

Projekt o defektih v tekoCih kristalih so izvedli Studentje 4. letnika dvopredmetnih vezav
naravoslovja na Pedagoski fakulteti UL, ki so poslusali predmet Fizika trdne snovi. Cilji
projekta so bili:

- uvesti Studente v raziskovalni nacin dela,

- navajati jih, da znajo uporabiti Ze pridobljeno znanje,

- navajati jih na teamsko delo (diskusije, izmenjava izkuSenj, ...),

- pripraviti jih na nadaljnji Studij (npr. na branje zahtevnejsih tekstov),
- navajati jih na vztrajnost in »vzdrZljivost« pri delu,

- ustvariti zadovoljstvo z opravljenim delom in dosezenimi rezultati.

Pri¢akovani rezultati: Studentje se naucijo

- povezovati razli¢ne dele znanja, ki so »skrite« v razlicnih »lo€enih in zaprtih
predalckih,

- izvajati ve€stopenjske naloge, ki zahtevajo ve€ korakov (in ve¢ ¢asa in truda, kakor so
vajeni),

- delati, testirati, kritizirati, »falsificirati« in popravljati hipoteze,

- ne se bati delati napacne korake in napake.

Pripomocke, ki so bili potrebni za projekt, so Studentje pridobili na predhodnih rednih
predavanjih iz Fizike trdne snovi; poleg tega so potrebovali Se Cas in angaziranost.
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Seveda je nastala dilema, ali ni snov prezahtevna. Izkazalo se je, da je kriti¢ni parameter
¢as in ne tezavnost snovi. »Raziskava« bi lahko zastala zaradi pomanjkanja casa (kar se
pogosto zgodi pri pouku), ker ¢asovna stiska ne bi dopuscala diskusij in testiranja dobljenih
ugotovitev.

3.1. Program raziskave

Idejo za raziskavo defektov v tekocih kristalih (LC) je sprozila slika na naslovnici knjige, ki
jo kaze slika 3 (Kumar 1995); podobne slike se pogosto pojavljajo kot nekaj tipi¢nega za LC.

Slika 3. Slika na naslovnici knjige o LC (Kumar 1995) kaze tipi¢en vzorec, ki ga ustvarjajo
defekti in ga vidimo pod polarizacijskim mikroskopom.

Program raziskave so sestavljali sledeci koraki (vsak od njih je bil del raziskave):

- Pri kak$nih okoli$¢inah vidimo vzorce, kakr$ni so prikazani na sliki 3?

- Dvolomni materiali pod polarizacijskim mikroskopom: kako gre skozi vzorec svetlobni
curek?

- Homogena tekocekristalna celica na vrtljivi mizici polarizacijskega mikroskopa.

- Ugibanje oblike direktorskega polja iz vzorcev na sliki 3. Singularnosti parametra reda.

- Ugibanje znacilnih lastnosti defektov. Simetrija.

- Frankov indeks defekta.

- Skiciranje direktorskega polja klinastih disklinacij; tangentne Crte.

- Interdisciplinarni skok: racunanje ¢rt tangentnic.

- Klinaste in su¢ne disklinacije.

- Deformacijska energija defektov.

- Topoloske znacilnosti defektov.

Prvi korak raziskave je bil opis procesa, pri katerem nastanejo vzorci, kakr$ne kaze slika
3. Vidi se jih, ko poloZimo nematicno LC plast med prekriZzana polarizatorja in opazujemo
svetlobo, ki jo plast prepusti. Posebej so Studentje ugotavljali, kaj se zgodi, ko vrtimo
homogeno nemati¢no plast med prekrizanima polarizatorjema, na katero svetimo s curkom
svetlobe. Ker so Ze poznali pojav dvolomnosti, so hitro prisli do pojava zatemnitve: kadarkoli
je opticna os plasti vzporedna ali pravokotna na polarizator, skozi plast ne pride ni¢ svetlobe
(Kranjc and Pirs, 2008). Tedaj je o¢itno, da je gre homogena celica 4-krat skozi zatemnitev,
ko jo zasu¢emo za poln kot (360°).
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Vzorci s slike 3 (»schlieren textures«) kazejo Stiri temna obmocja (v€asih dve) (de
Gennes and Prost, 1993; Vertogen and de Jeu, 1988). Kaks$no je direktorsko polje (n), Ki
ustvari take teksture? Na temnih obmocjih lezi direktor n bodisi vzporedno ali pravokotno na
prepustno smer polarizatorja ali analizatorja. Na stiku temnih obmo¢ij so singularnosti
direktorskega polja, ki se imenujejo (klinaste) disklinacije. Studentje so brez tezav skicirali
pravilen potek direktorskega polja (slika 4).

I =
vy s 2N N>
| / A e N\ =
\\\\ | //// ///,—\\\\ N ::,-://
e UG =——=====
N7 N

Slika 4. Mozne konfiguracije direktorskega polja (n) za Stiri temna obmoc¢ja. Na sredini so
singularnosti.

Naslednji korak je bil iskanje znacilnih lastnosti defektov. Iz simetrijskih razlogov je
potrebno iskati resitve 6 = 0(p) (ali v = w(p)), pri ¢emer ¢ polarni kot, ki ga merimo od
poljubno izbrane polarne osi v ravnini, 8 pa podaja orientacijo direktorja (n) v dani tocki
(Landau and Lifschitz, 1989) (slika 5).

Slika 5. Koti @, 0 in y.

Elementarna posledica simetrije je zveza
g + 2m) = O(p) + 2k (1)

kjer je k celo ali polovi¢no Stevilo (tudi polovi¢no, ker sta n in —n nerazlocljiva), ki ga
imenujemo Frankov indeks defekta. Resitve za k # 0 vkljucujejo konfiguracije direktorja n, Ki
bi jih tezko nasli samo z intuicijo.

Izkazalo se je, da so Studentje takoj razumeli simetrijski razmislek, ki je vodil do (1),
vendar pa v tem rezultatu niso zaznali nobene posebne vrednosti. Ko so dobili nalogo, da iz
(1) izpeljejo podobno zvezo za v (y(p + 27) = w(p) + ?), niso niti dobro razumeli pomena in
smisla vpraSanja.

ODb nalogi, da poiscejo resitev enacbe (1) (6 = 6(p)), niso dobro zaznali, da pomeni (1)
resljivo ena¢bo za kot 6. Sele ko so videli resitev, 8(p) = ko + 6y, so spoznali in pravilno
ovrednotili celoten simetrijski razmislek in pomen rezultata, do katerega je pripeljal.

Tudi skiciranje molekularne konfiguracije za razli¢ne indekse (k = 1, —1, % in —%%), ki se
je zdelo trivialno, preden so se ga lotili, se je pokazalo kot teZavna naloga. Ko so Studentje
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risali direktorsko polje, so si morali vedno znova klicati v zavest, kaj je pomen posameznih
koli¢in v funkcijski zvezi 0(p) = ko + 6, (slika 5).

Naslednji korak je bil »interdisciplinarni skok«: z znanjem matematike so morali
izraCunati tangentne Crte, s katerimi je mogoce jasno vizualizirati direktorsko polje. Z drugimi
besedami, potrebno je bilo dolociti take krivulje y = y(X), da tangenta nanje v vsaki tocki kaze
smer molekule v tisti to¢ki. Tangento dolo¢ena zveza dy/dx = tan 6, iz katere je mogoce
poiskati krivuljo y = y(x). Primer za disklinacijo s Frankovim indeksom % kaze slika 6.

|

Slika 6. Skica klinaste disklinacije z indeksom k = 1/2.

Studentje so poleg klinastih na enak nadin obravnavali tudi suéne disklinacije, pri
katerih je vizualizacija, pa tudi dolocanje ¢rt-tangentnic bolj zahtevna naloga.

4. Sklepi

Navajamo nekaj ugotovitev, ki zadevajo izvedbo, rezultate in mozZzne prednosti aktivnega
pristopa k Studiju.

- Studentje imajo malo prakse v neodvisnem reevanju problemov (brez stalnega vodenja)
in malo samozaupanja.

- Obstaja velik razkorak med znanjem in sposobnostjo znanje uporabljati.

- Studentje ne znajo povezovati dele znanja, ki so ga pridobili v razli¢nih kontekstih.

- Proces uporabe Ze pridobljenega znanja je priloznost za ponavljanje, dopolnjevanje in
ustvarjanje boljSega razumevanja. Znanje je potrebno »utrjevati«, to pomeni, »kose
znanja« ponavljati toliko ¢asa, da se Studentje nanje navadijo. »Ucenje = navajanje na
Nnovo znanje«.

- Studentje niso navajeni na zahtevnejse probleme, ki zahtevajo za iskanje resitve
ve&stopenjsko obravnavo. Ceprav so sposobni razumeti vsak korak posebej, niso
usposobljeni za nacrtovanje in izvajanje niza zaporednih korakov.

- Studentje se boje delati napake. Morajo se ele nauditi, da metoda poskusov in napak ni
»neprimerna« in slaba metoda, ampak da pogosto omogoca, da najdejo reSitev, pomaga pa
tudi pri razjasnjevanju pojmov in za pravilno razumevanje osnovnih fizikalnih zakonov.

- Resevanje zahtevnejsih problemov zahteva cas, trud in vztrajnost.

- Mnogi »tezavni« problemi niso tezavni zaradi pomanjkanja znanja in/ali sposobnosti,
ampak zato, ker je za reSitev potrebno veliko casa, truda in vztrajnosti.

Koncni vtis Studentov po zakljucku projektov je bil soglasno pozitiven. Glavno prednost
dela so videli v »druga¢nem nacinu pristopa k reSevanju problemov« in v »presenetljivi
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zmogljivosti njihovega ze pridobljenega, a »skritega< znanja«. Po nekaj izkusnjah in zacetni
praksi so zato presodili, da je »aktivni« Studij ucinkovitejsi, pa tudi privlacnejsi od
tradicionalnega. Vendar se je treba nanj navaditi in premagati nekatere psiholoske zadrzke.

Aktivno ucenje ima tudi ugodne sekundarne ucinke (prim. DeBoer, 2004). Po uspesno

zakljuceni raziskavi so cCutili Studentje zadovoljstvo, povecalo se jim je samozaupanje in s tem
tudi nadaljnje ambicije, hkrati so ugotovili, da je bilo delo »zabavno«.
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Eksperimentalno delo v podporo razumevanju kemijskih
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Povzetek

Eksperimentalno delo ima Ze vrsto let kljucno vlogo pri ucenju in poucevanju kemije.
Predstavijena empiricna raziskava se ukvarja s preucevanjem ucinkovitosti razlicnih
oblik eksperimentalnega dela v osnovni Soli (starost ucencev 14-15 let); npr. uciteljeve
demonstracije  eksperimenta, samostojnega eksperimentalnega dela ucencev.
Rezultati empiricne Studije kaZejo na boljSe dosezke ucencev z vidika kakovosti in
trajnosti vsebinskega znanja v primeru uciteljeve demonstracije napram samostojnemu
eksperimentalnemu delu ucencev. Ob tem pa se je izkazalo, da ucenci raje
eksperimentirajo sami kot opazujejo uciteljevo demonstracijo. Iz raziskave lahko
povzamemo, da imata obe obliki eksperimentalnega dela pomembno viogo pri ucenju in
poucevanju kemije. V nadaljnjih raziskavah bi bilo potrebneje preuciti proces
pridobivanja znanja ob uporabi razlicnih oblik eksperimentalnega dela.

Klju¢ne besede: eksperimentalno delo, laboratorijsko delo, kemija, demonstracijski
eksperiment, samostojno eksperimentalno delo

Abstract

Experimental work has a crucial role in teaching and learning chemistry for a long
time. The presented empirical study focuses on issues concerning effectiveness of
different forms of experimental work in primary school (age 14-15 years), e.g. students’
hands-on experimental work, teacher's lecture demonstration.

From the point of content knowledge gained based on expereimental work, the results
speak in favour of teacher’s demonstration, because better knowledge retention takes
place in this case in comparison to knowledge gained through students™ hands-on
experimental work. However, on the other hand it is important to note, that students
prefered conducting of experiments by themselves in comparison to observation of
teacher’s demonstration, which means that both forms have an important role in
teaching and learning chemistry. Further research has to be made to in depth
investigate students™ learning process when different forms of experimental work are
used.

Key words: experimental work, laboratory work, chemistry, demonstration experiment,
hands-on experimental work
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Uvod

V zelji po ¢im bolj ucinkovitem poucevanju, se ucitelji pogosto sprasujemo kako naj
uc¢imo, da bi se u€enci najvec naucili in to znanje najdlje obdrzali. To je zapleteno vpraSanje,
zato se moramo podrobneje vprasati kot recimo: koliko so uéenci stari, kaksne so sposobnosti
in interes ucencev, kakSno znanje ucenci ze imajo, kako jim predstavimo nove vsebine,
kaksne metode poucevanja lahko uporabimo,... Cilj te Studije je usmerjen na vrednotenje
kakovosti in trajnosti znanja glede na razli¢ne metode poucevanja z eksperimentalnim delom,
samostojno delo ucencev v primerjavi z uciteljevo demonstracijo, na temo kromatografije.

Vloga eksperimentalnega dela pri u€enju in poucevanju kemije

Eksperimentalno delo ima v uénih nacrtih za kemijo pri nas in v svetu pomembno vlogo,
saj predstavlja enega temeljev naravoslovne pismenosti, kar potrjujejo Stevilne Studije
(Vrtacnik, 1998; Glazar, 2007; Vrtaénik et al., 2000; Josephsen, 2003; Gibson et al., 2002;
generiranje baze znanja po induktivni in deduktivni poti, kar je znacilnost kemije, kot ene
izmed naravoslovnih ved. Tako je eksperiment na eni strani vir podatkov, ki omogocajo
prepoznavanje vzorcev znanja in njihovo posplosevanje v pravila, zakonitosti in teorije. Po
drugi strani pa predstavlja eksperiment moznost za potrditev teoreticnih hipotez (Vrtacnik,
1998). Eksperiment je tudi sredstvo za vizualizacijo abstraktnih pojmov, ki lahko tako
prispeva k zmanjSanju prepada med abstraktno bazo kemijskega znanja in sposobnostjo
zaznave posameznika. Iz tega razloga je pomembno vkljucevanje eksperimentalnega dela v
pouk kemije in ostalih naravoslovnih predmetov, saj lahko z njim ponazorimo makroskopske
znalilnosti snovi in s tem ucencem omogocimo lazje spoznavanje pojmov in njihovih
povezav (Vrtacnik, 1998; Glazar, 2007).

Eksperimentalno delo opisujejo kot dejavnost, pri kateri dijaki obravnavajo in delajo z
realnimi snovmi in materiali (Abrahams in Millar, 2008). Josephsen (2003) dodaja, da je
eksperimentalno delo klju¢ni element pri poucevanju naravoslovja na vseh ravneh. Delo v
laboratoriju naj, po njegovem mnenju, obsega rokovanje z laboratorijskimi pripomocki,
preproste in zahtevnejSe tehnike merjenja, varno in ustrezno rokovanje s kemikalijami, Se
posebej z nevarnimi. Gibson (Gibson et al., 2002) navaja, da je eksperimentalno delo,
vkljucno s terenskim delom, pomemben del naravoslovnega izobrazevanja. Ucencem pomaga,
da razvijejo razumevanje naravoslovja. Naravoslovje temelji na dokazih in pridobivanju
prakti¢nih spretnosti, ki so bistvenega pomena, ¢e Zelijo ucenci napredek v naravoslovju, zato
bi u€enci morali imeti moZnost za to razburljivo in raznoliko eksperimentalno in preiskovalno
delo. Tudi Millar (2004) pravi, da je eksperimentalno delo bistvena sestavina poucevanja in
ucenja, tako za razvijanje ucencevega naravoslovnega znanja kot tudi za razvijanje
razmiS$ljanja o naravoslovnih vsebinah. Z vklju¢evanjem te oblike dela naj bi tako: spodbujali
radovednost in motivirali ucence za naravoslovje, teoreticno znanje preverili z ustreznimi
eksperimenti, navajali na opazovanje, obdelavo, vrednotenje in prikaz rezultatov, olajsali
razumevanje in ucenje kemije, priblizati pojme in jih usvojili preko izku$nje, razvijali
laboratorijske spretnosti, usvajanje eksperimentalnih tehnik in metod, pravilna uporaba Solske
opreme, navajanje na upostevanje navodil in varnostnih ukrepov, popestrili pouk (Johnstone
in Al-Shuaili, 2001).

Raziskave (Bennett et al., 2010; Tarhan in Ayar-Kayali, 2008; Cheung, 2007) potrjujejo,
da kvaliteta ucenja pri tovrstnem pouku naraste, saj so uceci aktivno udelezeni v procesu
pridobivanja znanja, za kar je na voljo vrsta ucnih oblik in metod: razredni raziskovalni
seminarji, na problemih zasnovano ucenje, Studije primerov, projektno ucno delo, igranje
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vlog, kooperativno in sodelovalno ucenje, razprava v skupinah, zasnova pojmovnih map,
izkustveni pristop k ucenju, itd.. Pri opisanih oblikah ucenja vrednotenje in ocenjevanje
znanja ni vezano le na teste znanja, potrebno je vkljucevati tudi inovativne oblike, kot so
kolegijsko ocenjevanje, samoocenjevanje, uporaba listovnika, ipd. (Vrta¢nik, 2005; Gerli¢,
2009).

Kakorkoli Ze, raziskovalci (Millar et al., 1999) menijo, da se je potrebno posvetiti
glavnhemu namenu eksperimentalnega dela pri pridobivanju znanja, razvijanja
eksperimentalnih spretnosti in razvijanja razumevanja naravoslovnega nac¢ina razmisljanja pri
ucencih.

Hofstein in Lunetta (2004) ugotavljata, da so laboratorijske izku$nje kljuéni cilj
naravoslovnega izobraZevanja za povecanje uclencevega razumevanja naravoslovnih
konceptov, interesa in motivacije, razvijanja prakticnih spretnosti in sposobnosti resevanja
problemov, naravoslovnega na¢ina razmisljanja in razumevanja narave naravoslovja.

Abrahams in Millar (2008) povzemata, da se ucitelji pri izvajanju eksperimentalnega dela
zavedajo samo usvajanju novega znanja, ne pa tudi namena uporabe eksperimentalnega dela
za razvijanje razumevanja naravoslovnega znanja v splosnem in eksperimentalnih ves¢in. Ker
eksperimentalno delo zdruzuje aktivnosti Sirokih rangov in razli¢nimi cilji, se ni smiselno
vpraSevat o ucinkovitosti eksperimentalnega dela za poucevanje in ucenje v splosnem, rajsi se
moramo vpraSati o ucinkovitosti posameznih primerov ucenja in poucevanja s
eksperimentalnim delom (Abrahams in Millar, 2008; Millar et al., 1999).

Vrednotenje u¢inkovitosti razli¢nih oblik eksperimentalnega dela

Ze vrsto let naravoslovni ugitelji priznavajo omejitve tradicionalnih laboratorijskih vaj,
ker ucenci sledijo navodilom »korak-za-korakom«. Ucenci so osredotoceni na dokoncanje
posameznih korakov in pogosto ne razvijejo globljega razumevanja poskusa. Za mnoge
ucence laboratorijsko delo pomeni ravnanje, upravljanje z laboratorijsko opremo, vendar to
pogosto ne sovpada z razvijanjem in razumevanjem naravoslovnega nacina razmiS$ljanja
(Hofstein in Lunetta, 2004).

Ucinkovitost eksperimentalnih aktivnosti so raziskovali tako (Killerman, 1996), da so
ucence delil na tri skupine. Ucenci v prvi skupini so samostojno izvajali eksperimente. Drugi
skupini ucencev je ucitelj demonstriral eksperimente. U¢encem iz tretje skupine pa je ucitelj
podal isto vsebino, vendar brez vkljucevanja eksperimentov. Preverjali so poznavanje dejstev
in pojmov ter sposobnosti reSevanja problemov. Rezultati testa so pokazali, da so se najslabse
odrezali uc¢enci v kontrolni skupini, najboljSe rezultate pa so dosegali ucenci iz druge skupine,
kjer je eksperimente demonstriral ucitelj. Ti u€enci so v veliki meri pokazali sposobnost
prenosa znanja in reSevanja problemov. Ucenci, ki so samostojno eksperimentirali, pa so bili
nad delom veliko bolj navduSeni in bolj motivirani za predmet.

Skvar¢ (1999) je preucevala sposobnosti ucencev za samostojno nacrtovanje in izvedbo
eksperimentov in kako vpliva eksperimentalna strategija na sposobnost pravilnega dolocanja
namena eksperimenta, na natancnost eksperimentalnih opazanj, na pravilno razlago rezultatov
in na pridobljeno znanje. Ucenci kontrolne skupine so delali po navodilih, ucenci
eksperimentalne skupine pa so dobili problemsko zasnovano nalogo (odprti tip
eksperimentalnega dela). Analiza rezultatov je pokazala, da so ucenci kontrolne skupine
natancneje opisovali opaZanja, ucenci eksperimentalne skupine pa so bili uspeSnejSi pri
razlagi rezultatov poskusov in so dosegli v povprecju za 4,8% boljSe rezultate na testu znanja.

Rezek Donev (2000) je v svoji raziskavi preverja razumevanje dveh poskusov, ki so bili
izvedeni na §tiri razlicne nacine: (1) kot multimedijska predstavitev, ki so jo ucenci/dijaki
spremljali na racunalniku v paru, (2) kot laboratorijska izvedba v paru, (3) kot multimedijska
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predstavitev posredovana prek LCD prikazovalnika in (4) kot uditeljeva demonstracija z
razlago. Rezultati so pokazali, da je imela na razumevanje poskusov pri osnovnosolcih
najvecji ucinek uciteljeva demonstracija z razlago, pri srednjesolcih so bili najboljsi rezultati
na po-testu dosezeni v skupini, ki je izvajala poskusa v laboratoriju.

Logar (Logar, 2008, Logar in Ferk Savec, 2010) je raziskovala katera oblika
eksperimentalnega dela (demonstracijski eksperiment ali eksperimentalno delo v paru) vodi
do kvalitetnejSega in trajnejSega znanja. Ucenci v kontrolni skupini so eksperimentirali v
parih, ucenci eksperimentalne skupine pa so bili delezni demonstracije. Rezultati raziskave so
pokazali, da so ucenci, ki so bili delezni demonstracije eksperimenta, dosegli boljse rezultate
pri preverjanju kakovosti znanja. Pri preverjanju trajnosti znanja pa sta bili obe skupini
enakovredni.

Pirecnik (2010) je preucevala, katera izmed treh izbranih oblik izvedbe eksperimentalnega
dela (demonstracijski eksperiment, eksperimentiranje ucencev v skupinah, kjer vsaka skupina
izvede vse sklope eksperimentalnega dela in eksperimentiranje ucencev v skupinah, kjer
posamezna skupina izvede dolocen sklop eksperimentalnega dela in o rezultatih poroca
ostalim skupinam, rezultate preostalih sklopov eksperimentalnega dela pa razbere iz poro¢il
ostalih skupin) je v osnovni $oli bolj primerna za poucevanje in uc¢enje dolo¢ene vsebine iz
vidika uspesnosti ucencev pri sledenju izvedbe eksperimenta, usvajanju novega znanja in
trajnosti usvojenega znanja. Ugotovila je, da so bili ucenci vseh treh skupin pri preverjanju
kakovosti znanja statisticno enakovredni, medtem ko so pri preverjanju trajnosti znanja
dosegli najboljsi rezultat ucenci, ki so bili delezni demonstracije eksperimenta.

V zvezi s kognitivnimi dosezki ucencev pri eksperimentalnem delu so rezultati razlicnih
Studij neskladni. Nekateri (Randler in Hulde, 2007) so opazili boljSe kognitivne dosezke
ucencev ko je ucni proces vkljuceval eksperimentalno delo, ki je temeljilo na aktivnostih
ucencev (angl. student-centred) v primerjavi z metodo dela, ki je temeljila na aktivnostih
ucitelja (angl. teacher-centred). Medtem ko so drugi (Sturm in Bogner, 2008) v svoji Studiji
opazili boljSe kognitivne dosezke ucencev, ko njihove uc¢ne aktivnosti niso vkljucevale
eksperimentalnega dela, v primerjavi z uporabo eksperimentalnega dela. V raziskavi, kjer so
primerjali eksperimentalno delo izven pouka z neeksperimentalnim nacinom poucevanja, so
ugotovili pozitivne ucinke v prid eksperimentalnemu delu izven pouka iz vidika uspesnosti
ucenja takoj po zaklju¢enem ucnem procesu, vendar tudi vecjo stopnjo pozabljanja kot
nezazelen rezultat (Scharfenberg et al., 2007).

Raziskovalci (Scharfenberg et al., 2007), ki so se osredotoili na opazovanje (1)
dejavnosti ucencev v ¢asu njihovega eksperimentalnega dela v raziskovalnem laboratoriju
izven Sole in (2) odnose med spremenljivkami kot so velikosti skupine ucencev in
kognitivnimi dosezki. V analizi videoposnetkov ucencev pri izvajanju laboratorijskih
aktivnosti so opredelili devet kategorij, ki so opredelile klju¢ne aktivnosti uéencev ter izbor
zozili na §tiri klastre na osnovi €asa trajanja t.i. prevladujocih aktivnosti ucencev. Opredeljeni
klastri so naslednji: (a) vsestranski ucenci, ki so namenili enak deleZz ¢asa vsem glavnim
aktivnostim, (b) opazovalci, ti ucenci so bili osredotoCeni predvsem na opazovanje
eksperimentalnega dela, (c) eksperimentatorji, so ucenci, so se pretezno ukvarjali z
izvajanjem eksperimentalnega dela in (d) pasivni ucenci, so bili pretezno vkljuceni v
dejavnosti, ki niso bile povezane z eksperimentalnem delom. Ucenci vseh omenjenih klastrov
so po u¢nem procesu izkazali izboljSane kognitivne dosezke v kratkoro¢nem in dolgoroénem
pomenu, pri tem pa so upad ravni znanja s Casom pri ucencih iz klastra (a) sploh ni pojavil.
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Definicija problema

Eksperimentalno delo ima v u¢nih nacrtih za kemijo pri nas in v svetu pomembno vlogo,
saj predstavlja enega temeljev naravoslovne pismenosti, kar potrjujejo Stevilne Studije
(Hofstein in Lunetta, 2004; Josephsen, 2003; Gibson, 2002; Millar et al., 2004; Vrtacnik,
1998, Glazar, 2007; Vrtacnik et al., 2000). Po drugi strani pa skeptiki opozarjajo (Vrtacnik et
al., 2005; Hodson, 1996), da eksperimentalno delo, ki ni ustrezno integrirano v u¢ni proces pri
ucencih ne razvija zelenih naravoslovnih kompetenc in predstavlja le dodatno stroSkovno
postavko.

V zelji prispevati k izboljSanju opisanega stanja smo si kot osrednji cilj raziskave zastavili
vrednotenje posameznih oblik izvedbe eksperimentalnega dela v smislu kakovosti in trajnosti
pridobljenega znanja. V okviru raziskave smo preucevali, katera izmed izbranih oblik
eksperimentalnega dela (demonstracijski eksperiment ali eksperimentalno delo ucencev v
paru) je v osnovni Soli bolj primerna za poucevanje in ucenje izbrane u¢ne vsebine iz vidikov:
(1) ucenceve uspesnosti pri spremljanju poteka eksperimenta, (2) usvajanja novega znanja in
(3) trajnosti usvojenega znanja. V raziskavi smo zeleli izvedeti tudi, kakSne so prednosti in
slabosti posameznih oblik eksperimentalnega dela skozi o¢i ucencev.

Raziskovalna vprasanja

1. Kdaj ucenci bolj uéinkovito spremljajo eksperiment: ¢e sami izvajajo eksperiment s
pomoc¢jo navodil na delovnih listih ali ¢e opazujejo uciteljevo demonstracijo
eksperimenta?

2. Kdaj se ucenci pri eksperimentalnem delu naucijo ve¢ (v smislu kognitivne domene):
¢e sami izvajajo eksperiment s pomoc¢jo navodil na delovnih listih ali ¢e opazujejo
uciteljevo demonstracijo eksperimenta?

3. Ali je trajnost znanja ucencev vecja (v smislu kognitivne domene): ¢e sami izvajajo
eksperiment s pomocjo navodil na delovnih listih ali ¢e opazujejo uciteljevo
demonstracijo eksperimenta?

Metode dela

Za namen raziskave so bili razviti merski instrumenti in u¢na enota iz podrocja
kromatografije. Vsi ucenci, ki so sodelovali v raziskavi, so pred izvedbo pouka z u¢no enoto
1z podrocja kromatografije pisali predtest, ki je bil ovrednoten. Glede na uspeSnost resSevanja
predtesta smo ucence razporedili na kontrolo in eksperimentalno skupino, tako da so bile
skupine enakovredne po predznanju.

Pouk z u¢no enoto kromatografije je v nadaljevanju raziskave potekal na dva nacina v
skladu z uciteljevima pripravama. Pri obeh nacinih izvedbe pouka je bil enak uvodni del s
povzetkom teorije novih vsebin in opozorilom na izpolnjevanje delovnih listov; razlika med
obema izvedbama pa je bila v obliki izvedbe eksperimentalnega dela ucne enote.
Eksperimentalno skupino so predstavljali ucenci, ki so opazovali demonstracijsko izvajanje
eksperimenta in kontrolno skupino ucenci, ki so eksperiment izvajali v parih v skladu z
navodili na delovnem listu in usmeritvami ucitelja. Ucenci kontrolne in eksperimentalne
skupine so ob spremljanju eksperimentalnega dela sproti izpolnjevali (enake) delovne liste, Ki
so jih po u¢ni uri oddali. Vsi v raziskavo vkljuceni ucenci so pisali po koncani ucni enoti
potest (Potestl), s katerim smo preverili kvaliteto usvojenega znanja in nato ¢ez 14 dni Se
enkrat isti potest (Potest 2), s katerim smo preverili trajnost znanja glede na izbrano metodo
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dela. Po petih mesecih so vsi ucenci ponovno pisali potest (Potest3), s katerim smo Zzeleli
preveriti trajnost znanja glede na izbrano metodo dela po daljSem casu.

Zbrani podatki so bili analizirani. Na osnovi dobljenih rezultatov na Predtestu, Potestul in
Potestu2 smo izbrali nekaj ucencev in z njimi opravili strukturiran intervju, s katerim smo
zeleli pridobiti pojasnila in podrobnejSe podatke, npr. ugotoviti mnenje ucencev o prednostih
in slabostih dela v parih oz. spremljanja demonstracijskega eksperimenta. Strukturirani
intervjuju so potekali ustno, vsak u¢enec je odgovarjal v povpre¢ju osem minut. V intervjuju
je sodelovalo Sestnajst ucencev, osem ucencev eksperimentalne skupine, ki so eksperiment
opazovali demonstracijsko in osem ucencev kontrolne skupine, ki so eksperimentirali v parih.
Ucna enota Papirna kromatografija je zajemala tri operativne cilje, ki smo jih preverili s
potesti. V ucni enoti spoznajo in razumejo teoreticne osnove kromatografije, znajo razlikovat
med mobilno in stacionarno fazo, ter znajo uporabljati papirno kromatografijo kot metodo za
lo¢evanje zmesi. Podrobnosti lahko pridobite na zahtevo od avtorjev.

Instrumenti

Uporabljeni so bili naslednji merski instrumenti:

e predtest (sedem nalog: Sest nalog izbirnega tipa, ena naloga pojasnjevanja) ;

e delovni list u¢encev z navodili za delo ter razpredelnico za sprotno vpisovanje opazanj
in rezultatov poskusa (osem nalog: §tiri naloge dopolnjevanja, dve nalogi kratkega
odgovora in tri naloge sestavljene iz kratkega odgovora in pojasnjevanja);

e potest 1, potest 2, potest 3 (testi so vsebinsko enaki, oznaki 1, 2 in 3 se nanasata na
¢as, ko so ju ucenci pisali: 1 - takoj po ucni enoti; 2 — ¢ez 14 dni, 3 — ez 5 mesecev),
(sedem nalog: dve nalogi izbirnega tipa, ena naloga dopolnjevanja, tri naloge kratkega
odgovora in ena naloga pojasnjevanja);

e strukturirani intervju (sedem vprasanj odprtega tipa, kratkih odgovorov, vsako
vpraSanje je sestavljeno iz najmanj dveh podvpraSanj, ki zahtevajo pojasnjevanje in
interpretacijo kratkega odgovora).

Vzorec

V raziskavi je sodelovalo 106 devetogolcev iz OS Metlika, OS Crnomelj in OS Semig. V
eksperimentalni skupini je bilo 54 ucencev, v kontrolni skupini pa je bilo vkljuenih 52
ucencev. Ucenci so bili po predznanju enakomerno razporejeni v kontrolni in eksperimentalni
skupini. Razporeditev uc¢encev po spolu je bila enakomerna, v eksperimentalni skupini 27
deklic, 27 deckov; v kontrolni skupini 26 deckov, 26 deklic. Povprec¢na starost ucencev je bila
14,5 let. Prav tako je bila razporeditev po u¢nem uspehu normalna (Gausova) za obe skupini.

Zbiranje podatkov

Ucence vkljucene v raziskavo smo locili v dve enakovredni skupini na podlagi predtesta,
ki so ga ucenci pisali novembra 2007. U¢na enota papirne kromatografije je bila izvedena v
eksperimentalni in kontrolni skupini decembra 2007, takrat so pisali Potest 1, ¢ez 14 dni
Potest 2 in ¢ez 5 mesecev Potest 3.
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Obdelava podatkov

Predtest in vse poteste, ter delovni list so bili obdelani z uporabo kvalitativnih in
kvantitativnih metod obdelave podatkov. Pri statisti¢ni obdelavi podatkov smo uporabili t-
test. Izracun t-testov smo opravili s pomocjo SPSS.S 16.0 verzijo racunalniSkega programa.

Naloge odprtega tipa na predtestu, vseh treh potestih in delovnem listu so bile vsebinsko
analizirane, prav tako so bili vsebinsko analizirani tudi odgovori ucencev na vprasanja v
strukturiranem intervjuju. Izbrali smo 10% testov, poiS¢emo v besedilu kategorije in izdelamo
kategorizacijsko tabelo, s pomocjo tabele pregledamo celoten vzorec.

Rezultati in diskusija
Rezultati so predstavljeni glede na zastavljena raziskovalna vprasanja.

1. raziskovalno vprasanje:
Kdaj ucenci bolj spremljajo eksperiment: e sami izvajajo eksperiment s pomocjo navodil na
delovnih listih ali ¢e opazujejo uciteljevo demonstracijo eksperimenta?

S posameznimi nalogami delovnega lista smo zeleli ugotoviti vpliv oblike
eksperimentalnega dela na sposobnost ufencev za opazovanje in belezenje sprememb in
dogajanja med eksperimentalnim delom. Iz Tabele 1 je vidno, da pri izpolnjevanju delovnih
listov med kontrolno in eksperimentalno skupino ni statisti¢cno pomembnih razlik (t = 0,32; p
> 0,05).

Tabela 1: Primerjava dosezkov ucencev eksperimentalne in kontrolne skupine pri reSevanju
delovnega lista

Eksperimentalna skupina Kontrolna skupina t p
Means SD Means SD
Delovni list 17,28 2,74 17,09 3,01 0,32 0,75

Kljub statisticno nepomembni razliki med skupinami pri izpolnjevanju delovnih listov v
sploSnem in pri nalogah (Naloga 3, Naloga 4, Naloga 5, Naloga 7), smo ugotovili statisti¢no
pomembne razlike pri nalogah (Naloga 1, Naloga 2, Naloga 6, Naloga 8), ki so podrobneje
opisane v nadaljevanju ¢lanka.

Prva in druga naloga na delovnem listu sta bili dopolnjevalnega tipa in so zahtevale od
ucencev glede na Bloom-ovo taksonomijo raven poznavanja. Ucenci obeh skupin so na
zacetku ure sliSali enak uvod in dopolnili manjkajo¢e besede. Ucenci eksperimentalne
skupine so bolje izpolnili 1. nalogo na delovnemu od u€encev kontrolne skupine, razlika je
statisti¢cno pomembna (t = 3,16; p < 0,05) in 2. nalogo (t = 2,52; p < 0,05), kar kaze, da so
ucenci eksperimentalne skupine najbrz bolje poslusali ucitelja.

Pri 6. nalogi so morali ucenci razmisliti in odgovoriti na odprto vpraSanje v zvezi z
eksperimentalnimi rezultati, kar je glede na Boom-ovo taksonomijo raven analize. Ucenci
eksperimentalne skupine so to nalogo resili veliko slabSe v primerjavi s kontrolno skupino,
razlika je tudi statisti¢no pomembna (t = -3,04; p < 0,05). Predpostavljamo, da so bili u¢enci,
ki so izvajali eksperiment samostojno bolj natan¢ni pri reSevanju naloge kot uc¢enci ki so samo
opazovali uciteljevo demonstracijo, saj se naloga nanasa na prakti¢no aktivnost, kar lahko
potrdimo tudi z rezultati strukturiranega intervjuja v nadaljevanju.
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Tudi naloga 8 zahteva od ucencev odgovor odprtega tipa. Tokrat je naloga glede na
Bloom-ovo taksonomijo raven sinteze, saj zahteva od ucencev, da na podlagi rezultatov
pridejo do novega znanja, ter to navezejo na nove primere. Obstaja statisticno pomembna
razlika med eksperimentalno in kontrolno skupino, v prid eksperimentalni skupini (t = 2,13; p
< 0,05).

V strukturiranem intervjuju smo postavil u¢encem nekaj vprasanj, da bi s tem pridobili
globlje razumevanje opisanih rezultatov. VpraSanja in odgovori ucencev so predstavljeni

spodaj.

Vprasanje: Kaksna je bila vasa izkusnja opazovanja in zbiranja podatkov med potekom
eksperimenta?

Iz odgovorov ucencev lahko povzamemo, da je dobro strukturiran delovni list vecini
ucencev (N = 14) v pomoc pri spremljanju eksperimenta. Ucenci (N = 2), ki so spremljali
demonstracijsko izvedbo eksperimenta pa so opozorili tudi na tezave, ki nastanejo zaradi
hkratnega opazovanja uciteljevega eksperimentiranja in zapisovanja. Tovrstnih teZav ucenci
kontrolne skupine ne navajajo, saj samostojno eksperimentalno delo omogoca, da ucenci
prilagodijo hitrost izvedbe eksperimentalnega dela in zapisovanja opazanj svojim
sposobnostim.

Primeri odgovorov ucencev eksperimentalne skupine:
Uéenec 3: » Ko opazujem eksperiment me zelo moti, ce moram Se kaj zraven
izpolnjevat, ves cas gledam list kaj bom napisal, namesto, da bi opazoval eksperiment,
zato véasih spregledam kaj pomembnega.«

Primeri odgovorov ucencev kontrolne skupine:
Uéenec 15: » Delovni list mi je pomagal pri samem delu, saj sem vedela kaj je
pomembno in moram opazovat, da bom lahko izpolnila na delovnem listu.«

Odgovori ucencev so v skladu z literaturo (Hofstein in Lunetta, 2004), ki navaja, da imajo
ucéni pripomocki, kot so navodila za delo, delovni zvezek ali delovni list pomembno vlogo pri
oblikovanju o0z. pridobivanju ucenevih laboratorijskih veS€in in samega ucenja v
laboratoriju. TakSna u¢na gradiva pomagajo ucencem pri osredotocanju na vprasanja, ki jih je
potrebno resiti in ga usmerjajo, kaj je potrebno storiti, da pridejo do ustrezne reSitve
(opazovati, interpretirati, porocati). Tudi v literaturi (Hodson, 1996) ucenci navajajo nekaj
slabosti uporabe delovnih listih, kot npr. ucenci pri delu sledijo navodilom, ne da b1 pri tem
razmiSljali o namenu eksperimenta, ucenci ne iS¢ejo povezav med eksperimentom in pojmi, ki
so jih Ze usvojili pri pouku, zaradi nezadostnega predznanja ucenci ne vedo, na kaj morajo biti
pozorni pri eksperimentu in ne znajo razloziti opaZanj, uéenci ne vidijo zveze med
nacrtovanjem eksperimentalnega postopka in namenom raziskave.

2. raziskovalno vprasanje:

Kdaj se ucenci pri eksperimentalnem delu naucijo vec (v smislu kognitivne domene): ce sami
izvajajo eksperiment s pomocjo navodil na delovnih listih ali ¢e opazujejo uciteljevo
demonstracijo eksperimenta?

Na Predtestu znanja med eksperimentalno in kontrolno skupino ni bilo statisticno
pomembnih razlik (t= - 0,567; p>0,05), statisticno pomembna razlika med skupinama se je
prikazala na Potestul takoj po koncani uc¢ni enoti (t=2,36; p<0,05) v korist ucencev, ki so
opazovali uciteljevo demonstracijo (Tabela 2).
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Tabela 2. Primerjava rezultatov na Potestul in Potestu? eksperimentalne in kontrolne skupine

. . Kontrolna
Eksperimentalna skupina skupina t p
Means SD Means SD
Prdtest 2,98 1,56 3,13 1,65 0,57 0,57
Potest1 8,33 2,01 7,32 239 | 2,36 0,02

Ucenci eksperimentalne skupine, ki je spremljala demonstracijski eksperiment so bili bolj
uspesni pri reSevanju testa ob koncu ucne ure s katerim smo preverjali kakovost pridobljenega
znanja v smislu kognitivne domene, razlika je statisti¢cno pomembna (t = 2,36; p<0,05). Pri
analizi posameznih nalog je do statisticno pomembne razlike prislo samo pri nalogi, ki je od
ucencev zahtevala nasStevanje mobilnih faz, ki so jih uporabili pri izvedenem eksperimentu
papirne kromatografije, v prid eksperimentalni skupini (t= 2,26; p<0,05).

Da bi bolje razumeli zgoraj zapisane rezultate Potestal smo ucencem v strukturiranem
intervjuju zastavili nekaj vprasanj, ki so z odgovori zapisana v nadaljevanju

Vprasanje: Kaksne se ti zdijo dobre strani oz. slabosti uciteljeve demonstracije? Utemelji.

Ucence (N = 10) obeh skupin najbolj moti pri uciteljevi demonstraciji slaba vidljivost
eksperimenta, jim je pa vSeC, da jih ucitel] med demonstracijo vodi pri opazovanju
pomembnih sprememb in beleZenju pomembni podatkov (N = 5) in vedo, da bo eksperiment
potekel pravilno (N = 3).

Primeri odgovorov ucéencev eksperimentalne skupine
Uéenec 4: » Pri demonstraciji mi je dobro to, da bo eksperiment pravilno potekel,
moti me, da ne vidim dobro, ker sedim predalec.«

Primeri odgovorov ucencev kontrolne skupine
Ucenec 11: » Pri demonstraciji mi je vSec to, da ne prijemam nevarnih kemikalij, mi
pa sosolci zakrivajo pogled, zato ne vidim dobro iz svoje klopi in se moram ves cas
premikati, ce Zelim kaj videti.«

Vprasanje: Kaksne se ti zdijo dobre strani oz. slabosti eksperimentiranja, kadar ga ucenci
izvajate sami pod uciteljevim vodstvom? Utemelji.

Ucenci obeh skupin (N = 5) so mnenja, da ¢e sami eksperimentirajo si eksperiment
zapomnijo dalj ¢asa in sodelujejo s soSolci (N = 4). Veliko pa je ucencev, ki niso povsem
prepricani ¢e poskus poteka pravilno (N = 7).

Primeri odgovorov ucencev eksperimentalne skupine
Ucenec 7: » Najraje eksperimentiram sama, saj se vzivim v poskus, pogovorim se s
soSolci. Ceprav nisem prepricana v pravilen potek eksperimenta, mi je taksen nacin
dela v Soli zelo v§ec.«

Primeri odgovorov ucencev kontrolne skupine
Uéenec 14: » Ce eksperimentiramo v parih si delo lahko razdelimo. Moti me, ¢e me
ucitelj posede s slabsim ucencem, takrat moram vse sama naredit, tezko si izmenjam s
kom mnenje o poskusu in ne vem, ce poskus poteka pravilno.«

Vprasanje: Ali se ti zdi, da se zdita metodi (demonstracijski eksperiment, samostojno
eksperimentiranje ucencev) enakovredni iz vidika pridobivanja novega znanja? Razlozi svoje
razmisljanje.
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Ucenci kontrolne skupine so bolj naklonjeni delu v parih (N = 8), medtem ko se u¢encem
kontrolne skupine zdita obe obliki enakovredni (N = 6). Obojim je pomembno, da kakrsenkoli
eksperimentalni nacin dela je prisoten in podprt z uciteljevo razlago.

Primeri odgovorov ucencev eksperimentalne skupine
Ucenec 7: »Zelo dobro je, ce Ze delamo sami, da nam ucitelj potem razlozi teorijo.«
Primeri odgovorov ucencev kontrolne skupine
Ucenec 9: » Mislim, da se naucim enako, ce delam sam ali gledam uciteljevo
demonstracijo.«

Odgovori ucencev so nam pokazali podobne rezultate kot jih je zaslediti tudi v literaturi
(Hofstein in Lunetta, 2004), ki pravi, da so laboratorijske izku$nje kljuéni cilj naravoslovnega
izobrazevanja za povecanje ucencevega razumevanja naravoslovnih konceptov, interesa in
motivacije, razvijanja prakticnih spretnosti in sposobnosti reSevanja problemov,
naravoslovnega nacina razmis$ljanja in razumevanja narave naravoslovja. Zaradi pomembne
vloge eksperimentalnega dela pri pouku naravoslovja in kemije so Stevilni raziskovalci
(Abrahams in Millar, 2008; Bennett et al., 2010) skuSali ovrednotiti dojemanje
eksperimentalnega dela v o¢eh uc¢encev in ugotovili, da je eksperimentiranje v razredu najbolj
prijeten nacin poucevanja naravoslovja, najbolj koristna in uéinkovita metoda poucevanja,
prav tako trdijo, da je eksperimentalno delo nujno za spodbujanje navdusenja za naravoslovje
med mladimi (Gibson et al., 2002) samo eksperimentalno delo se zdi ucencem pri pouku
kemije smiselno ne glede na obliko eksperimentalnega dela, s pomocjo eksperimenta bolje
zapomnijo u¢no snov in se je tudi lazje naucijo, pouk je bolj razgiban in z lastnim
eksperimentalnim delo ucenci dobro vidijo, kaj se pri eksperimentu zgodi (Pire¢nik, 2010).

3. raziskovalno vprasanje:

Ali je trajnost znanja ucencev vecja (v smislu kognitivne domene): ce sami izvajajo
eksperiment s pomocjo navodil na delovnih listih ali ¢e opazujejo uciteljevo demonstracijo
eksperimenta?

S potesti znanja (Potestl, Potest2 in Potest3,) smo preverjali trajnost znanja
eksperimentalne in kontrolne skupine.

Kakor ze omenjeno so ucenci eksperimentalne skupine, ki je spremljala demonstracijski
eksperiment so bili bolj uspesni pri reSevanju testa ob koncu ué¢ne ure (Potestl), razlika je
statisticno pomembna (t = 2,36; p<0,05, Tabela 3).

Potest2 so ucenci pisali 14 dni po izvedbi uc¢ne enote v razredu. Podobno kot pri Potestul
lahko opazimo razlike v prid eksperimentalni skupini tudi na Potestu2 (t=2,04 , p<0,05,
Tabela 3).

Potest3, ki je vsebinsko enak kot Potestl in Potest2, so ucenci pisali ¢ez 5 mesecev. Med
skupinama je ponovno priSlo do bistvenih razlik, ucenci, ki so opazovali uciteljevo
demonstracijo so Potest 3 resili bolje od uéencev, ki so eksperimentirali v parih, razlika je tudi
statisticno pomembna (t=2,72; p<0,05, Tabela 3).
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Tabela 3: Primerjava dosezkov ucencev eksperimentalne in kontrolne skupine pri reSevanju
Potesta 1, Potesta2 in Potesta3

. . Kontrolna
Eksperimentalna skupina skupina t p
Means SD Means SD
Potestl 8,33 2,01 7,32 2,39 1 236 | 0,02
Potest2 7,78 2,65 6,96 2431204 ] 0,05
Potest3 6,04 2,56 4,69 2,44 | 2,72 0,01

Rezultate preverjanja trajnosti znanja po 14 dneh in 5 mesecih so nam pokazale upad
znanja pri obeh skupinah. Boljsi rezultati eksperimentalne skupine kazejo v prid uciteljevi
demonstraciji, kaze se pa tudi, da je trajnost znanja povezana z nacinom poucevanja.
Predvidevamo, da ucenci ki sami izvajajo eksperimentalno delo imajo vecjo kognitivno
obremenitev zaradi samostojnega dela kot ucenci ki opazujejo uciteljevo demonstracijo. To
dokazuje teorija kognitivne obremenitve delovnega spomina (Baddeley, 1992), ki ima
omejene zmogljivosti informacij. Raziskovalci so kognitivno obremenitev oznacili s tremi
karakteristikami: (1) dejanska obremenitev, ki je posledica elementov interaktivnosti
predstavljenih vsebin in vpliva na posamezno strokovno znanje ucencev, (2) zunanja
obremenitev, ki se nanasa na nac¢in poucevanja in ne prispeva ali celo ovira ucencevo ucenje
in (3) relavantna obremenitev, ki je potrebna za individualno obdelavo podatkov in prenos v
dolgorocen spomin, torej aktivira u¢enje. Te komponente se obravnavajo kot dodatek, s ¢imer
je zmanjsana neposredna povezava in/ali zunanjih obremenitev, ki imajo lahko potencial za
povecanje relavantne komponente, ki je bistvenega pomena za ucenje (Scharfenberg in
Bogner, 2010). V primerjavi samostojnega eksperimentalnega dela ucencev in uciteljeve
demonstracije eksperimenta verjamemo, da so razlogi za preobremenitev ucencev hkratno
lahko izvajanje ve¢ izmed naslednjih nalog: sledenje ustnim navodilom ucitelja, uporaba
eksperimentalnih spretnosti ucencev (npr. kaj storiti, kako in kdaj), delo z laboratorijsko
opremo in materiali, uporaba laboratorijskih priro¢nikov, uporaba teoreticnih osnov
eksperimentalnega dela miselni procesi s simboli in predstavami, delo v stiku z vrstniki v
skupini, ki je potrjena tudi s strani drugih raziskav (Reid in Shah, 2007; Mancy in Reid,
2004), Tako se zdi, da ima faza zunanje obremenitve negativen vpliv na u¢ne izide ucencev,
ki aktivnosti v procesu pridobivanja znanja izvajajo samostojno (Scharfenberg in Bogner,
2010).

Zakljugek

Osnovni cilj raziskave je bil ugotoviti, kateri od izbranih oblik eksperimentalnega dela v
osnovni Soli je bolj primerna za poucevanje in ucenje, glede na uspeSnost ucencev pri
spremljanju eksperimenta, pridobivanju novega znanja in trajnosti usvojenega znanja. Prav
tako smo Zeleli izvedeti prednosti in slabosti posameznih metod eksperimentalnega dela skozi
o€i ucencev.

Analiza testov je pokazala, da so ucenci eksperimentalne skupine takoj po koncanem
ucnem procesu pridobil ve¢ znanja od ucencev kontrolne skupine, obstaja tudi statisticno
pomembna razlika (t = 2,36, p <0,05). Prav tako so rezultati testov po 14 dneh in po petih
mesecih pokazali, da je Se vedno obstaja statisticno pomembna razlika v prid uciteljevi
demonstraciji eksperimenta, kar pri¢a o pomembni vlogi ucitelja v procesu usvajanja znanja.

Iz razlag ucencev v intervjuju ugotavljamo, da imajo ucenci tezave kadar morajo hkrati
opazovati uciteljevo demonstracijo in si beleziti opazovane spremembe. Iz tega sklepamo, da
ima ucitelj pri demonstraciji dvojno vlogo — poleg demonstracije eksperimenta, je zelo
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pomembno, da ucitelj vodi uc¢ence in usmerja njihovo pozornost na kaj in kdaj naj opazujejo,
ter kaj in kdaj naj napisejo.

Prav tako iz odgovorov uéence razberemo, da ima v njihovih ofeh samostojno izvedeno
eksperimentalno delo velik pomen, zato je pomembno da pri poucevanju kemije vklju¢ujemo
tako demonstracijske eksperimente kot samostojno delo ucencev, pri tem pa z razumevanjem
unega procesa strmimo k temu, da obe obliki eksperimentalnega dela uporabimo na
optimalni nacin v podporo usvajanja znanja kemije.
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Optimizacija uCinkovitosti poucevanja vsebin iz elektricnih
krogov s stikali in Zarnicami v osnovni Soli

K-12 Teaching Efficiency Optimization - Electrical
Circuits with Switches and Lamps
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Povzetek

Uspesni ucitelji so naravnani na izboljSevanje ucinkovitosti poucevanja predmeta,
saj si s tem zagotovijo boljsi izkoristek razpolozljivega casa, kot tudi visjo raven znanja
ucencev. Poskusali smo ugotoviti, kateri od dveh nacinov poucevanja, (1.) ustna razlaga
z demonstracijo s frontalno obliko poucevanja ali (2.) ustna razlaga s poucevanjem s
primeri s frontalno in skupinsko obliko poucevanja, je ucinkovitejsi pri poucevanju
elektricnih krogov s stikali in Zarnicami (Tehnika in tehnologija, 7. razred). Studija je
pokazala, da je ustna razlaga z demonstracijo s frontalno obliko poucevanja
ucinkovitejsa, saj je izzvala pri ucencih povecanje znanja, medtem ko pri drugem nacinu
poucevanja tega ni bilo zaznati. Pri analizi testov smo prisli do zakljucka, da ucenke
dojemajo snov tezje in z vec truda kot ucenci.

Kljucne besede: stikala, elektricni krog, 7. razred, tehnisko izobrazevanje, Tehnika in
tehnologija, osnovna Sola

Abstract

A successful teacher is always working on improving teaching effectiveness of
subject matter to ensure better utilization of the available time as well as higher level of
pupils knowledge.  We were trying to find out which method of teaching (1.) frontal
teaching with demonstration or (2.) frontal teaching with experimental work in a group,
is more effective when it comes to teaching of electrical circuits with switches and
lamps. The study has shown that the frontal teaching using demonstration purposes (1.)
was more efficient, since it provoked knowledge level increase whereas during (2.) there
was no knowledge level increase detected. Tests analysis revealed that girls perceive
subject matter with greater efforts than boys.

Key words: switches, electric circuit, K-12, engineering education, Design and
technology, Elementary school.
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Uvod

Z optimizacijo se ne srecujejo le v industriji (Dancer in Pecht, 1989, Hrazsky in Kral,
2011), kjer skusSajo doseci vecjo storilnost in zmanjsati stroske dela ter s tem minimalizirati
ceno koncnega izdelka. Optimizacija nas spremlja skoraj na vsakem koraku v zivljenju, bodisi
doma, na delovnem mestu in v prostem casu. Sticne tocke so predvsem v tem, da Zelimo z
najmanj vnosa (energije, ¢asa, raznih dobrin, denarja,...) doseci ¢im ve¢, maksimum v danem
trenutku. Tudi v izobrazevanju je optimizacija pomemben del ucnega procesa, saj se s
pomocjo povratne informacije uéni proces spreminja in prilagaja, s tem pa izboljSuje njegova
ucinkovitost (Hattie in Timperley, 2007). V u¢nem procesu obravnavamo ucne vsebine in
sledimo u¢nim ciljem, ki so dolo¢eni z uénim naértom. Poglejmo si poenostavljeno shemo

(slika 1).

MOTNJE

VHOD IZHOD
UCNE VSEBINE I—» UCNI PROCES UCNI CILJT

Slika 6: Poenostavljena shema u¢nega procesa

Optimizacijo ucinkovitosti lahko dosezemo analogno — po principu zaprtozan¢nega
vodenja tehni¢nega sistema (Svecko, 2011), ki ga uporabimo takrat, ko zelimo imeti ¢im bolj
tocno vrednost izhodne veli¢ine, neodvisno od vpliva motenj (Straus, 2009).
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Slika 7: Blo¢ni diagram regulacijskega sistema



EDUvision
mednarodna konferenca

Ucitelji tehnike in tehnologije (TiT) v osnovni $oli se veckrat spraSujemo o smiselnosti
prakticnih vaj iz vezave elektricnih vezij, ki jih ucenci izvajajo samostojno po navodilih v
dvojicah ali manj$ih skupinah napram frontalno izvedenim demonstracijam delovanja istih
elektricnih vezij. Frontalno poucevanje je s staliS¢a ucitelja manj zahtevno, saj ni nujno, da
vkljucuje neposredno komunikacijo z uc¢enci. Poleg tega se lahko ucitelj popolnoma pripravi
na uro in jo brez ve¢jih motenj, subjektivnih in objektivnih, tudi izvede. Na drugi strani delo v
skupinah, tako manjsSih kot ve¢jih, zahteva od ucitelja pripravo navodil, dolocCitev primernih
skupin, konstantno preverjanje in pomoc¢ skupinam. Iz tega sledi, da je vnos energije v takSno
vrsto poucevanja vecje. Prav zaradi tega je vprasanje o ucinkovitosti dolocene metode
poucevanja primerno in zaradi majhnega Stevila ur predmeta na mestu. Ker pa so splosni cilji
predmeta TiT bolj raziskovalno in eksperimentalno naravnani, je potrebno smiselno
razporediti v ¢im vecji meri takSne metode poucevanja, ki spodbujajo kroskurikularnost,
medpredmetno povezavo, prenosljivost znanja v novo nastale situacije in razvijajo rocne
spretnosti (Papotnik et al., 2002). Ne smemo pozabiti tudi na pridobivanje t.i. kljucnih
kompetenc (Tuijnman, 2002), ki jih s prakticnim delom, preizkusanjem in delom v skupini
lazje pridobimo.

Pri podajanju snovi ima velik pomen komunikacija med uciteljem in ucenci, tako verbalna
kot neverbalna. Se posebej pomembna je v osnovni $oli, kjer se izobrazevanje moéno prepleta
z vzgojo (Remih in Jamsek, 2010). Pri pouku TiT je uporaba razlicnih metod poucevanja
raznolika, a se moramo zavedati, da z delom v skupinah nara$¢a tudi hrup, s tem pa je oteZena
komunikacija tako med uciteljem in uéenci kot med uc¢enci samimi.

V Soli se tako srecujemo z razli¢nimi oblikami pouka. V splosSnem prevladuje predvsem
frontalni pouk, medtem ko je pri TiT vec skupinskega in individualnega dela, kar je med
ucenci priljubljeno. V tem primeru ima ucitelj vlogo koordinatorja in usmerjevalca (Gradi$nik
in Jamsek, 2008).

Metodologija

Na sliki 3 je prikazana shema poteka optimizacije ucinkovitosti poucevanja za primer
elektri¢nega kroga s stikali in zarnicami. Za izbrane vsebine elektrinih krogov s stikali in
zarnicami (TiT, 7. razred) Zelimo ugotoviti u¢inkovitost najbolj pogosto uporabljenih metod
in/ali oblik poucevanja, ki se pojavljajo pri poucevanju te snovi pri pouku TiT. Prva metoda
(1.) je ustna razlaga z demonstracijo s frontalno obliko poucevanja, pri drugi (2.) pa smo se
odlo¢ili za ustno razlago s poucevanjem s primeri, kjer so ufenci v zacetku ure sledili
frontalni obliki pou€evanja in nato v skupini poskuSali ugotoviti pravila s primeri elektricnih
krogov. Ker u¢no snov poucujemo na dva nalina, potrebujemo za metodo ugotavljanja
ucinkovitosti najmanj dve skupini.

Na zacetku Solske ure vse skupine ucencev, ne glede na metodo in obliko dela piSejo
kratko pisno preverjanje znanja, da lahko ugotovimo njihovo zaCetno znanje. Test reSujejo
ucéenci brez kakr$nekoli predhodne razlage obravnavane snovi. Dobijo samo navodila za
reSevanje. Prav tako po izpeljavi ucne ure ponovno s podobnim in enako zahtevnim pisnim
preverjanjem znanja ugotovimo ucni prirast znanja glede na zacetno znanje. Le tega lahko
izraCunamo po formuli: g = (KZ — ZZ)/(100% — ZZ), kjer pomenijo g — u¢ni prirast znanja, ZZ
— zacetno znanje in KZ — kon¢no znanje.

Za obe preverjanji znanja namenimo uéencem 5 minut ¢asa. Cas je doloen na osnovi ¢asa
reSevanja, ki ga potrebuje ucitelj. Le tega mnoZimo s 3.

Testa smo zasnovali tako, da sta zajemala 3 naloge, ki so preverjale tudi vi§je taksonomske
stopnje po Bloomu (Bloom, 1970). Prva naloga preverja uporabo znanja, v naSem primeru
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uporabo stikala v elektri¢nem krogu. Druga naloga prav tako preverja uporabo znanja, in sicer
uporabo menjalnega stikala. Tretja naloga preverja analizo znanja, saj je bila sestavljena tako
iz zaporedne kot vzporedne vezave stikal v elektricnem krogu. Glede na standarde znanja, ki
jih morajo ucenci v sedmem razredu pri TiT usvojiti, je prva naloga ustrezala minimalnemu
standardu znanja, medtem ko sta drugi dve ustrezali temeljnemu standardu znanja (Fakin et
al., 2011).

UCNA SNOV - ELEKTRI(“?NIV KROG S STIKALI IN ZARNICAMI
UCNI CILJI

RAZLIKA MED

ZELENIM IN
DEJANSKIM
STANJEM

‘ STOPNJA DOSEGANJA
UCNIH CILJEV

NACIN POUCEVANJA (SPREMENLJIVKA)

'

UCNI PROCES, UCNA URA (UCENCI)

ZNANJE

!

Slika 8: Optimizacija u¢inkovitosti pouevanja elektri¢nega kroga s stikali in Zarnicami

Poglejmo si primer tretje naloge pred-testa. Navodilo: »Na sliki spodaj (slika 4) je
prikazana shema elektri¢na kroga s tremi zarnicami 71, 75 in Z3, Z virom napetosti in z dvema
stikaloma S; in S,. Stikali sta navadni. Stanje stikal S oznac¢imo z 1 takrat, ko je sklenjeno in z
0, ko je razklenjeno. V katerih kombinacijah stikal Zarnice svetijo?« Ucenci izpolnijo Ze
opravljeno preglednico (tabela 1), v kateri so ze vpisane vse mozne kombinacije stikal.
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Slika 9: Elektri¢ni krog z dvema stikaloma in tremi Zarnicami

Tabela 1: Primer preglednice, v katero so morali u¢enci zapisati stanja Zarnic

RO OW

PO IOWmW

Rezultati

Studijo smo izvedli v mesecu aprilu v okviru pouka TiT v sedmem razredu, vsebinski
sklop — tehni¢na sredstva, tema — elektri¢ni krog z ve¢ stikali. Obravnavali smo funkcijo
stikala v elektricnem krogu, spoznali vir elektri¢éne napetosti (4,5 V baterija) in porabnik v
elektricnem krogu (zarnica).

Izvedli smo jo v dveh sedmih razredih, ki se zaradi zadostnega Stevila pri TiT delita. To
pomeni, da smo imeli vse skupaj Stiri skupine, za vsak na¢in poucevanja po dve. Skupine so
bile oblikovane po abecednem vrstnem redu. Razdelitev si lahko ogledamo v tabeli 2.

Tabela 2: Razdelitev skupin glede na metodo in obliko poudevanja, kjer je FD — ustna razlaga
z demonstracijo s frontalno obliko dela in SD — ustna razlaga s poucevanjem s primeri s
skupinsko obliko dela

Razred | Skupina | Metoda poudevanja
7.a 1. sk. FD
7. 2. sk. SD
7.b 3. sk. FD
7.b 4. sk. SD

Pouk je potekal prilagojeno glede na nacin poucevanja. Pri FD je po pred-testu sledila
demonstracija vseh vezij pred-testa, ki jih je ucitelj izvedel frontalno. Ucence je med razlago
ves ¢as vzpodbujal z vpraSanji in od posameznikov zelel sliSati odgovore. Po koncanih
demonstracijah vseh elektri¢nih krogov in pogovoru je sledilo Se reSevanje po-testa. Pri SD je
po pred-testu ucitelj razlozil kako se dela z zbirko za sestavljanje elektricnih vezij in
predstavil posamezne elemente. Nato je ucence naklju¢no razdelil na skupine treh ali Stirih
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ucencev in vsaki skupini izrocil zbirko elementov, vezne Zice in baterijo. Na tablo je narisal
elektri¢na vezja in pred-testa in jim po potrebi pri sestavljanju tudi pomagal. Vsaka skupina je
morala rezultate napisati na list papirja. Po koncanem delu so skupaj preverili rezultate in jih
obrazlozili. Sledilo je reSevanje po-testa.

Stopnja pridobljenega znanja

Najprej si poglejmo rezultate za stopnjo zacetnega in kon¢nega znanja pridobljenega s pred
in po-testom za FD in SD.

=)
[=]

¥
=

.
=)

[3%]
<

-]
=]

St. pravilnih odgovorov uc¢encev / %
=

w

=1

FD:. ZZ FD: KZ SD: ZZ SD: KZ
Nacin poucevanja

Slika 10: Prirast znanja ko deleZ pravilnih odgovorov glede na nadin poucevanja

Na sliki 5 opazimo, da je prirast znanja, izracunan po formuli g = (KZ — ZZ)/(100% — ZZ),
pri FD 20,4 %, medtem ko je pri SD zaznati padec znanja za 1,5 %. Rezultati o€itno kazejo,
da je delo v skupini v povpre¢ju manj uspesno od demonstracije za obravnavano snov.

Pridobljeno znanje glede na spol

Poglejmo si Se primerjavo po spolu. Z FD nam prikazuje rezultate slika 6.
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Slika 11: Primerjava po spolu pri pou¢evanju z demonstracijo

Ucenci so pri pred-testu dosegli v povpre¢ju kar za 23 % boljSe rezultate kot ucenke. Pri
prirastu znanja so se bolje izkazale ucenke, saj so dosegla kar za 28,4 % boljSe rezultate pri
po-testu kot pri pred-testu, a le na racun nizjega izhodis¢a. Njihovo znanje pri po-testu je
kljub razlagi se vedno manjse kot pri pred-testu, ki so ga pisali fantje. Znanje ucencev pri po-
testu, po eni ucni uri obravnavanja snovi, doseze 61 %, pri u¢enkah pa 52 %.

Primerjava po spolu za SD je prikazana na grafu na sliki 7.
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Slika 12: Primerjava po spolu pri eksperimentalnem delu v skupini

Ucenci so pri delu v skupini v znanju nazadovali, saj je zaznati negativni prirast oziroma
padec znanja, ki je kar 8,3 %. Ucenke so na drugi strani izboljSale svoj dosezek in sicer za
6,9% prirastek. Kljub temu lahko ugotovimo, da znanje ucenk ne doseze znanja ucencev.
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Zaznati je mogoCe, da se uCenke na tem podro¢ju ne pocutijo domace, a SO pripravljene
sodelovati in se uciti, da izboljSajo svoj rezultat. UCenci so pokazali, da tezje delujejo v
skupini in ne sledijo navodilom, ki jim jih posreduje ucitelj.

Zakljucek

Glede na rezultate Studija lahko sklepamo, da je za poucevanje elektricnih krogov s stikali
in Zarnicami primernej$a ustna razlaga z demonstracijo s frontalno obliko poucevanja napram
ustni razlagi s poucevanjem s primeri s frontalno in skupinsko obliko poucevanja, saj ucenci
tako bolj zbrano in lazje sledijo snovi.

Glede na vzorec ucencev lahko sklepamo, da so ucenci, v primerjavi z ucenkami, v
splosnem bolj§i v intuitivnem zaznavanju pravilnega delovanja elektricnega kroga.
Ugotovimo lahko tudi, da kljub dodatni razlagi nekateri ucenci ne dosegajo minimalnih
standardov, na drugi strani pa isti uenci dosegajo temeljne standarde. Ucenke, ki so imele
slabSe zacetno znanje z razlago precej pridobijo in izboljSajo svoje znanje, vendar ne doseZejo
niti ravni zacetnega znanja uc¢encev. V veéini primerov so dobro reSile nalogo minimalnega
standarda in slabSe naloge temeljnega standarda. Morda k tem rezultatom pripomore tudi
dejstvo, da sta pri Zenskah ves Cas obe mozganski polovici bolj povezani in delujeta
usklajeno, medtem ko pri moskih prevladuje leva hemisfera, ki deluje bolj na logi¢nem,
matemati¢nem, razumskem, jezikovnem, analiti¢nem podrocju (Marenti¢-Pozarnik, 2000).

Za vecjo veljavnost pridobljenih rezultatov, bi bilo potrebno znatno vecje Stevilo ucencev
(najmanj 200), ki bi izhajali iz razli¢nih socialnih in geografskih okolij in se Se bolj natan¢no
lotiti raziskovanja razli¢nih metod in oblik poucevanja. MoZnosti je veliko, naj samo nastejem
nekatere izmed njih. Pri oblikovanju skupin bi se lahko posluzili razli¢nih delitev, npr. na
homogene in heterogene skupine, razli¢no Stevilo u¢encev v skupini, razli¢na navodila, pogoji
in zahteve delovanja skupine, ocenjevanje dela skupine. Kljub zgoraj zapisanemu je potrebno
raziskovati znotraj razli¢nih socialnih in geografskih okolij, saj lahko tako vsak ucitelj zase
izbere najucinkovitejsi nacin poucevanja za Solo na kateri poucuje.



/9\ EDUvision

Literatura

[1] Bloom, B. S. (1970): »Taksonomija ili klasifikacija obrazovih i odgojnih ciljeva«.
Beograd/Jugoslavija: Jugoslovenski zavod za proucavanje Solskih i prosvetnih pitanja.

[2] Dancer, D., Pecht, M. (1989): »Component-placement optimization for convectively cooled
electronics«, IEEE Transactions on Reliability, vol. 38, no. 2, 199-205.

[3] Fakin, M. et al. (2011): »Posodobljen uéni naért za tehniko in tehnologijo«. Ljubljana/
Slovenija: Ministrstvo RS za $olstvo in Sport, Zavod RS za Solstvo.

[4] Gradisnik, S., Jamsek, J. (2008) »Priljubljenost tehnike in tehnologije med ucenci v 9 1.
osnovni Soli«. Zbornik osemnajste mednarodne Elektrotehniske in racunalniSke konference
ERK 2008, (str. 329-332). Ljubljana, Slovenija: IEEE

[5] Hattie, J., Timperley, H. (2007): » The Power of Feedback«. Review of Educational Research,
vol. 77, no. 1, 81-112.

[6] Hrazsky, J., Kral P. (2011): »Optimization of a pressing diagram in OSB pressing«, Drvna
industrija, vol 62, no. 1, 27-35.

[7] Marenti¢-Pozarnik, B. (2000): »Psihologija u¢enja in pouka«. Ljubljana/Slovenija: DZS.

[8] Papotnik et al. (2002): »U¢ni nacrt za tehniko in tehnologijo«. Ljubljana/ Slovenija:
Ministrstvo RS za Solstvo in Sport, Zavod RS za $olstvo.

[91 Remih, T., Jamsek, J. (2010) »Pomen verbalne in neverbalne komunikacije v tehnisSkem
izobrazevanju - primer opazovanja komunikacije pri osnovnoSolskem predmetu tehnika in
tehnologija«. Zbornik osemnajste mednarodne Elektrotehniske in ra¢unalniske konference
ERK 2010, (str. 393-396). Ljubljana, Slovenija: IEEE

[10] Straus, F.: Uvod v regulacije. 2009. Dostopno na:
ftp://ftp.scv.si/vss/franc_stravs/4.TM%20tehnik%20mehatronike/ (4. november 2011).

[11] Svegko, R.: Studijsko gradivo - regulacijska tehnika 11, Uvod v sisteme. 2011. Dostopno prek:
http://www.lsv.feri.uni-
mb.si/pedagosko/gradiva/Gradivo%20%20knjiznicas/ REGULACIISKA%20TEHNIKA%2011/
Rs_f 01 uvod.pdf (4. november 2011).

[12] Tuijnman, Albert. 2002. Key Competencies and their Relevance for Human, Social, and

Ecomomic Development Beyond the OECD. Dostopno prek:
http://www.deseco.admin.ch/bfs/deseco/en/index/02.parsys.26255.downloadL.ist.54824.Downl
oadFile.tmp/2003.symposiumvolume.pdf (4. november 2011).

Kratka predstavitev avtorjev

Gorazd Santej

Na Pedagoski fakulteti v Ljubljani je dokonc¢al dvopredmetni $tudijski program fizike in tehnike in se zaposlil na
osnovni $oli. Poleg tega kot zunanji sodelavec, asistent za tehniSko izobraZevanje, sodeluje s Pedagosko
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Kako vzbuditi in ohraniti dijakovo zanimanje za naravoslovje in
tehniska podrocja s tutorjevo pomocjo?

Vida Vidmar
Elektrotehnisko-racunalniska strokovna $ola in Gimnazija Ljubljana
vida@yahoo.com

Povzetek

Tutor je ucitelj s posebno nalogo. Vse preveckrat ugotavljamo, da so dijaki, posebno
dijaki, ki se vpiSejo na tehnisko gimnazijo, neusposobljeni za metode dela, ki jih
zahtevajo sodobni pristopi k poucevanju in ucenju, timsko delo in raziskovalne
dejavnosti specificne za podrocje naravoslovja in tehnike. Tutor je ucitelj, posebej skrbi
za dijakovo uspesnost, ki pomaga dijaku poiskati njegova mocna podrocja, ga usmerja,
motivira za tista podrocja, ki ga zanimajo in ga usmerja v nadaljnji studij.

Kljucéne besede: tutor, sodobni pristopi, raziskovane dejavnosti, timsko delo, dijakova
uspesnost, motivacija, nadaljnji Studij na podrocju naravoslovja in tehnologije

Abstract

Tutor is a teacher with a special mission. Students in a technical upper secondary
school or technical gymnasium have specific needs regarding the newest approaches
to teaching, learning, team work and research in Natural Sciences and Technology.
Tutor provides special care for the students' success in general, as well as finding their
specific interests, motivation and keeping their passion for research and further studies.

Key words: tutor, special mission, newest approaches in teaching and learning, team
work, research and studies in Natural Sciences and Technology.

1. Tutorjeve naloge in vioga

Tutor je ucitelj, ki se na individualen nacin ukvarja z dijaki tako, da pomaga
odkrivati njihove nadarjenost za posamezna podro¢ja, svetuje pri morebitnih teZavah,
posebej skrbi za njihovo uspesnost in zlasti pri naravoslovnih in strokovnih predmetih
na tehniski gimnaziji motivira dijake za raziskovalno in prakticno delo, za osebno in
strokovno napredovanje. Cilj takega dela z dijaki, ko se odlocijo za tehnisko gimnazijo,
je ohranjanje njihovega zanimanja za naravoslovje in tehniko ter usmerjanje v nadaljnji
Studij.

Tutor ni inStruktor, kot to velja za u¢ence-tutorej. Tudi v naSem Solskem sistemu ne
moremo govoriti o tutorjih, ki jith poznamo z angleskih univerz. Prav tako tutor ne nadomesca
razrednika in vseh njegovih nalog. Vloga razrednika je sicer opredeljena zakonsko in vsak
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ucitelj, ki dela kot razrednik ve, da v odmerjenem casu svoje vloge ne more kvalitetno
opraviti. Razredniki si pomagamo na razlicne nacine, vendar se ob prevelikem Stevilu
ucencev v razredih (med 28 in 33) posvetimo tistim, ki imajo posebne potrebe ali tistim, ki so
vzgojno problemati¢ni. Sodelovanje s svetovalnimi delavci na Soli prinasa boljSe ali slabse
rezultate. Dejstvo ostaja, da precej dijakov nima pravega stika z razredniki. To so tisti dijaki,
Ki niso opazni, nimajo vzgojnih teZav ali so celo nadarjeni za nekatera podro¢ja, vendar zanje
niti ucitelji, niti razredniki nimamo casa. UCitelji se zelo redko posvecamo nadarjenim
dijakom. Ce se jim posvetamo kot mentorji raziskovalnih nalog, porabimo precej svojega
prostega Casa za usmerjanje takih dejavnosti. Razredniki pa zal v vec¢ni primerov porabijo
dodeljeni jim Cas za administrativna in organizacijska dela v razredu.

Zelo pomembno je, da razrednik in tutor sodelujeta pri pedagoskem vodenju razreda.
Posebej je pomembno, da se tutor seznani z dijakom kot osebnostjo, njegovimi interesi,
potrebami in naveze odnos zaupanja. Na tej osnovi se lahko posveti nalogam, ki jih ima kot
tutor:

e pomaga z nasveti, usmerjanjem, motiviranjem za doseganje boljsi rezultatov,
e pomaga pri usmerjanju za napredovanje v visji letnik,

e 7 dijaki vodi delavnice za nacrtovanje strategij za ucenje ucenja, socialnih vescin in
spretnosti, ter vodenje kariere,

e skrbi za vkljucenost dijakov v interesne dejavnosti na Soli,

e skupaj z mentorji skrbi za napredek na podroc¢ju raziskovalne dejavnosti, razvoja
timskega dela na naravoslovno-tehnicnem  podrocju, vkljucevanja dijakov v
dejavnosti namenjene nadarjenim dijakom.

Dijaki so vkljuceni v manjSe skupine (od 7 — 10 dijakov), ki jo vodi en tutor. Vsak tutor
posebej predstavi svoj program v okviru §tirih ur mese¢no in okvir dela s svojo skupino
dijakov. Zgradi najprej u¢inkovito komunikacijo med ¢lani skupine in njim samim, poskrbi po
potrebi za individualne konzultacije, vzpostavi odnos zaupanja in sodelovanja med dijaki
(medsebojno ucenje, pomoc¢) in ucinkovit sistem beleZenja podatkov ter spremljanja
dijakovega napredka.

2. Povezava med novimi pristopi k u¢enju in poucevanju in tutorjevo vlogo

Tutorji si na osnovi programa sprejetega na Soli organizirajo delo v obliki uénega nacrta za
posamezni letnik. V prvem letniku dajemo ve¢ poudarka na tem, da se dijak usposablja za
razumevanje sebe in drugih v razli¢nih socialnih poloZzajih, da se ustrezno Custveno dozivlja
in se konstruktivno vkljuc¢i v skupino (razred). Pomembno je, da se nauci samostojno in
odgovorno prevzemati naloge, nacrtovati svoje delo in opravljanje Solskih in drugih
obveznosti.

Na osnovi uvodnega spoznavnega srecanja na naravoslovno-Sportnem taboru v zacetku
Solskega leta si dijaki in tutorji izberejo skupine. Zacetne uvodne ure potekajo v ne-Solskem
okolju, v okviru Sportnih dejavnosti, spoznavnih vecerov na taboru in tako, da dijaki na
osnovi vprasalnikov povedo nekaj o sebi, svojih ciljih in pricakovanjih. Prav tako se tutorji
predstavijo dijakom. V prvem letniku je veina tutorjevega dela usmerjena v spodbujanje
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iskanja dijakovih mocnih in Sibkih podrocij, seznanjanju s socialnimi ves¢inami, delom v
skupinah, spostovanjem sebe in drugih, primernim odzivanjem na delo in obveznosti v Soli in
pri izven Solskih dejavnostih in integraciji dijaka v novo okolje. Dijaku dajemo pozitivne
povratne informacije, obCutek lastne vrednosti in zmoznosti, obCutek in vedenje, da sta
naravoslovje in tehnika dovolj obvladljivi podro¢ji.

V drugem letniku dijak razvije notranjo motivacijo, sposobnost dela in u¢enja v skupini in
se nauci konkretnih socialnih vesc¢in, osebnostnih lastnosti za delo v skupini. Pomembnejse
postanejo kognitivne ucne strategije (miselne strategije), metode in tehnike lastnega stila
ucenja, ki jih prilagodi razliénim situacijam v okviru projektnega pristopa pri ucenju in
poucevanju zlasti naravoslovno-tehniskih predmetov. Pomembno je tudi, da ucenec zna
razmiSljati o svojem delu in napredku (samokontrola in samoevalvacija). Na osnovi tega
tutorji skupaj z mentorji ucence usmerjajo k raziskovalnemu delu na terenu, opazovanjem,
raziskovalnim nalogam in jih v okviru izbirnih vsebin ali pri izbirnih predmetih, ki se izvajajo
v drugacnih fleksibilnih oblikah (tabori, vaje na terenu, projektni tedni) uvajajo Vv
raziskovalno dejavnost in raziskovalne naloge.

V tretjem letniku dijaki s pomoc¢jo usmerjenih aktivnosti ozavestijo moznosti in razvijejo
vesCine zbiranja informacij, raziS¢ejo moznosti nadaljnjega izobrazevanja (ali celo
zaposlitve). Naucijo se sprejemati ustrezne odlocitve glede nadaljnjega Solanja. Prav tako je
zanje pomembno, da se Se podrobneje seznanijo z metodologijo dela na naravoslovno-
tehniSkem podrocju. Dijaki se v povezavi z izbirnimi predmeti astronomijo, raziskovalnim
praktikumom in interaktivnim raziskovanjem seznanijo s kompleksnej$imi nalogami na
podro¢ju tehniskih predmetov. Te naloge reSujejo v timih dijakov in mentorjev razli¢nih
tehniskih podrocji in v primerih zahtevnej$ih nalog tudi z mentorji iz univerz. Tutor je v tem
primeru zgolj usmerjevalec in pomocnik pri timskem delu.

Cilj Cetrtega letnika je izdelana seminarska naloga, ki je rezultat kompleksnejSe naloge
(projekta) in je lahko primerna za maturitetno seminarsko nalogo. Povezava met tutorji, dijaki
in mentorji s fakultet, ter univerzitetnimi kariernimi centri je podlaga za nadaljnjo karierno
usmeritev (nadaljnji Studij na naravoslovno-tehniSkih fakultetah).

Prakti¢no usposabljanje na delovnem mestu lahko pri nadarjenih dijakih zamenja delo v
laboratorijih fakultet, institutov. Dijaki, ki so bolj tehniSko orientirani imajo v okviru
Medpodjetniskega izobraZevalnega centra moznost usmeritve v podjetja in pridobitev
mentorja za svoje prakticno-raziskovalno delo v podjetju samem. Ker Sola ne more nuditi
Sirokega spektra mentorjev in delovnih pogojev za kvalitetno delo visoko nadarjenim
dijakom, jih s pomocjo tutorjev usmerja v tiste dejavnosti, ki ohranjajo njihov interes za ta
podrocja.

3. Zakljudek

Tutorji in mentorji spremljajo dijakov razvoj na osnovi elektronskega portfolia dijaka.
Vsak dijak vodi svojo mapo dosezkov v elektronski oblik, ki bo sluzila v prihodnje njemu
samemu ali delodajalcu. Prav tako bo z vzpostavitvijo stikov z mentorji v podjetjih in na
fakultetah dobil pravi vpogled v delo in zivljenje v teh okoljih. Neprecenljive vrednosti so
stiki s podjetji, ki dijakom ali kasnejSim diplomantom lahko nudijo zaposlitev, hkrati pa
ohranjajo dovolj visoko stopnjo interesa za naravoslovje in tehniko. To podrocje je trenutno
zapostavljeno in s strani dijakov dostikrat oznaceno za prezahtevno in ne dovolj vznemirljivo.
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Nacin dela, ki smo ga izbrali na ElektrotehniSko-racunalniski strokovni $Soli in gimnaziji
Ljubljana je del poskusa prenove gimnazij v okviru projekta MSS Posodobitev kurikularnega
procesa na OS in GIMN, Preverjanje nekaterih elementov gimnazijskega programa s
poskusom (2010-14). Mislimo, da bo tako delo z dijaki pripomoglo k ve¢jemu interesu za
podroc¢je naravoslovja in tehnike, usmerilo vecje Stevilo dijakov v $tudij tega podroc¢ja in
prineslo tudi ve¢ rezultatov na podrocju raziskovanj, interdisciplinarnih seminarskih nalog in
oblik dela v Solah, ki se Sele uveljavljajo (timsko delo dijakov in uditeljev, medpredmetno in
interdisciplinarno povezovanje, projektni pristop ipd.).
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Kratka predstavitev avtorja

Vida Vidmar dela na Elektrotehni$ko-ra¢unalniski strokovni $oli in gimnaziji Ljubljana kot pomoc¢nica
ravnatelja in vodja mednarodnih projektov, koordinatorica Konzorcija strokovnih gimnazij (2008- 14). Aktivno
je vkljuéena v posodobitev gimnazijskih programov. Na svoji $oli je vodja projekta Posodobitev kurikularnega
procesa na OS in GIMN, Preverjanje nekaterih elementov gimnazijskega programa s poskusom, Ki poteka pod
vodstvom ZRSS. Poskus poteka od 2010 — 14 in bo preveril nekatere nove predmete, fleksibilni kurikul, nove
oblike vodenja in vrednotenja obveznih izbirnih vsebin in pokazal smiselnost posebne skrbi za razvoj dijakovih
posebnih potreb in interesov za podroc¢je naravoslovja in tehnologije s pomocjo tutorstva. Posebej se zanima za
drugaéne oblike dela z dijaki (projektni pristop, timsko delo).
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Dogodki v naravi in ¢lanki v dnevnem tisku pri pouku fizike

Boris Kham, prof. fizike
Gimnazija Jozeta Plec¢nika, Ljubljana
astroboris@khamikaze.net

Povzetek

Prispevek se ukvarja z vprasanjem vkljucevanja branja poljudnoznanstvenih clankov in
empiricnega spoznavanja nebesnih pojavov v redni pouk fizike v srednji Soli. Obravnava
Stiri ¢lanke:

1. Dr. Janez Strnad, O gibanju in mirovanju Zemlje - Znanje, ki trdno stoji Ze ve¢

kot tri stoletja

2. Andrej Gustin, Astrologija na preizkusu,

3. Portal vesolje: »Super polna« Luna

4. Portal vesolje: Potres na Japonskem skrajsal dolZino dneva.
Prvi del prispevka prikaze predstavitev nastetih clankov pri pouku in njihovo vkljucitev
V preizkus znanja. Ob koncu odgovarjam na vprasanje, ali je tako pocetje sploh
smiselno.
Drugi del pa obravnava umestitev in razlago zanimivih dogodkov v naravi. Opisana sta
dva dogodka Solskega leta 2011/12: Delni Soncéev mrk in Popolni Lunin mrk. Skusam
odgovoriti na vprasanje, kako to vplesti v pouk, in se dotaknem tudi dileme delno
motenega pouka.
Prispevek zaokrozuje odgovor na vprasanji: Ali s takimi vleZki v pouk motiviramo
dijake? Kaj sploh doseiemo?

Kljuéne besede: clanki pri pouku, Soncev mrk, Lunin mrk, pouk fizike, popestritev,
didaktika fizike, metodika fizike

Abstract

Our aim is to show how an interesting newspaper or magazine article can be used in a
secondary school physics class. Four articles are discussed:

1) Dr Janez Strnad, Does the Earth move or is it fixed in space — knowledge that

has been undisputed for over three centuries.

2) Andrej Gustin, Astrology tested.

3) Portal to the Universe: “Super-full” Moon.

4) Portal to the Universe: Day shortened by earthquake in Japan.
In the first part, the application of the above articles in class and their inclusion in
testing knowledge are presented. In the end, the reasonableness of such approach is
discussed. In the second part, presentation and explanation of interesting phenomena in
nature are demonstrated. Two events from the school year 2011/2012 are described: the
partial solar eclipse and the total lunar eclipse. Ways of introducing them in class are
approached and the problem of causing disturbance in class is dealt with. The text ends
by answering the questions: Do such contents motivate students? What do we achieve?

Key words: articles in class, solar eclipse, lunar eclipse, physics class, offering variety,
didactics of teaching physics, methodology of teaching physics
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uvoD

Osnovni naloga fizike je razkrivati naravne zakonitosti in jih uporabljati v vsakdanjem
zivljenju. Pouk fizike zato dijakom prinaSa vedenje in spoznanja o navoru, vzgonu, magnetni
indukciji, plinskih zakonih in Se bi lahko naStevali. Vendar kaj hitro ,,zabredemo® v
suhoparno podajanje zakonov brez popestritve. V to nas pripelje velika koliCina snovi
(napetost programa), strah, da ne bomo vsega predelali po u¢nem nacrtu, dodatne zadolzitve,
pa tudi utrujenost. V¢asih se tezko izvijemo iz teh spon, a splac¢a se potruditi, ker tako
popestrimo pouk, u¢encem Sirimo obzorja in jih morda bolj pritegnemo (Ceprav bo kaksna
druga snov ,,trpela“). To svojo trditev dokazujem s spodnjimi primeri iz prakse.

Clanki pri pouku

V Solskem letu 2010/11 sem v pouk vpletel stiri ¢lanke ([1],[2], [3], [4]), dva Vv januarju in
dva v marcu. Za vsakega sem namenil po eno Solsko uro, dijakom sem razdelil fotokopije.
Obravnaval sem v roku od enega do dveh tednov po objavi, odvisno tudi od urnika in
Solskega koledarja. Zelel sem, da so ¢lanki $e aktualni, ker menim, da v danasnjem hitrem
tempu Zivljenja in Se hitrejSem tempu izmenjave poplave informacij dijaki podatke zelo
selekcionirajo, jih hitro zavrzejo, njihova pozornost pa je relativno kratka. Naj najprej
predstavim posamezne ¢lanke in njihovo obravnavo.

Dr. Janez Strnad, O gibanju in mirovanju Zemlje
Znanje, ki trdno stoji e vec kot tri stoletja [1]

Clanek je zanimiv, ker podaja geocentri¢ni in heliocentri¢ni opis gibanja
planetov in vplete velika znanstvenika Galileja in Newtona. Vrednost
Clanka je v besedah dr. Strnada ob koncu: ,,Osnovne ugotovitve naj bi
poznal vsakdo, ki resno razmislja ali pise o gibanju teles v osoncju in o
Koperniku in Galileju. Podobno je za pisce, ki objavljajo osebne poglede
na razvoj vesolja.«

Obravnavo sem zacel z vpraSanjem Kako se giblje nasa Zemlja? in tako sprozil pogovor o
relativnosti gibanja, nato pa presel na gravitacijski zakon. Za ponazoritev sem uporabil vrvico
z lazjo uteZjo in jo vrtel, pri tem pa dijake spraSeval: zakaj utez krozi; kaj se zgodi, €e vrvico
prerezemo; kaj pa nasa Zemlja, zakaj ne odleti v vesolje ... (opomba: v nekem trenutku sem
vrvico z utezjo spustil). Vse skupaj sem potem ilustriral Se z animacijami z interneta (prim.
[51, [6], [7]).

Dijakom sem s predstavitvijo tega Clanka Zelel pokazati, da mora povprecen intelektualec te
poglede poznati, da se pogledi na naravo razvijajo in da v naravi vladajo neki zakoni. Res je,
da se pri fiziki to tematiko obravnava, a zelel dijakom sem pokazati, da pri tem ne gre le za
,,akademsko* razpravo in teoretiziranje.

Andrej Gustin, Astrologija na preizkusu [2]

Avtor se spopade z znanstveno osnovo astrologije in jo poskusa ovreéi z
raziskavami na tem podro¢ju. Moj namen je bil dijakom pokazati, kaj
astrologija sploh je, in spodbuditi njihovo razmisljanje o tem vprasanju.

Spregovoriti o astrologiji v razredu, ko nekateri dijaki ,,verujejo* v
prerokbe, je delikatno, ampak se moramo tudi tega lotiti. Tokrat sem




/9\ EDUvision

zatel z vprasanjem, ali verjamejo v astroloske napovedi in zakaj. Zal sem dobil bolj medle
odgovore. Vsebino ¢lanka sem povzel in opozoril na poudarke iz ¢lanka: So bili horoskopi
pred odkritjem oddaljenih planetov, Urana, Neptuna in ne nazadnje Plutona, nepravilni?
Zakaj se na dolocen dan horoskopi v razlicnih casopisih med seboj razlikujejo? To je tako,
kot bi prvi astronom napovedal Lunin mrk za 1. februar, drugi pa za 1. april. Kot zanimivost
pa sem predstavil Se¢ nekaj Keplerjevih mislih o astrologiji: ,,Lisicka astrologija prezi
skrivoma v hisi, v spalnici, v postelji, v dusi, in navdihne vcasih misli, ki jih potem zapeljivo
izrece, ne da bi povedala, od kot so prisle. (Strube, str. 24 [8]) in ,, Ce bi razlagalci zvezd
tudi trdili, da je mogoce iz polozaja zvezd napovedati vse o poteku Zivijenja, bi to tukaj kljub
temu zanikal. * (Strube, str. 159 [8])

Pri naslednjih dveh clankih pa je bil postopek ,,obrnjen. Dijaki so opazili na internetu in
Casopisju »straSna« opozorila o polni Luni zato so postavili vprasanji Ali bo res Luna tako
velika? Zakaj se je spremenila dolZina dneva po potresu?, kar sem izkoristil za poglobljena
odgovora.

»Super polna« Luna

19. marca 2011 so mediji objavili, da bo velika Luna, in nekateri napovedovali vse
mogoce. Ob tem c¢lanku sem dijakom razlozil fizikalno ozadje pojava velike Lune, pojasnil
sem, kaj sta apogej in perigej, kaj se dogaja ob zahodu in ob vzhodu Lune ali Sonca (lom
svetlobe, zbiralna leca). V razlago sem vkljucil tudi animacijo gibanja Lune okoli Zemlje
(prim. [5], [.6], [7])- Na koncu ure sem jih spodbodel, naj opazujejo pojav, tako da smo se Se
po dogodku pogovorili, kaj so opazili.

Potres na Japonskem skrajSal dolZino dneva

Clanek prinasa fizikalno razlago, zakaj se je dan skrajsal, nas opozori, da se z dolzino
dneva vsako leto kaj dogaja, in nam pove, kaj vse na to vpliva.
Dijakom sem pokazal model nehomogene krogle in jim poskusSal razloZiti, kako se pri taki
krogli spremeni teziS¢e in kako se potem vrti. Razmis$ljanje ob modelu sem nato razSiril na
vrtenje Zemlje in razloZil, da na dolZino dneva vpliva gibanje zra¢nih gmot, potresi, ker se
teziSCe Zemlje spremeni, in seveda sem jih opozoril, da Zemlja ni homogena krogla. To sem

ponazoril z dvema kroglama — ena je bila homogena in druga ne.

Ker nisem Zelel, da bi §la vsa razlaga ,,v ni¢ *, sem obravnavane ¢lanke sklenil vkljuciti v
test, na kar sem dijake opozoril. V preizkusu znanja sta bili tudi po dve vprasanji iz clankov
(po dva clanka \% testu sta prinesla po 10% tock). Odlocil sem se postaviti vprasanja, ki
preverjajo osnovno razumevanje prebranih ¢lankov, ker je bil moj
namen dijake na ¢lanke opozoriti in jih spodbuditi, da jih preberejo:
Navedi en logicen pomislek o astrologiji! Navedi eno Galilejevo
odkritie! Zapisi razliko med Ptolemejevo in Kopernikovo sliko
B osoncja. V kateri fazi je bila tedaj Luna (v kateri meni)? Kaj je
¥ perigej?’Kaj je apogej? Zakaj se je spremenila dolZina dneva ? Za

koliko se je priblizno spremenila dolZina dneva?

Clanke sem obravnaval v vseh letnikih, v katerih sem v $olskem letu 2010/11 pouceval (pet
prvih, dva druga in en tretji letnik). Dijaki so bili bolj zainteresirani pri debati o super veliki
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Luni in o daljSanju dneva kot pri drugih dveh temah. Menim, da je vzrok v razli¢no
bombasti¢nih ¢lankih na internetu in v ¢asopisju.

Med predstavitvijo teme sem opazil, da se tretjina dijakov ni trudila, da bi razumela, zakaj
se ukvarjamo s Clanki. Enostavno lahko reCem, da jih nisem mogel zmotivirati. Ostali so
sledili in se vkljucili v pogovor. Priblizno 15% dijakov si je Se dodatno kaj pribelezilo.

Na vprasSanja v testu so odgovorili dobro v 75%. Analiza odgovorov je pokazala, da si je
priblizno 60% dijakov zapomnilo bistvene poudarke v ¢lankih, a poglobljene slike o snovi, ki
jo ¢lanek prinasa, nimajo. Iz odgovorov se da sklepati tudi, da so ¢lanke prebrali povr$no.

Zakaj torej uporabljati ¢lanke pri pouku? Odgovor je vecplasten. S ¢lanki sem zelel
popestriti in aktualizirati redno u¢no snov. Poudariti sem Zelel, da v naravi delujejo naravni
zakoni, ki jih ¢lovek odkriva. Zelel sem spodbuditi dijake, da bi kriti¢no gledali okrog sebe, in
jim pokazati, da lahko tudi v dnevnem tisku najdejo zanimive informacije. Za boljse
razumevanje teh informacij pa pogosto potrebujejo vsaj osnovno znanje fizike. Dijakom sem
zelel pokazati, da se ¢lovek vedno sprasuje o delovanju sveta in o naravnih pojavih (npr. Kako
se svet (vesolje) vrti?), da i8¢e odgovore nanje in da odgovori na ta vpraSanja niso
zabetonirani, da niso statini, ampak so podvrzeni dinamiki. S stalnim razmiSljanjem o
zakonitostih sveta, z merjenjem in opazovanjem narave se odgovori na vpraSanja o njej
razvijajo, tako da stare hipoteze odmrejo in nastajajo nove ( prim. [1]).

Ali ima smisel vztrajati v tem? Mislim, da absolutno ima smisel vztrajati, Se posebno, ¢e
to po¢nemo sistematicno, ker tako dijake pocasi, a vztrajno navajamo na to, da so pozorni na
novice in na zahtevnejSe Clanke, omogofamo jim, da se soocajo z zahtevnejSimi
poljudnoznanstvenimi besedili in tako spoznavajo svoja zanimanja in sposobnosti. To pa pelje
v vecjo razgledanost.

In Se zanimivost: Letos (Solsko leto 2011/12) mi je dijak prinesel ¢lanek o uspeli fuziji na
Zemlji iz Dela in izrazil zeljo, da bi spregovorili o tej temi. Temo smo obravnavali podobno,
kot je navedeno zgoraj.

Ob¢asni pojavi v naravi

V Solskem letu 2010/11 sta bila dva zanimiva astronomska dogodka: delni Soncéev mrk (4.
januarja 2011) in popolni Lunin mrk (15. junija 2011). Oba dogodka sem vkljucil v pouk v
vseh letnikih, ki jih poucujem: vse dijake sem nanju opozoril, jim razlozil geometrijo mrka in
nekaj zanimivosti, ki sem jih popestril z animacijami. Zahteval sem, da nariSejo, kako nastane
mrk. PoskusSal sem jih navdusiti in spodbuditi, da bi sami doma opazovali pojava in napisali
porocilo (kvalitetno porocilo sem uposteval pri konéni oceni). Tu pa je nastopila tezava:
pojava sta se dogajala v Casu pouka in nista bila vidna povsod (potrebno je bilo biti na
primernem Kkraju). Zato sem jih povabil, naj na dan Luninega mrka okoli 22.00 vsaj pogledajo
proti Luni.

Delni Soncev mrk

Dijakom sem ponudil, da gredo z menoj na skupno
opazovanje. Na to vabilo se je odzvalo deset dijakov in tako
smo Soncev mrk opazovali (posnetke smo sproti prenasali v
svetovni splet) v Smartnem na Pohorju. Ker je bil mrk ob
son¢nem vzhodu, smo morali imeti vzhod odprt. Dijaki, ki so
bili prisotni na opazovanju, so dobili delovne liste; kdor je
oddal dobro porocilo, je pridobil dobro oceno pri fiziki. Kaj
pomeni dobro porocilo? Porocilo je moralo vsebovati: kraj
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opazovanja, vremenske pogoje, tabelo temperature, tabelo viSine Sonca nad obzorjem med
mrkom, vsaj $tiri razli¢ne skice mrka, ¢as opazovanja in komentar (analiza) opazovanja. Pri
komentarju sem zahteval, da napiSejo svoja opazanja pri opazovanju mrka (ne pa samo vsec¢
mi je bilo). Ker je bil mrk med tednom in seveda ne more vsa Sola hkrati na teren, smo se
vodstvom Sole dogovorili, da gre na opazovanje lahko najvec 25 dijakov in da ne morejo biti
vsi iz istega razreda. Ostali pa so dobili moZznost opazovanja preko interneta v avli Sole ali v
razredu.

Porocila dijakov, ki so bili na mrku, so bila v 80% (8
dijakov) odli¢na, ceprav se je pokazalo, da so zacetniki v
opazovanju dogodkov v naravi. Rezultati so bili dobri tudi zato,
ker sem dijake na opazovanje mrka vnaprej pripravil. Vsi
udelezenci so dobili odli¢no oceno pri pouku fizike (predvsem
zaradi dobrega opazovanja in odli¢nih porocil, malo pa tudi za
motivacijo in spodbudo za pouk fizike). Vseh deset je imelo na — .
koncu leta dobro oceno (prav dobro ali odli¢no). Odziv ostalih dijakov pa je bil v tem, da so
povedali, da so mrk opazovali preko interneta, in so pokomentirali, da so nas videli ...

Popolni Lunin mrk

Ta mrk je bil pa ob zahodu Sonca. Deset dijakov se mi je
pridruzilo pri opazovanju mrka na Kurescku. Tudi tu je bil sklenjen
dogovor, koliko dijakov gre lahko na teren. Dobili so delovne liste,
kjer sem zahteval, da nariSejo razlicne faze mrka z barvicami in si
poleg zapisejo Se: Cas opazovanja, vis§ino Lune nad obzorjem, kraj
opazovanja, uporabljeni teleskop, povecavo, seeing (dodatek [2]) in
oceno mrka po Danyonovi lestvici (dodatek [1]). Ker je mrk
dosegel najvec¢jo fazo (popolni mrk) v ¢asu od 21" do 23" sem vse
dijake, ki jih poucujem povabil, naj sami gredo zvecer ob popolni
fazi na plano in opazujejo mrk z prostimi omi ali pa npr. z daljnogledom 10x50. Kdor je
zelel, je lahko vzel tudi navodila in je lahko po opazovanju
prinesel porocilo. Dijake sem na mrk pripravil z razlago in
animacijo mrka (prim. [5], [6], [7]), Kjer so nazorno videli tudi,
kako se Luna opecnato obarva.

Dijaki, ki so se odzvali vabilu in so pojav opazovali na
Kurescku, so skrbno narisali faze mrka; vc¢asih sicer niso bili
dovolj vztrajni, tako da sem jih moral sem ter tja opozoriti na
znacilnosti. Vsi so bili pri fiziki nagrajeni z dobro oceno. Dijak,
ki je sam (doma) opazoval in je prinesel porocilo, je bil ravno
tako nagrajen, je pa moral svoje porocCilo utemeljiti. Takih
dijakov je bilo 2 % (vseh dijakov, ki sem jih lani pouceval). Priblizno 40 % dijakov pa je v
pogovoru omenilo, da so opazovali sami ali starSi. Nekateri so le malo pokukali. Tudi tu se
vidi problem, da je bil mrk med tednom in drugi dan je pouk in se tudi kaj piSe.
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Ce na koncu potegnemo ¢rto ... So take ,, akcije “ smiselne ali ne?

Osnovni smisel je dijake opozoriti na dogajanje v naravi in na to, da smo tudi sami del narave,
v kateri zivimo in delamo. Ob dozivljanju teh dogodkov lahko
zacutijo, kako ¢lovek spoznava naravne zakonitosti in njeno
smotrnost. Ob vsem tem pa jih lahko spodbudimo k spoznanju
lepote in velicastnosti narave. Ko zahtevamo kvalitetna porocila,
jih navajamo na sistemati¢nost in na pozorno opazovanje. In
Sirimo splosno naravoslovno razgledanost.

Ob vsem tem se pojavi Se organizacijsko vprasanje:Ali
organizirati opazovanje, ker bo vsaj delno ,, trpel * pouk (ucitelj
bo manjkal)? Kaj pa u¢ni nacrt itd.? Moja izkuSnja je, da se splaca organizirati kvalitetna
opazovanja takih dogodkov, pa Ceprav za samo nekaj navduSenih vedozeljnih dijakov. To je
dolgoro¢no nalozen kapital. Mislim pa, da se ucitelj ob tem metodi¢no in didakti¢no razvija.
Preprican sem, da je dobro vztrajati pri tem, pa Cetudi v€asih pri kolegih v zbornici ne naleti§
ravno na odobravanje.

In Se en razlog, zakaj se ,,splaca““:Vsako leto dijake ob koncu pouka opozorim na meteorski
roj Perzeidi, razlozim jim, kaj so in kako jih opazujemo, razdelim jim priloZznostna navodila.
Nato jih povabim, da pojav opazujejo, pripravijo porocilo in ga septembra prinesejo. Po mojih
izkusnjah priblizno 10 % do 20 % dijakov pogleda v nebo in malo opazuje, le okoli 1,5%
dijakov pa prinese porocilo. Zanimivo se mi zdi, da sem letos sem dobil dve poro¢ili dijakov,
ki sta jih Ze lani opazovala, in opazil sem, da sta v opazovanju napredovala (v sistematiki in v
pozornosti). To je spodbuda.
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Dodatek 1

Danjonova lestvica svetlosti Luninega mrka:

L = O zelo temen mrk (Luna je skoraj nevidna , posebno na sredi mrka)

L =1 temen mrk, siv ali rjavkast (podrobnosti je tezko razlociti)

L =2 temno rde¢ mrk (srediS¢e sence je temno, zunanji rob razmeroma svetel)

L =3 opecno rde¢ mrk (senca ima obicajno svetel ali rumen rob)

L =4 zelo svetel bakreno rde¢ ali oranzen mrk (senca ima modrikast, zelo svetel rob

Dodatek 2

Pickeringova Seeing lestvica

Pickering-ova lestvica atmosferskih turbulenc. Lestvica je bila narejena z Abberatorjem V2, in
uporablja Pickeringove komentarje, ki ponazarjajo zracne tokove v zemeljski atmosferi in njihovo
(SEEING) lestvico. Lestvica je dobila ime po Williamu H. Pickeringu (1858-1938), ki je uporabljal 5"
(13cm) refraktorski teleskop.

- Seeing 1- zelo slabo. (1) Zvezda ima 2 — kratni premer tretjega difrakcijskega obroca, Zvezda
zelo mocno miglja.

- Seeing 2 - Zelo slabo. (2.) Zvezda vcasih doseZe 2 kratni premer tretjega difrakcijskega obroca
- Zvezda mocno miglja.

- Seeing 3 - Slabo do zelo slabo. (3.) Zvezda ima podoben premer kot pri prejsnjem seeingu
(6.7") vendar Se ima svetlejsi center.

- Seeing 4 - Slabo. (4.) Zvezdni disk je pogosto viden. Obrisi difrakcijskih obrocev so véasih
vidni.

- Seeing 5 - povprecno. (5.) Zvezdni disk je zmeraj viden. Zunanji obroci se vidijo od ¢asa do
casa.

- Seeing 6 - Povprecno do dobro. (6.) Zvezdni disk je zmeraj viden. Obroci so vidni konstantno.
Seeing 7 - Dobro. (7.) Disk véasih ostro viden. Difrakcijski obroci se vidijo kot polkrogi ali
celo krogi.

- Seeing 8 - Dobro do odlicno. (8.) Disk je zmeraj ostro viden. Obroci se vidijo kot celotni
krogi,véasih v gibanju.

- Seeing 9 - Odlicno. (9.) Notranji difrakcijski obro¢ je miren. Zunanji obroci so obcasno v
gibanju.

- Seeing 10 - Odlicno do brezhibno. (10.) Kompletna difrakcija je stabilna.

Kratka predstavitev avtorja

Boris Kham, 23. april 1950, Ljubljana
Izobrazba: predmetni ucitelj matematike in fizike, profesor fizike, astronom amater
Univerza Edvarda Kardelja, Fakulteta za naravoslovje in tehnologijo, Ljubljana
Naziv: Svetnik
Zaposlitev: 38 let dela v vzgoji in izobrazevanju (osnovna 3ola in gimnazija)
Trenutno zaposlen na Gimnaziji JoZeta Plecnika, Ljubljana
Priznanja: devet razlicnih priznanj za pedagosko delo, najbolj pomembna:

Plaketa obcine Ljubljana- center $t. 08, 26. junij 1990

(za izjemno strokovno, organizacijsko delo pri izvedbi in vodenju astronomskih raziskovalnih taborov za ucence
osnovnih 5ol)

Priznanje za dvajset letno delo v mladinski raziskovalni dejavnosti v komisiji mesta Ljubljane in za razvijanje
metodike raziskovalnih taborov 5.12. 2007

Prometej znanosti za odlicnost v komuniciranju za leto 2009, Slovenska znanstvena fundacija

SlomsSkovo priznanje za Zivijenjsko delo v vzgoji in izobrazevanju za 1. 2011

Strokovni ¢lanki ostalo strokovno delo: 67 strokovnih ¢lankov iz metodike in didaktike fizike in astronomije v
revijah: Obzornik za matematiko in fiziko, Fizika v Soli, Proteus, Presek, Didakta, Vzgoja, Spika
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Sest strokovnih predavanj iz metodike in didaktike fizike in astronomije na obénem zboru DMFA Slovenije.
Knjiga: Boris Kham in Marijan Prosen: Viljem Ogrinc, Ivan Tomc, Pavel Kunaver v slovenski astronomiji, Jutro
2010

130 enournih oddaj Zanimivosti no¢nega neba na radio Ognjisée

Razstave: dve samostojni razstavi: Kopernik na Slovenskem, NUK 2009; Moje zvezdarne, Pavel Kunaver pionir
amaterske astronomije, TMS — Bistra 2009.

Ostalo delo: vodenje medpredmetnih Ple¢nikovih taborov (sedem) in astronomskih taborov (dvajset).



Sodobni pristopi in izzivi - predstavitev

/9\ EDUvision

Ustvarjalni gib — prednosti za otroka, izziv za vzgojitelja in
ucCitelja

Creative Movement — Benefits for a Child, Challenge for Pre-school
Teacher and Teacher

Vesna GersSak
UP Pedagoska fakulteta in UL Pedagoska fakulteta
vesna.gersak@guest.arnes.si

Povzetek

Osrednja tema prispevka je predstavitev dveh primerov dobre prakse na podrocju
integracije ustvarjalnega giba oziroma plesa v vzgojno-izobrazevalni proces.

Primer iz vrtca odraza ustvarjalni proces skozi tri faze ustvarjanja: presenecenje,
dozZivljanje, ustvarjanje. Primer osvetli kreativni proces od raziskovanja do nastale
koreografije in poudari pomen participacije otrok.

Primer iz osnovne Sole prikazuje integracijo ustvarjalnega giba (UG) kot ucnega
pristopa pri likovnem pouku na podrocju kiparstva. Za raziskovanje uspesnosti UG kot
ucnega pristopa smo izvedli eksperiment. V izvedbo raziskave so bili vkljuceni ucenci
dveh tretjih razredov in sicer 20 v eksperimentalno skupino (poucevani z UG) in 20 v
kontrolno skupino (poucevani brez uporabe UG). Na podlagi podanega primera smo
zakljucili, da se UG kot ucni pristop uspesno integrira v izvajanje likovne naloge iz
likovnega podrocja kiparstvo. Ucenci eksperimentalne skupine so bili bolj motivirani
pri izvajanju likovne naloge, so bolje razumeli likovne pojme in bolj ustvarjalno izvedli
likovno nalogo v primerjavi z ucenci kontrolne skupine.

Kljucne besede: ustvarjalni gib, ples, celostno ucenje, ustvarjalni proces, ucni pristop
Abstract

The main topic of this paper is presentation of two good practice examples in the field of
integration of creative movement and dance into teaching process.

The first example from kindergarten presents the creative process though three phases
of creativity: surprise, experience and creation. The example describes creative process
from exploring to choreography and stresses the importance of child participation.

The second example from primary school describes integration of creative movement as
a teaching approach in Art classes in the field of sculpturing. The research was
preformed as an experiment involving two third grade classes - 20 pupils in the
experimental group (using creative movement) and 20 in the control group (without
creative movement). The results indicate that movement as a creative teaching approach
can be successfully integrated in artistic field of sculpturing. Pupils from experimental
group were highly motivated and understood art concepts better as compared to the
ones of the control group. The approach also showed positive effects on creativity.

Key words: creative movement, dance, holistic teaching, process, teaching approach
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1 Uvod

V prispevku predstavljamo dva primera dobre prakse, kako ustvarjalni gib oziroma ples
integriramo v projektno delo v vrtcu in v pouk likovne vzgoje v osnovni $oli.

S pomocjo sodobnega ucnega pristopa, kot je ustvarjalni gib, lahko ob uporabi plesu
lastnih dejavnikov vplivamo na celostni osebnostni razvoj otroka. Ples namre¢ sam po sebi
neposredno razvija gibalne sposobnosti in zmoznosti, bogati svet Custev, poglablja ¢ustveno
inteligentnost, razvija sploSne in posebne intelektualne sposobnosti ter ustvarjalnost, oblikuje
estetske Cute in percepcijo, pospesuje socializacijske procese, itd.

Ples v kurikulumu za vrtce spada pod podrocje umetnosti in zavzema obsezen del ciljev in
dejavnosti, ¢eprav v praksi in skozi raziskave (GerSak, 2010) opazamo, da vzgojitelji za
dosego nacrtovanih ciljev v vecji meri uporabljajo glasbeno in likovno umetnost. V $oli pa se
te razlike Se stopnjujejo, saj zavzemata glasbena in likovna umetnost svoje podrocje v
predmetniku, gledaliSka in plesna umetnost pa sta umesceni le na druga vzgojno-
izobrazevalna podrocja. Ples zavzema nekaj ur v okviru ucnega nacrta Sportne in glasbene
vzgoje ter kot izbirni predmet v tretji triadi. Izvajanje plesnih vsebin je tako v veliki meri
podrejeno osebnim afinitetam uciteljev do plesnega izrazanja ter njithovemu poznavanju
plesne umetnosti, ki pa je redko na nivoju kvalitetnega podajanja teh umetniskih vsebin.

Plesno-gibalne dejavnosti lahko vzgojitelj oziroma ucitelj integrira v vsa podrocja
kurikuluma oziroma u¢nega nacrta. Skozi ustvarjalni gib kot u¢ni pristop z aktivnim ucenjem
izrazamo uc¢ne vsebine in gradimo na individualnem in skupinskem gibalnem izrazanju ob
obravnavi ucnih vsebin iz vseh vzgojno-izobrazevalnih podrocij: jezika, matematike,
naravoslovja, druzboslovja in umetnosti.

2 Plesno izrazanje v vrtcu — od raziskovanja do koreografije

V okviru Projekta Reggio Emilia, ki smo ga izvajali na Pedagoski fakulteti Univerze v
Ljubljani, predstavljamo projekt Barvasto sonce Vrtca Vrhovci (Koncan, Azman, Furlan
2010), ki je primer dobre prakse, kako izpeljati projektno delo z vklju€evanjem plesnega
podrocja v povezovanju z ostalimi kurikularnimi podrocji.

2.1 Faze projekta

Celoten projekt bomo analizirali z vidika ustvarjalnega procesa v treh fazah: presenecenje,
dozivljanje in ustvarjanje.

2.1.1 Presenecenje

Vzgojiteljice pripravljajo barvni plakat kot izhodiS¢e za pogovor z otroki. Otroci opazujejo
in razlagajo, kaj vidijo. Ideje otrok so razli¢ne: »Sonce, barvasta guma, roza v temi, barvasto
sonce, avto z mavricno gumo ...« Idej je mnogo, odlocijo se za »barvasto sonce« in
raziskovanje se zacne z visoko stopnjo motiviranosti otrok.



Slika 1: »Kako se vidi skozi?« Slika 2: »Glej, kar leti. Raketa leti«.

2.1.2 Dozivljanje

V fazi dozivljanja so otroci spoznali razlicne materiale (barvne folije, barvne plastenke,
barvna ocala, barvne tuSe, prosojno blago ...). Zacnejo se sprasevati, kako nastane mavrica,
kako bi jo naredili. V tej fazi prihaja do intenzivnega medpodro¢nega povezovanja plesa z
naravoslovjem in likovno umetnostjo (slika 1 in 2).

Komentarji otrok med raziskovanjem materialov:
»Poglej rumeno in roza skupaj.«

»Glej to, ¢e pogledas tja, vidis, kot da sonce zahaja.«
»Ce je velik kup, nastane okrog mene tema.

»Zemlja je modra, zaradi vode«.

»Ko ¢isto malo deZ pada in sonce sije, nastane mavrica«.

2.1.3 Ustvarjanje

Doziveto otroci slikajo z akvarel barvami, ustvarjajo mavrico, plesejo s prosojnim blagom,
izdelajo svetlobni steber in ga uporabijo kot spodbudo za ples in tvorjenje zgodb. Razvijajo
razli¢ne elemente plesa, ko lezejo v stebre, se skrivajo, se kotalijo po prostoru, se gibajo z
razlicnimi deli telesa, na katerih opazujejo svetlobo ...

Zaklju¢ne dejavnosti potekajo v Cankarjevem domu v Ljubljani — kjer v avtenticnem
okolju razvijajo plesnost ob igri z barvno svetlobo in prosojnim materialom. Otroci sprva
plesejo brez glasbene spremljave. Dovolj mocna spodbuda za ustvarjalni gib je lu¢ — barvna
svetloba. Med gibanjem vzklikajo:« Moje noge so ¢isto modre.« »Lu¢ sem lovil, ko so me
gormiti lovili, da nisem bil v temi.«

V ustvarjalno gibanje vzgojiteljice v nadaljevanju vkljucijo trakove iz prosojnega blaga, s
katerimi otroci lovijo lu¢, se vrtijo, kotalijo, preskakujejo blago:« Nori valovil« »Lucke
lovimo v blago, z blagom lovimo lucke.«

Vzgojiteljice dodajo glasbo. Fantje plesejo ribe, morske pse, jegulje, kite, dekleta pa
morske deklice (slika 3). Dekleta komentirajo:« PleSemo malo zapleteno. Imamo rep.«
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Deklice plesejo zajcke, sodelujejo med sabo, izkoristijo cel prostor, vkljucujejo razli¢na
gibanja in mirovanja, razli¢ne polozaje telesa, riSejo zanimive talne vzorce skozi gib ...

Po plesnem izrazanju otroci v vrtcu riSejo ples, oder in luci (slika 4) ter slikajo z barvami
za tekstil na bele majice.

Slika 3: Plavam pod valovi.

Slika 4: Risanje plesa, odra, lu¢i.

2.2 Sklepne ugotovitve in spoznanja podanega primera

V prispevku smo zeleli predstaviti ustvarjalni proces, ki je skozi raziskovanje materialov,
ki so bili spodbuda za otrokov ustvarjalni gib, pripeljal do koreografije oziroma predstave.

.....

razlicni materiali, s katerimi so ustvarjali, otroSke ideje in nestete vezi v odnosih.
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Skozi cel projekt je bila participacija otrok klju¢nega pomena, vloga vzgojiteljic je bila
organizacija situacij, materialov in prostora. S kreativnimi spodbudami so vzgojiteljice
pomembno spodbujale razvoj raziskovanja in igre, ki so jo v zakljucku projekta tudi dvignili
na visjo raven; iz raziskovanja do koreografije - predstave. V projekt so bili vkljuceni razlicni
elementi Reggio pedagogike: spodbujanje in omogocanje razli¢nih oblik izrazanja, uporaba
razlicnih cutil v spoznavnem procesu, timsko delo vzgojiteljev, povezovanje z okoljem in
dokumentiranje. Vzgojiteljice so odlicno integrirale v projekt Se »tretjega vzgojitelja« -
prostor.

3 VKkljucevanje ustvarjalnega giba v pouk likovne vzgoje v osnovni Soli

V prispevku prikazujemo tudi primer dobre prakse - moznosti integracije ustvarjalnega
giba kot ucnega pristopa v 3. razredu OS na likovnem podrocju kiparstvo (GerSak, Prunk,

2010).

Likovna naloga je bila oblikovanje razgibanega kipa iz mehkega materiala, likovni motiv
pa Sportnik oziroma S$portnica. Cilji uéne ure so bili: uéenci razlikujejo med razgibanim in
nerazgibanim kipom, izoblikujejo razgiban kip iz mehkega materiala, razvijajo prostorske
predstave, opredelijo pojem trdnost in razgiban Kip.

3.1 Postopki in potek

Za raziskovanje uspeSnosti ustvarjalnega giba kot ucnega pristopa pri pouku likovne
vzgoje smo izvedli eksperiment. V izvedbo raziskave so bili vkljueni ucenci dveh tretjih
razredov Osnovne Sole Sezana v starosti 8 let. Ucencev je bilo 40, in sicer 20 v
eksperimentalni skupini (ES) in 20 v kontrolni skupini (KS).

ES je bila delezna poucevanja skozi ustvarjalni gib pri likovni vzgoji. KS ni bila
poucevana skozi omenjeni pristop. Podatki za analiziranje uspesnosti so se zbirali med u¢no
uro in po zakljucitvi likovne naloge. Z opazovanjem ucencev in analizo likovnih izdelkov
smo ugotavljali razumevanje obravnavanih likovnih pojmov in ustvarjalnost ucencev pri
likovnem izrazanju.

3.2 Opis faz primera dobre prakse

V ES smo uporabili ustvarjalni gib kot sredstvo za razlaganje likovnega pojma. Za gibalno
ponazoritev likovne naloge so se ucenci eksperimentalne skupine igrali igro “Kipar, model,
glina”. Pri tej gibalni dejavnosti so se uenci razdelili v trojice. Prvi ucenec je predstavljal
kiparja, drugi model in tretji glino. “Kiparji” so imeli zavezane o¢i z rutico, “modeli” pa so se
postavili v poljuben polozaj. “Kiparji” so nato otipali, v kakSen poloZaj so se postavili
“modeli”, ter poskusSali iz “gline” oblikovati ¢im bolj podobno skulpturo.

Ucenci so s svojimi gibi izrazali spros¢enost in izvirnost. Nekateri posamezniki pa so bili
poleg tega tudi presenetljivo ustvarjalni. Med gibalno dejavnostjo je bilo zelo sproSceno
razredno vzdus$je. Ucenci so bili pri gibalni dejavnosti aktivni, ustvarjalni in sprosceni. Po
koncani igri so si ucenci sneli rutice in pogledali, v kakSne polozaje so se postavljali. Pri
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opazovanju je uciteljica izpostavljala ucence, ki so se postavili v bolj razgibane polozaje, ter
pojem razgibanost poudarjala, da so ga ucenci veckrat slisali.

Gibalno igro so Se enkrat ponovili, vendar tokrat z navodilom, naj se ucenci postavljajo v
¢im bolj razgibane polozaje (npr. tek, brcanje Zoge, plezanje). Ucenci so se tudi tokrat
izkazali. Trudili so se postavljati v ¢im bolj razgibane polozaje. Preko gibalnih dejavnosti in
pogovora o njih so osvojili osrednji likovni pojem razgibanost. Sledila je napoved likovne
naloge in pogovor o tem, kaj je to razgiban Kip.

Uciteljica je posredovala navodila o izdelavi kipa ter opozorila na to, da mora biti Kip tudi
stabilen, ter skupaj z ucenci gibalno ponazorila, kako to doseci. Pri likovnem izrazanju so bili
ucenci zelo ustvarjalni, motivirani in spros¢eni, k ¢emur so glede na opazovanje otrok
pripomogle gibalne aktivnosti, ki so jih izvajali na za¢etku uéne ure. Pri izdelovanju kipov so
ucenci kazali izjemne resitve problema razgibanosti.

Motiviranost ucencev je bila med uéno uro zelo visoka. K takemu vzdusju v razredu so
zagotovo pripomogle gibalne dejavnosti, saj so prispevale k bolj dinami¢ni in zanimivi
izvedbi uc¢ne ure. Pozitiven vpliv ustvarjalno-gibalnih dejavnosti se je izkazal tudi na podroc¢ju
ustvarjalnosti, saj so obilo le-te pokazali Ze pri gibalnih dejavnostih, kot tudi pri izdelovanju
likovnih izdelkov. 1z njih je razvidno, da so ucenci eksperimentalne skupine likovne pojme ter
likovno nalogo bolje razumeli in se bolj ustvarjalno likovno izrazali glede na kontrolno
skupino ucencev (sliki 5 in 6).

Slika 5: Izdelek uéenca KS. Slika 6: Izdelek uc¢enca ES.

3.3 Sklepne ugotovitve in spoznanja podanega primera

Na primeru dobre prakse, ki smo ga predstavili, ugotavljamo, da je ustvarjalni gib v veliki
meri pripomogel k boljSemu razumevanju likovnih pojmov in ustvarjalnemu izvajanju likovne
naloge pri u€encih eksperimentalne skupine v primerjavi z ucenci kontrolne skupine.

Ucenci eksperimentalne skupine so zadovoljili potrebo po gibanju, s ¢imer smo omogocili
lazje ucenje tudi ucencem s kinesteticnim zaznavnim stilom ucenja in omogocili pestro ucenje
vzgojno zahtevnejSim ucencem. Posledi¢no je to vplivalo na ve¢jo motiviranost pri izvajanju
likovne naloge. Po ustvarjalno-gibalnih dejavnostih so u¢enci postali sprosc¢eni, povecala se
jim je koncentracija, kar je pripomoglo k temu, da so bili pri izvajanju likovne naloge
ustvarjalni. Likovno nalogo kot tudi likovne pojme so ucenci v celoti razumeli. Tako je
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uporaba ustvarjalno-gibalnih dejavnosti pripomogla tudi k uspe$nejSemu reSevanju
likovnoteoreti¢nega problema.

4 Zakljucek

Skozi dva primera dobre prakse smo zeleli predstaviti podrocje ustvarjalnega giba in plesa kot
ustvarjalni proces v vrtcu in ucni pristop v osnovni Soli. Prvi primer prikaze faze ustvarjalnega
procesa s poudarkom na raziskovanju otrok in njihovi participaciji. Pomembno je, da
vzgojitelj otroke spodbuja skozi proces z vpraSanji in jih ne vodi v smislu vnaprej
postavljenih plesnih koreografij. Vzgojitelj razvija elemente plesa (prostor, Cas, energija) z
raziskovanjem razlicnih materialov, ki otroka spodbujajo k ustvarjalnemu gibu. V
predstavljenem primeru dobre prakse je to tudi razvidno. Pomembno je poudariti, da
koreografija oziroma produkt ni klju¢nega pomena pri plesnem podrocju v vrtcu. Bistven je
ustvarjalni proces, pri ¢emer vzgojitelj poskrbi, da je otrok delezen razli¢nih plesnih spodbud.
Otroku dopusca dovolj Casa za raziskovanje materialov. Gibalno-plesne stvaritve so na tak
naCin odraz predhodnega raziskovanja, ne pa vnaprej doloCenih plesnih korakov in
koreografij. Konéni produkt je v takem primeru posledica ustvarjalnega procesa.

V osnovni $oli je plesno podro¢je, ki nima svojega mesta v predmetniku, mozno vkljuciti
kot u¢no metodo oziroma ucni pristop v vsa predmetna podrocja. V primeru dobre prakse smo
sicer izpostavili likovno vzgojo, seveda pa je uporaba celega telesa (kinesteti¢no ucenje) veé
kot dobrodoslo tudi pri pouku jezika, matematike, naravoslovja in druzboslovja. Likovno
vzgojo smo izpostavili zaradi rezultatov raziskave (GerSak, Novak, Tancig, 2005), ki pricajo,
da se ustvarjalni gib kot u¢ni pristop najmanj integrira v likovni pouk. Na splosno avtorice
ugotavljajo, da je omenjeni pristop pri pouku v osnovni $oli Se dokaj neznan, saj doslej ni bilo
sistemati¢nega izobrazevanje za tovrstni pristop na pedagoskih fakultetah za uéitelje. Sodobne
raziskave na podro¢ju nevroznanosti poudarjajo pomen gibanja in uporabe celega telesa v
procesu ucenja z vidika delovanja mozganov (Burns, 2008).

S prispevkom Zelimo pedagogom zastaviti izziv: Sola »sedi, poslusaj, glej« naj poleg ¢utila
za vid in sluh enakovredno vkljuéi tudi kinesteti¢no ¢utilo. Otrokom omogo¢imo raziskovanje
svojega okolja z vsemi ¢utili, skozi igro, gibanje in dobro pocutje v skupini. Le tako bo ucenje
uspesno, otroci ustvarjalni in motivirani za ucenje. To pa je tudi kljué, ki odpira vsa vrata,
kajne?!
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Delo s Sportno nadarjenimi dijaki pri pouku Sportne vzgoje -
Izbirnost in individualizacija pri pouku Sportne vzgoje skozi
primer dobre prakse

Choice and Individualisation in Sports Education Classes through an
Example of Good Practice

Klemen Gutman
Gimnazija Siska
Klemen.gutman(@guest.arnes.si

Povzetek

V prispevku Zelimo predstaviti didakticni pristop k organizaciji in izvedbi pouka Sportne
vzgoje, ki ga izvajamo na Gimnaziji Siska. Z uveljavljanjem sprememb smo v ospredje
postavili aktivno vlogo dijaka, nadarjenega za Sport, ki z individualnim delom in izbiro
posameznih vadbenih enot samostojno nacrtuje, izvaja, spremlja, vrednoti in spreminja
vadbeni proces. Spremembe smo vkljucili v redni pouk heterogenega Sportnega oddelka
omenjene gimnazije. Tako smo povecali izbirnost vsebin in aktivno vlogo dijaka
Sportnika pri nacrtovanju vadbenih enot, pozitivno vplivali na motivacijo vadecih in
omogocili ustvarjalnejso vliogo profesorjev.

Kljucne besede: sodoben pristop k pouku, Sportna vzgoja, individualizacija, izbirnost

Abstract

In this article we wanted to present innovative approach to the organisation and
execution of the sports education classes. With the implementation of changes we put
forward the active role of students talented for sport, who independently, through an
individual approach and increased selectivity content in the personal workout plan,
implement, monitor, value and modify the training process. Changes made have been
incorporated into regular classes of heterogeneous sports class of Gimnazija Siska.

The chosen working method has increased selectivity of content, student athletes active
role in planning exercise sessions and a positive impact on motivation of students in
training and also allowed more creative teacher's role.

Key words: innovative approach, sports education, individualization, active learning
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Uvod

V zadnjih letih se v Sloveniji intenzivno ukvarjamo s prenovo srednjesolskih programov —
v okviru tega tudi s prenovo gimnazijskega programa, ob tem je bila objavljena tudi nova
wbela« knjiga kar kaze na uveljavljanje sprememb, ki bodo verjetno spodbudile h
kakovostnim premikom na podrocju srednjesolskega izobrazevanja. »Danes zagotovo ni vec
vpraSanje: 'Spremembe da ali ne?', ampak le: 'Katere spremembe in na kaksen nacin?'« (Rutar
Ilc 2007, str. 77).

Kot je zapisano ze v ciljih in nacelih v IzhodisCih prenove gimnazijskega programa, ki jih
je v letu 2007 sprejel Strokovni svet Republike Slovenije za splosno izobrazevanje, bo v Soli
med drugim treba povecati razlicne vrste in kakovost znanja ter spoStovati razlicnost in
izbirnost, pri dijakih pa razvijati odgovornost za ucenje, delovne navade in pozitiven odnos do
samostojnega dela, zmoznost samostojnega, kriticCnega razmiSljanja, kompetence za
odgovorno in aktivno delovanje v druzbi ter konstruktivno reSevanje zivljenjskih situacij.
Poleg tega bo treba zagotoviti posameznikov optimalni razvoj specifiénih nadarjenosti in
strokovne naravnanosti (Izhodis¢a prenove gimnazijskega programa 2007, str. 13—14).

Na podlagi predstavljenih izhodi$¢ so nastajali prenovljeni ucni naérti za uéne predmete v
gimnazijskih programih. V letu 2008 je bil prenovljen tudi u¢ni nacrt za Sportno vzgojo. V
preteklosti se ni bilo mogoce znebiti obCutka, da je poucevanje Sportne vzgoje najveckrat
pomenilo obravnavo u¢nih vsebin, ki so bile za vse dijake enake, in to ne glede na njihove
sposobnosti, znanje, interese in potrebe. Prva vecja sprememba na tem podrocju se je zgodila
leta 1990, ko so na osnovi sklepa takratnega RepubliSkega komiteja za vzgojo in
izobrazevanje ter telesno kulturo in s soglasjem Strokovnega sveta RS za vzgojo in
izobrazevanje eksperimentalno organizirali Sportne oddelke v gimnazijskem programu na treh
gimnazijah, in sicer na: Gimnaziji Ljubljana Siska, II. gimnaziji v Mariboru in Gimnaziji
Celje (Cankar 1995, str. 299). Takrat je Sportna vzgoja zagotovo pridobila pomembnejSo
vlogo v gimnazijskem izobraZevanju, seveda ne le zaradi povecanega Stevila ur, temvec
predvsem zaradi moZnosti obravnave vsebin, ki so bolj sledile interesom mladostnikov. Do
druge vecje spremembe je prislo leta 2008, in sicer s prenovljenim u¢nim nacrtom za Sportno
vzgojo gimnazijskega programa (Uéni naért. Sportna vzgoja v $portnih oddelkih gimnazije,
2008), ki je vplival na izvajanje pouka Sportne vzgoje v Sportnih oddelkih gimnazije. Ta
kurikularni dokument je s svojo odprto zasnovo omogocal bolj diferenciran in individualiziran
pouk Sportne vzgoje. Vecja odprtost in ciljna zasnovanost ucitelju omogocata razmeroma
veliko stopnjo avtonomije, hkrati pa odgovornost za smotrno in prilagojeno izbiranje u¢nih
vsebin, upostevajo¢ doloc¢ene ucne cilje, strukturo Sportnega oddelka, posebnosti posameznih
dijakov Sportnikov in prostorskih ter materialnih moZnosti za izpeljavo programa (Lorenci
2008, str. 20).

Glede na zapisane smernice in izhodiS€a prenove gimnazijskega programa ter v okviru
posodobljenega ucnega nacrta smo Zeleli nekaj novosti uveljaviti tudi z druga¢nim pristopom
pri pouku $portne vzgoje v heterogenem S$portnem oddelku Gimnazije Siska, kar bomo
predstavili v nadaljevanju prispevka.
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Izhodisca pri uvajanju drugac¢nega pristopa pri pouku Sportne vzgoje

Gimnazija Siska je bila, kot smo zapisali Ze v uvodu, v Solskem letu 1990/91 ena izmed
treh Sol v slovenskem prostoru, ki so pricele uvajati Sportne oddelke. Od takrat smo se, iz
eksperimenta z enim Sportnim oddelkom, razvili v Solo s Stirimi Sportnimi oddelki v programu
gimnazije. Leta 1998 je v okviru tega nastal tudi ucbenik vsebin pouka Sportne vzgoje v
$portnih oddelkih gimnazije »Sport — tvoja izbira« (Kapelj Gorenc, 2005). Ob tem ves ¢as
Sirimo mrezo medpredmetnih povezav, pri katerih ucitelji drugih predmetov v svoje ucne
priprave vkljucujejo vsebine Sportne vzgoje. Na tak nacin zelimo vsebine pouka posameznih
predmetov Se dodatno priblizati interesom ciljne populacije, ki jo pri nas predstavljajo dijaki
Sportniki.

o vy .

nogometnega in rokometnega, in dva heterogena, v katerih so dijaki, ki trenirajo razlicne
Sportne panoge. V enem izmed heterogenih oddelkov so pretezno dijaki iz ostalih ekipnih
Sportov (koSarka, odbojka, nogomet), v drugem pa dijaki individualnih Sportnih panog. Prav
slednji je predstavljal najvecji izziv pri uvajanju sprememb na podro¢ju organizacije pouka
Sportne vzgoje in uporabe didakti¢nih strategij pri spremljanju napredka in vrednotenju
rezultatov. V tem oddelku smo se namre¢ z izvajanjem ucnega nacrta za Sportno vzgojo
pogosto srecevali s poseganjem Vv trenazni proces posameznih dijakov, predvsem z
neskladnostjo u¢nih vsebin s trenutnim obdobjem treninga. V tako heterogenem oddelku je
bilo treba vadbo pri pouku Sportne vzgoje bolj prilagoditi zahtevam ciklizacijezo
posameznikovega trenaznega procesa, razlicnim sposobnostim $portnikov in njihovim zeljam.
Se zlasti je to pomembno v 3. in 4. letniku, ko Ze prihaja do specialnega treninga, s katerim
Sportno nadarjene dijake pripravljamo na obdobje tekmovalne zrelosti. Dijaki se tako
posamezno ali v manjsSih skupinah posvecajo specialnemu treningu z nekoliko ve¢ sprostilne
vadbe z metodami za obnovo organizma (Lorenci 2008, str. 5). V 1. in 2. letniku Se vedno
ostaja v ospredju Sirjenje gibalne izobrazbe z razlicnimi gibalnimi vsebinami. Glede na
opazanja o gibalni sposobnosti dijakov prvega letnika smo pogosto Se vedno v vlogi, ko
moramo posameznim osnovnim gibalnim oblikam nameniti veliko casa, in sicer zaradi
izredno pomanjkljivega znanja gibalnih veS€in in spretnosti, ki jih dijaki usvojijo v
osnovnoSolskem programu (to velja tudi za dijake, nadarjene za Sport).

Ob tem Ze nekaj let opazamo Se nekaj drugih teZav, ki oteZujejo oziroma hromijo ustrezno
vadbo pri Sportni vzgoji. Vse vecja tezava je upadanje ravni splo§nih motori¢nih sposobnosti,
kar je mogoce sklepati na podlagi vsakoletnega spremljanja gibanja trenda sploSnih
motoricnih sposobnosti, ki jih preverjamo s testiranji za Sportnovzgojni karton in dodatnimi
testiranji, ki jih opravimo sami. Na tem mestu je treba poudariti predvsem redno spremljanje
vzdrZljivostnega teka na 2400 metrov, vsakoletno testiranje odrivhe moc¢i s kontaktno
preprogo in Conconijev test za vse dijake Sportnih oddelkov. Tako dobimo veliko podatkov,
na podlagi katerih je mogoce sklepati o ravni sploSnih motori¢nih sposobnostih dijakov. Vse
to nato vpliva na nacrtovanje in izvajanje pouka Sportne vzgoje tudi v naslednjih letnikih.

0 Ciklizacija trenaZnega procesa je razvricanje vadbenih vsebin v tako zaporedje, ki omogoca najizrazitejse
vadbene ucinke (USaj 1996).
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Omenjeni upad sploSnih motori¢nih sposobnosti opazamo predvsem pri osnovni
vzdrzljivosti

in vzdrzljivosti v moci celotne vpisane populacije. Pri dijakih Sportnikih poleg tega
opazamo Se povecevanje Stevila poSkodb, ki po naSem mnenju nastanejo predvsem zaradi
prehitre specializacije za eno Sportno panogo.

Drugacden pristop k poucevanju Sportne vzgoje

Opisano problematiko skusamo v visjih letnikih Zze nekaj Casa resevati na razlicne nacine.
Poleg zdruzevanja dijakov s podobnimi interesi v ucne skupine, ustreznega umescanja ur
Sportne vzgoje v urnike in natanc¢ne izbire u¢nih vsebin v specializiranih prostorih, kjer poteka
vadba, smo dali Se vecji poudarek aktivni vlogi dijakov Sportnikov in uresni¢evanju nacela
individualizacije in izbirnosti pri pouku $portne vzgoje.

S pristopom, ki smo ga vpeljali pri pouku Sportne vzgoje, smo zeleli Se bolje razvijati
procesna znanja, predvsem samostojno razmisljanje in sklepanje, samostojnost in odgovornost
dijakov za lastno znanje, ter pospesiti razvijanje kljuénih kompetenc, ki so opredeljene v
novem ucnem nacrtu — vse omenjeno predvsem zaradi tega, ker dijaki Sportniki veliko ¢asa
prezivijo v trenaznem procesu, o katerem ne vedo veliko. Ob tem smo zeleli Se bolj izpostaviti
obvladovanje osnovnih ves¢in, predvsem samostojno nacrtovanje, spremljanje in vrednotenje
lastnih zmoznosti v vseh segmentih trenaznega procesa, in ne nazadnje povecati motiviranost
in s tem aktivnost dijakov pri pouku Sportne vzgoje.

Da bi bil tak nacin dela relativno uspeSen, je bilo treba pripraviti dobre temelje s
teoreti¢nimi vsebinami na podrocju Sporta, ki jih obravnavamo tako v vseh letnikih pri pouku
Sportne vzgoje, Sole v naravi in obveznih izbirnih vsebin kot tudi z razvejano mrezo
medpredmetnih povezav znotraj rednih ur ostalih predmetov.

Pouk S$portne vzgoje v Sportnih oddelkih poteka v treh vadbenih enotah po dve uri in je
namenjen izvajanju razlicnih dejavnosti. Novosti smo vpeljali v ponedeljkove dvojne ure
Sportne vzgoje v 3. in 4. letniku, in sicer pri dveh heterogenih oddelkih, v katerih pouk
Sportne vzgoje poteka hkrati. V teh dveh oddelkih so dijaki iz kar petnajstih razli¢nih Sportnih
panog (atletika, Sportna gimnastika, nogomet, alpsko smucanje, smucarski tek, smucarski
skoki, judo, karate, hokej, golf, ritmi¢na gimnastika, ples, hitrostno rolanje, tenis in sabljanje),
kar kaZe na precej$njo raznolikost, ki zaradi razlicnega pristopa k treningu vsake izmed njih
posledicno vpliva na izvedbo vsebin pouka Sportne vzgoje. Ob tem se dijaki zelo razlikujejo v
svoji Sportni uspeSnosti, sposobnostih in Zeljah, kar vpliva na njihov pristop k vadbi, in to
tako znotraj trenaznega procesa kot tudi v okviru pouka Sportne vzgoje.

Izbrana poglavja vadbenih vsebin in cilji drugacnega pristopa k pouku Sportne vigoje
Izbrana poglavja vadbenih vsebin
Glede na rezultate razli¢nih testiranj, potreb dijakov Sportnikov in pogovorov s trenerji

smo sprva pripravili programe vadbe predvsem za splos$no kondicijsko pripravo. S takSnimi
programi smo Zeleli vplivati na izboljSanje izbranih motori¢nih sposobnosti. Program Solske
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Sportne vzgoje v heterogenih oddelkih naj bi tudi sicer, zaradi razli¢ne ciklizacije dijakov v
oddelku, vseboval predvsem bistvene elemente splosne kondicijske priprave (Adami¢ 1995).
Osnovo so predstavljale posamezne vadbene enote, v okviru katerih smo pripravili vadbene
programe za:

[1] trening hitrostne vzdrzljivosti, in sicer metodo s ponavljanji;

[2] trening vzdrzljivosti v moci, pri katerem uporabljamo le tezo lastnega telesa;

[3] vadbo za razvoj gibljivosti s pomocjo metode s ponavljanji;

[4] kompenzacijsko vadbo, ki zajema vadbo z ravnoteznimi deskami in vadbo
misic, ki skrbijo za stabilizacijo trupa;

[5] vadbeno enoto, namenjeno regeneraciji, s katero smo predvsem poskrbeli za
¢as, namenjen organizmu za njegovo kar najuspesnejso obnovo (USaj 1996).

Splosni cilji in razvoj kompetenc

V prenovljenem uc¢nem nacrtu za Sportno vzgojo je na pomembno mesto postavljeno
pridobivanje posameznih kompetenc, ¢esar smo se zavedali tudi sami, ko smo nacrtovali in
izvajali pouk Sportne vzgoje. Kljub temu Se vedno pogreSamo jasno zapisano gibalno
kompetenco, ki bi bila enakovredna in samostojna znotraj evropskega referenénega okvira.
Tako je v tem primeru organizacija pouka naravnana predvsem na doseganje naslednjih
kompetenc:

[6] uCenje ucenja, tako da si dijaki skozi proces vadbe postavljajo osebne cilje za
izboljSanje dosezkov;

[7] socialnih in drzavljanskih kompetenc, tako da dijaki med procesom vadbe
razumejo pomen splosno sprejetih kodeksov ravnanja v razli¢nih skupinah (na
primer $portno okolje, pouk Sportne vzgoje);

[8] samoiniciativnosti in podjetnosti, tako da dijaki sprejemajo samoiniciativnost
in odgovornost za znanje, ki ga gradijo z lastno dejavnostjo in uporabo
informacij (Lorenci 2008, str. 7).

Operativne cilje smo razdelili na vsebinske in procesne. Glavni operativni cilji so bili
vezani na dijakovo razumevanje vpliva treninga na telo in sprejemanje odgovornosti za
ustrezen nacin samega treninga. Pri vadbi tako lo¢imo razlicne sklope vaj za razvoj
posamezne motori¢ne sposobnosti, ki jih pravilno umestimo v nacrt osebne ciklizacije
posameznika. Procesni cilji so usmerjeni v dijakovo vrednotenje lastne telesne pripravljenosti,
iskanje boljsih reSitev, primerjanje rezultatov z dijaki iz drugih Sportov in vrhunskimi
Sportniki ter v spremljanje in vrednotenje individualnega napredka skozi daljSe obdobje.

Didakti¢ni pristopi

Ucne dejavnosti smo na podlagi procesnih ciljev in pricakovanih rezultatov izvajali zlasti z
uporabo didakti¢nih strategij, ki vkljucujejo vec¢jo aktivnost dijakov, timsko delo in hkratno
poucevanje dveh uciteljev. Ucitelja si, glede na specializacijo, delita nadzor nad vadbo
posameznih skupin, svetovanje ter dopolnjevanje ucnih vsebin in intenzivnosti vadbe pri
posamezni vadbeni enoti. Dijake smo spodbujali k raziskovalnemu in sodelovalnemu ucenju,
s pomocjo katerega so vadbo povezovali s svojim trenaznim procesom, iskali izboljSave, s
sklepanjem prihajali do novih spoznanj in jih integrirali v svoje programe vadbe.
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Potek pouka Sportne vzgoje

Aktivnosti ucitelja in dijaka so pri pouku Sportne vzgoje potekale po ve¢ stopnjah.
Aktivnosti ucitelja so se pricele s pravo idejo in pripravo ve¢ razlicnih moznosti treninga.
Uc¢na enota $portne vzgoje je trajala 90 minut (t. i. blok ura). Ze med pripravo uénih gradiv
smo nacrtovali, da bo zaklju¢ni del (priblizno 30 minut) u¢ne enote potekal enako kot prej,
torej tako, da imajo dijaki moznost sami izbirati med razli¢nimi Sportnimi igrami, kar ze
predstavlja del aktivhega odmora oziroma regeneracije v sproi¢enem vzdusju. Ce temu
dodamo S$e ¢as za osnovno in specialno ogrevanje (20 minut), nam je za izvajanje osrednjega
dela pouka ostalo 40 minut. Izkazalo se je, da to zadostuje za kakovostno izvedbo vadbe.

V prvi fazi, ki je vkljucevala tudi dijake, smo le-tem predstavili namen, obseg in potek
spremenjene;a pristopa k vadbi. V obdobju uvodnega mezocikla® v obmogju submaksimalne
obremenitve** smo skupaj izvedli ves nabor pripravljenih programov. Po uvodnem obdobju,
ko so dijaki postali vse bolj samostojni in aktivni, je lahko ucitelj pri pouku namenil vec Casa
spremljanju njihovih dejavnosti, morebitni pomoci, svetovanju in merjenju ¢asa.

Aktivnosti dijakov se torej pri€nejo s seznanjanjem o drugacnem poteku pouka, nato pa le-
ti aktivno pristopijo k pouku, tako da izberejo vrsto treninga in sklop vaj na podlagi osebne
ciklizacije trenaznega procesa. Pomembno aktivnost pri vpeljevanje sprememb je
predstavljalo pojasnjevanje koristnih ucinkov take vadbe na posameznikov trenazni proces in
pomen samozavedanja k pristopu vadbe. V zacetni fazi dijaki v sodelovanju z uciteljem,
pozneje pa samostojno, poleg programa samega izbirajo tudi raven intenzivnosti. Za nadzor
intenzivnosti uporabljajo merilce srénega utripa. Po konc¢ani vadbi ¢as le-te in svoja opazanja
vpisejo na vpisne liste. Na podlagi izpolnjenih vpisnih listov nato ovrednotijo dosezene
rezultate in si postavijo nove cilje.

Potek posamezne vadbene enote

Posamezna vadbena enota je po uvodnem obdobju, v katerem so dijaki dodobra spoznali
posamezne programe, razumeli njihov namen in Ze nekaj Casa spremljali svoje dosezke,
potekala v stimulativnem okolju, ki so ga krojili predvsem dijaki sami. Tako so vadbo na
posamezni vadbeni enoti nacrtovali Ze pred prihodom na uro. Na zacetku le-te je vsak iz
nabora vadbenih listov izbral svojega in po uvodnem sploSnem in specialnem ogrevanju pricel
z izvajanjem zapisanih nalog. Po koncani vadbi je vsak dijak na vpisni list zapisal svoja
opazanja in doseZen rezultat. Ob zaklju¢ku obdobja posameznega predhodno pripravljenega
vadbenega nalrta je pregledal zapisane rezultate in jih ovrednotil. U¢itelj je tako lahko bolj
kakovostno opravljal vlogo svetovalca in usmerjevalca vadbe. Dijaki so bili lahko pri pouku
bolj aktivni in samoiniciativni, saj so na lasten proces vadbe vplivali tako, da so sami izbirali
vadbeni list.

Analiza evalvacijskega vprasalnika za dijake

Da bi dijake Se tesneje povezali s procesom vadbe, smo jih ob polletju prosili za njihovo
mnenje o drugacnem poteku pouka Sportne vzgoje. Zanimalo nas je, kako ocenjujejo vpeljane

2! Mezocikel je obdobje trenaznega procesa, ki traja od tri do Sest tednov.

%2 Submaksimalna obremenitev je intenzivnost vadbe, ki ne dosega intenzivnosti najvedjih naporov.
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spremembe in kaj le-te zanje in za njihovo sodelovanje pri vadbi pri pouku Sportne vzgoje in
Sportu nasploh pomenijo. Anketirali smo 40 dijakov iz dveh heterogenih Sportnih oddelkov na
Gimnaziji Siska (n = 40), ki so sodelovali pri opisanem nacinu izvajanja pouka.

V prvem vprasanju smo dijake spraSevali, ali tak potek pouka zanje predstavlja novost. 29
jih (72,5 %) je odgovorilo, da je to zanje novost, za 11 dijakov (27,5 %) pa sprememba tega ni
predstavljala.

Glede na to, da smo v preteklosti posamezne ure ze izvajali na podoben nacin, so rezultati
delno pricakovani. V letoSnjem letu smo Se povecali sistemati¢nost in izvajanje pouka Sportne
vzgoje na opisan nacin v daljSem ¢asovnem obdobju, ob tem pa smo dodali ve¢ novih vsebin.

Kar 33 dijakom Sportnikom (82,5 %) je sprememba poteka osrednjega dela uc¢ne ure bolj
vSe€ od prejSnjega pristopa pri pouku Sportne vzgoje. Le sedmim (17,5 %) je bil pouk, kot
smo ga izvajali prej, ljubsi.

Najverjetneje je to povezano z dejstvom, da lahko dijaki, ki so v rednem trenaznem
procesu, lazje izbirajo vsebine, ki so povezane z njihovo ciklizacijo na treningih posameznih
Sportnih panog. Ob tem si tudi lazje prilagajajo intenzivnost dela. Na tak na¢in se moc¢no
povecata njihova individualizacija in samoiniciativnost.

Glede na to, da smo takSen pouk izvajali enkrat tedensko, nas je zanimalo, ali bi si ga
dijaki zeleli pri vseh urah Sportne vzgoje. Tudi tukaj jih je kar 25 (62,5 %) odgovorilo
pritrdilno.

Ce bi Zeleli pouk na opisani nadin izvajati pri vseh urah (tj. 6 ur tedensko), bi bilo treba
dolociti ve¢ vsebin, ki bi bile prilagojene glede na objekt, v katerem bi potekala posamezna
ura, in na $tevilo dijakov. Na Gimnaziji Siska imamo dobre pogoje za taken nacin vadbe,
tako da je tak pristop lahko v prihodnje izredno zanimiv.

Najbolj nas je zanimalo, kako opisano izvajanje pouka vpliva na sodelovanje dijakov
Sportnikov pri pouku Sportne vzgoje. Pogosto je pri posameznikih stopnja motivacije za ucno
delo zaradi razli¢nih vzrokov (zasi€enost s treningi, enoli¢nost vadbenih enot, nezanimanje za
posamezno snov, trenutno pocutje) nizka. Najvec, kar 13 dijakov Sportnikov (32,5 %), je ob
novem, spremenjenem nacinu dela ostalo enako motiviranih za delo. Druga najbolj pogosta
odgovora sta bila naslednja: 11 dijakov Sportnikov (27,5 %) je odgovorilo, da je njihova
motivacija odvisna od uciteljevega pristopa, 11 (27,5 %) pa, da je njithova motivacija odvisna
od njihovega razpoloZenja. Pri Sestih dijakih (15 %) je motivacijo povecal spremenjen nacin
dela. Nih¢e izmed anketiranih dijakov ni bil zaradi spremembe nacina dela manj motiviran.

TolikSen delez odgovorov dijakov Sportnikov, ki so dejali, da je stopnja njihove motivacije
za ucno delo ostala na enaki ravni, lahko najverjetneje pripiSemo ze sicer visoki motivaciji za
delo pri vecini dijakov. Zanimivo je, da je visok delez dijakov poudaril aktivno vlogo
profesorja pri takem naéinu dela. Na tem mestu lahko trdimo, da na Gimnaziji Sidka resni¢no
nenehno poudarjamo aktivno vlogo profesorja in verjetno so je dijaki Ze vajeni in jo tudi
pri¢akujejo. Najbolj nas veseli, da je Ze sprememba sama vplivala na 6 dijakov (15 %) in
povecala njithovo motivacijo za delo.
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Refleksija ucitelja pri uvajanju novega pristopa k poucevanju in sklepne misli

Med uvajanjem sprememb smo tudi ucitelji Sportne vzgoje te spremembe in svojo prakso
reflektirali. Na$ cilj je bil dvigniti raven povezanosti med poukom Sportne vzgoje in
specialnim treningom, povecati motivacijo dijakov za delo in sodelovanje pri pouku, osmisliti
pomen, ki ga ima razvijanje osnovnih motori¢nih sposobnosti na visji ravni za boljsi Sportni
rezultat, pogosteje uporabiti individualno u¢no obliko pri pouku Sportne vzgoje in dijakom Se
kakovostneje priblizati pomembnost aktivnega prezivljanja prostega Casa in s tem povecati
njihovo samoiniciativnost. Tako smo zaceli Se bolj sistemati¢no uporabljati individualno u¢no
obliko, ki dijakom 3. in 4. letnika v heterogenih oddelkih Gimnazije Siska v osrednjem delu
ucne ure na podlagi vnaprej pripravljenih vadbenih listov omogoca izbiro dejavnosti za
razvijanje osnovnih motori¢nih sposobnosti. Ob tem smo Zeleli Se poudariti povezanost vadbe
pri urah Sportne vzgoje s trenaznim procesom posameznika.

Tak nacin dela je za nas pomenil veliko ve¢ dela v ¢asu priprave na pouk, saj je bilo treba
pripraviti posamezne programe za relativno veliko Stevilo dijakov (40), ki trenirajo razli¢ne
$portne panoge. Sporti imajo med seboj razliéno ciklizacijo, ¢emur se je bilo prav tako treba
prilagoditi. Ob tem je bilo treba pomisliti na prostor, ki nam je bil na voljo, in ¢as, ki je v
osrednjem delu ucne ure namenjen takSni vadbi. Poleg tega je bilo treba gibalne vsebine ves
Cas povezovati s teoreticnimi vsebinami s podroc¢ja Sporta, predvsem z osnovami $portnega
treniranja.

Glede na prej zapisane znacilnosti in okvire smo zaleli s sestavljanjem programov za
posamezne motoricne sposobnosti. Vecji poudarek smo v zacetku posvetili razvoju
vzdrzljivosti v mogi, povedanju gibljivosti in hitrostni vzdrZljivosti. Se posebno pozorni smo
bili na sestavo programa za regeneracijo in kompenzacijsko vadbo. Velikokrat se namrec¢
zgodi, da dijaki konec tedna nastopajo na tekmovanjih in v Solo prihajajo utrujeni. Pogosto so
dijaki z lazjimi poSkodbami pri pouku omejeni in s pripravo omenjene vrste programa smo se
zeleli izogniti njihovi pasivni udelezbi pri urah. Za poudarek na vzdrzljivosti v mo¢i smo se
odlo¢ili predvsem po vecCletnem opazovanju dijakov, pri katerih pomanjkanje sploSne
vzdrZljivosti v moc¢i vpliva na slabsi Sportni rezultat in vecje Stevilo razli¢nih poSkodb.

Opazili smo, da so dijaki hitro sprejeli opisani nacin dela. Programe opravijo dovolj zbrano
in s primerno intenzivnostjo. Precej se je zmanjSala tudi njihova pasivna udelezba, saj je vsak
lahko opravil specialno vadbo. Sprva smo porabili ve¢ €asa, da smo jim predstavili pravilno
izvedbo in potek vadbe, vendar se sedaj Ze kaze njihova samostojnost. Nasa vloga je tako zdaj
bolj namenjena spodbujanju, nadzoru pri pravilni izvedbi posamezne naloge (amplituda,
polozaj telesa), merjenju Casa in koordinaciji dela. Poleg tega bo v prihodnjih letih na tak
nacin dela treba natancneje pripraviti le dijake 3. letnika, saj bodo dijaki zaklju¢nega letnika
ze imeli izku$njo iz prejSnjega leta.

Z dosezenim uc¢inkom smo vecinoma zadovoljni, Ceprav smo naleteli na nekaj ovir.
Prostor, ki je namenjen vadbi, je omejen, zato so programi naravnani tako, da jih dijaki
izvajajo na relativno majhnem prostoru (razen programa hitrostne vzdrzljivosti), ob tem pa
uporabljajo le lastno tezo in drobne pripomocke, kot so tezke zoge in ravnotezne deske.

Zavedamo se nujnosti razvoja takega nacina dela z dodajanjem vedno novih programov
predvsem z aktivno vlogo dijakov in njihovih trenerjev, saj lahko izvajanje u¢ne ure z enakim
naborom programov na enakem zahtevnostnem nivoju kaj hitro vodi v zasi¢enost in s tem v
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padec motivacije za delo. Na podlagi zelja in smernic, ki so nam jih zaupali dijaki, so ze v
pripravi specialni programi, ki bodo upostevali potrebe in zahteve to¢no dolocenih dijakov
Sportnikov ter njihovega Sporta.

Zavedamo se, da imamo Se veliko moznosti za izboljSavo pristopa k organizaciji in izvedbi
pouka, Se posebno v postavljanju obravnavanega v SirSi okvir, spodbujanju dijakov k
navezovanju na druge teme in predmete, povezovanju z Zivljenjem in spodbujanju
dijakov k iskanju uporabne vrednosti, preverjanju ucitelja in spodbujanju k miselnim
aktivnostim z vpra$aniji, ki naj bi se jim v skladu s priporo ili prenove posvetilo vec
pozornosti. Nas skupni cilj mora biti ve€ja kakovost znanja, razumevanje druzbenih
dimenzij le-tega ter obvladovanje njegovih razli¢nih ravni in vrst. Odgovorno moramo

pristopiti k skrbi za nadarjene dijake, v naSem primeru za gibalno nadarjene in sposobne, in
jim ponuditi dobro izhodis¢e za nadaljnje delo na tem podrocju.
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Kratka predstavitev avtorja

Klemen Gutman opravlja delo profesorja Sportne vzgoje in Sportnega koordinatorja v heterogenih Sportnih
oddelkih Gimnazije Siska. Pri njegovem delu, z mladimi Sportniki v Solskem prostoru, izhaja iz uspeSne 19-letne
Sportne poti na kateri je med drugim osvojil tudi 7 naslovov drzavnega prvaka v squashu.
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Povzetek

V' prispevku obravnavam razlike pri poucevanju slovenscine med dijaki splosnih in
Sportnih oddelkov in hkrati predstavljam primer dobre prakse z Gimnazije Siske, kjer
smo se lotili prilagajanja ucnih vsebin prek inovativnih didakticnih metod z uporabo
medpredmetnih in timskih/sodelovalnih e-vsebin. Poleg prilaganja po uvajalnem
obdobju (4. letnik, Solsko leto 2009/10) smo dijakom, ki so e-vsebine uporabljali,
razdelili tudi anonimne vpraSalnike; rezultati so pokazali, da so pozitivno sprejeli
spremembe podajanja ucnih vsebin.

Kljucne besede
dijak Sportnik, slovenscina, sodobni pristopi in izzivi, vrednotenje znanja, Sportni
oddelek gimnazije

Summary

The article deals with differences between general and special-sports classes in
gymnasium in the field of teaching methodology of the one school subject (Slovenian
language). In this article the innovative teaching methods using e-learning materials
and new adapted ways of the verification and/or assessment of knowledge of special
sports class students (final year students) at Gimnazija Siska are presented. After the
introductory period (school year 2009/10) the students participated in the survey (May
2010). The survey analysis has shown that the majority of special-sports class students
(98 %) positively welcomed the new teaching methods using e-learning materials and
also the new adapted ways of verification and/or assessment of knowledge.

Key words
student athlete, Slovenian, modern teaching methods, evaluation of knowledge,
gymnasium sports section


mailto:matjaz.apat@guest.arnes.si

EDUvision
mednarodna konferenca

Uvod

V sodobni druzbi — kamor dana$nje Solsko okolje vsekakor sodi — moramo biti zlasti
ucitelji praktiki vselej prilagodljivi in pravoCasno ustrezno poskrbeti, da bodo nasi dijaki
Sportniki — v skladu s svojimi teznjami — dobili najkvalitetnejse informacije, ki jih bodo znali
ustrezno osmisliti in samostojno nagraditi. S pravim vzgojno-izobrazevalnim pristopom, ki je
lasten vsakemu ucitelju posebej in je zato gotovo unikum, bo zlasti mladostnikova
storilnostna motivacija v dani ucni situaciji toliko vecja, ¢e bo zaradi osebne radovednosti, ki
jo je v njem hote in predvsem nacrtovano z razlicnimi pedagoskimi prijemi vzbudil ucitelj,
dosegel ciljno naravnanost, nazorno izrazeno skozi lucidno opredeljene zahteve doloCenega
izobrazevalnega programa, v nasem primeru gimnazije. Seveda pa ob tem ucitelji praktiki
bistveno laze vrednotimo tudi neformalno pridobljeno znanje, ki ga imajo dijaki, vpisani v
Sportne oddelke, veliko, le redko pa jim pustimo, da nam ga v celoti razkrijejo.

Utitelji sloveni¢ine na Gimnaziji Siska, ki hkrati pouéujemo dijake splosnih in $portnih
oddelkov, vseskozi opazamo velike razlike pri pristopih k poucevanju, uporabljenih
didakticnih metodah in ne nazadnje tudi pri preverjanju in/ali ocenjevanju znanja. Nase
dolgoletne izkusnje kazejo, da je potrebno v sredisCe izobrazevalnega procesa aktivno
postaviti vsakega dijaka, zlasti kategoriziranega Sportnika, in tako — skladno z naravnanostjo
posodobljenega kurikuluma — osmisliti vse kompetence, ki jih mora razviti, zlasti pa
upraviciti njegovo zmoznost vse pomembnejSega kriticnega misljenja, ki je v ¢asu, v katerem
zivimo, nadvse pomembna, saj je Stevilo raznolikih informacij, s katerimi se sre€ujemo ljudje,
z vsakih dnem SirSe. Pri individualnem pristopu torej izhajamo iz usvojenega znanja dijaka, ki
naj bi temeljijo na tako imenovani funkcionalni didakti¢ni strategiji, ki predstavlja povezano
zaokrozeno celoto razlicnih spretnosti oziroma vescin, s katerimi lahko slednji udejanja
vsakodnevne uéne obveznosti. Na Gimnaziji Siska smo spoznali, da lahko ugitelj praktik
skupaj z dijakom suvereno doseze kakovost u¢nih vsebin zgolj ob zavedanju, da je potrebno
spremeniti dolo¢ene didaktiéne metode, jih nadvse pragmaticno podrediti posebnostim
populacije, in vsaj delno — tudi s povsem odprtimi pogovori — uskladiti z interesi. Posameznik
si namre¢ tudi v Soli zastavi svoj cilj, kateremu zavestno sledi, seveda pa ga lahko ob
pronicljivi u€iteljevi sugestiji nemalokrat tudi povsem preseze. Prav to spoznanje — torej ne
velikokrat zmotno predstavljeno posameznikovo nezanimanje za Solsko delo, ki po pogovorih
s kolegi najveckrat izhaja iz psihi¢ne (pre)utrujenosti in/ali fizi€ne preobremenjenosti mladih
Sportnikov — me je kot ucitelja slovens¢ine v preteklosti vodilo k osmislitvi SirSega vzgojno-
-izobrazevalnega procesa v Sportnih oddelkih gimnazije, temeljeCega na sodobnih pristopih
ucenja za razumevanje.

Dijak Sportnik

Obveznosti dijaka Sportnika so vseskozi — skoraj enakovredno — zavestno usmerjene k
doseganju dveh ciljev: Sportnih in u¢nih. Ker se na$ dijak aktivno ukvarja s Sportom, porabi
zanj veliko Casa in je tudi motiviran. Ob tem pa se mora predvsem njegov ucitelj zavedati
dejstva, da je dijakov klju¢ni problem pomanjkanje ¢asa in energije za Solo, saj absolutno zivi
za svoj Sport, vanj vliva vse svoje sile in se zanj tako reko¢ odreka velikemu delu svojega
mladostniSkega zivljenja. Prav zato je povsem razumljivo, da mu kot ucitelj Zzelim kar se da
prakti¢no olajsati delo, vendar ne tako, da bi bila znanja, ki bi jih slednji morali poznati
oziroma usvojiti, okrnjena, saj moram upostevati zahteve predpisanega uénega naérta. Solsko
delo mu moram olajSati predvsem tako, da ga usmerjam in s pomocjo razli¢nih u¢nih
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pripomockov in spletnih (komunikacijskih) orodij sistematicno vodim do kakovostnega
znanja, s pomocjo katerega bo usvojene vsebine vseskozi samostojno sovisno povezoval.

Praksa dokazuje, da se dijaka heterogenega in homogenega Sportnega oddelka osebnostno
precej razlikujeta. Prvi je naCeloma bistveno bolj vztrajen in vajen tako imenovanih
dolgotrajnih naporov (nemalokrat tudi zaradi razlicnih Sportnih obremenitev glede na letni
cas), medtem ko je drugi vsekakor bolj ekstravertiran in potrebuje ogromno zive
komunikacije, oba pa — dokazljivo — premoreta ogromno neformalnega znanja, ki ga lahko
ucitelj praktik, ¢e ga seveda prepozna, koristno ovrednoti, s tem pa ne nazadnje posredno
motivacijsko pozitivno vpliva tudi na mladostnikovo samopodobo in njegov odnos do
predmeta; tukaj izhajamo iz preverljivega dejstva, da imajo dijaki Sportniki ve¢inoma razvite
delovne navade za trening svoje Sportne panoge, prav tako pa tudi prevzemajo odgovornost za
lasten Sportni uspeh — z navezavo na Sport lahko posameznik te spretnosti izkoristi tudi na
Solskem podrocju.

Ocenjevanja znanja smo prilagoditi dijakom v Sportnih oddelkih, ki imajo sicer bolj
izrazeno motori¢no inteligenco, skozi u¢ni proces pa izpostavljamo predvsem pomembno
zmoznost samostojnega kriticnega misljenja in presojanja o Solskih in sploSnozivljenjskih
vsebinah. Tradicionalna (pisna) ocenjevanja ohranjamo za kon¢no preverjanje in ocenjevanje
vsebin (predmetnih izpitnih katalogov), za ostale vsebine pa smo uvedli aktivnejSe oblike
ocenjevanj (s sistemskimi alternativnimi oblikami oz. druga¢nimi oblikami, ki jih uvajamo ze
od Solskega leta 2008/09).

Sodobni motivacijski pristopi k poucevanju slovens¢ine v duhu vseZivljenjskega ucenja

Kot lahko preberemo v prenovljenem uc¢nem nacrtu (Slovens¢ina: gimnazija, 2008), je
slovens¢ina kot materni/prvi jezik za vecino dijakov in kot drugi jezik/jezik okolja za
manjsino klju¢ni splo$noizobraZevalni predmet v gimnaziji, podlaga za samorazumevanje, za
vsakr$no ucenje s slovenskim jezikom izraZenih vsebin, za razumevanje, doZivljanje in
vrednotenje pojavov okrog nas. Dijak se pri njem usposablja za u€inkovito govorno in pisno
sporazumevanje v slovenskem jeziku, razvija zavest o pomenu materin§¢ine sploh, o
slovens€ini kot drZzavnem in uradnem jeziku, o njenem poloZaju v Evropski uniji in o njeni
izrazni razvitosti na vseh podroc¢jih javnega in zasebnega zivljenja. Hkrati se z ustvarjalno
mocjo slednjega sreCuje zlasti ob umetnostnih besedilih, ki predstavljajo ustvarjalno,
vrednotenjsko in intelektualno osebno dozivljanje. Prav imenovana Sirina pa ucitelju praktiku
veCplastno omogoca, da dijaka kar se da sistematicno celovito vpelje v svet jezika in
knjiZzevnosti, ki ga ta vsaj delno pozna.

Na Gimnaziji Siska smo se zaradi obveznosti dijakov S$portnikov in zlasti zaradi
paradoksalne situacije, da morajo posamezniki dijaki Sportniki v 3. oz. 4. letnikov zaradi
predpisanih vsebin maturitetnih katalogov zaCasno zmanjSati svoje Sportne obremenitve,
Ceprav so tik pred vrhuncem svojega Sportnega razvoja, v nekaterih Sportih pa Ze na vrhuncu
svoje Sportne kariere, odlo€ili, da pri pouCevanju slovens¢ine uporabimo tudi novejSe
didakti¢ne metode, zato smo pripravili medpredmetno in timsko/sodelovalno zastavljene e-
vsebine, ki so na voljo prek spletne strani. Te izrazito dialoSko, konstruktivisticno in
problemsko zastavljeno Solsko delo utrjujejo, dopolnjujejo ali ga individualno nadgrajujejo.
Seveda tovrsten uciteljev pristop od dijaka terja bolj ali manj zbrano sodelovanje, saj
neposredno  aktivno sodeluje pri gradnji lastnega znanja. Medpredmetno in
timsko/sodelovalno pripravljene e-vsebine, uvedene v Solskem letu 2009/10, smo Zzeleli
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evalvirati, zato smo pripravili anonimni vpraSalnik, ki smo ga razdelili dijakom dveh Cetrtih
letnikov. Rezultati analize (vprasalnika) so pokazali, da kar 98 odstotkov dijakov meni, da so
jim e-gradiva, posredovana prek spletne strani, omogocila boljse in bolj poglobljeno ucenje,
pripravljanje na preverjanje in/ali ocenjevanje znanja. Analiza je pokazala tudi, da so
posamezni nadpovpre¢no motivirani dijaki, ki so Solanje s splosno maturo uspesno zakljucili
v preteklem Solskem letu, tak nacin dela nadvse pozitivho ovrednotili, saj so jim prosto
dostopne e-vsebine nemalokrat pomagale predvsem pri doseganju tako imenovanih u¢nih
nadstandardov. S svojim razmisljanjem so hkrati k obisku imenovane spletne strani
spodbudili tudi vecino soSolcev, tako da je pouk vseskozi potekal zelo intenzivno, hkrati pa so
posamezniki tik pred zaklju¢kom Solanja predlagali celo razsiritev nekaterih e-vsebin.

Ne nazadnje pa so sCasoma e-vsebine (t. i. Solanje na daljavo) postale nadvse uporabne tudi
za dijake Sportnike, ki so bili zaradi daljsih trenaznih procesov dlje ¢asa odsotni in so lahko
posamezne uc¢ne sklope uspesno samostojno predelali. Uporabna znanja, ki smo jih neko¢
podajali le ucitelji, zdaj lahko motivirani posamezniki s pridom usvojijo sami. Dolznost
uciteljev je, da jim pokazejo primerno pot do (visokih) standardov, po kateri se prek
sistemskih resitev lahko avtonomno dokopljejo. Tako se vloga tradicionalnega ucitelja
izgublja, vse pomembnejsa pa postaja vloga ulitelja usmerjevalca, ki je v danasnjem svetu, ko
znanje nemalokrat ni ve¢ vrednota, ¢edalje pomembnejsa. Namre¢, tako usvojenega znanja
dijak ne bo pozabil kar tako, ampak ga bo z vecplastnimi ucinki prenasal tudi na ostala polja
svojega Zzivljenja, saj bo spoznal njegovo uporabno vrednost. Ob tem ni zanemarljivo
izpostaviti, da so kakrSna koli premlevanja o tako imenovanih minimalnih standardih odvec; z
individualizacijo, ki je zagotovo povezana tudi z udejanjanjem ucne diferenciacije, smo
vsekakor korak blize h kakovostnemu znanju, ki ga vzajemno dosegata dijak in ucitelj kot
vsestranska enakovredna partnerja.

Kultura vrednotenja znanja dijakov v §portnih oddelkih gimnazije

Skozi doseganje kakovostnega znanja lahko spremenimo tudi nacine nove kulture
preverjanja in/ali ocenjevanja dijakov v Sportnih oddelkih gimnazije. Eden izmed boljsih
nacinov, ki dijaka tudi osebnostno motivira, je tako imenovano alternativno oz. drugacno
ocenjevanje znanja, pri katerem ima posameznik tudi moZnost predhodnega izboljSevanja
ocene. Ob tem velja omeniti zmotno prepricanje, da je tovrstno preverjanje in/ali ocenjevanje
zgolj spodbuda za tiste, ki jih doloCene uéne vsebine ne zanimajo oziroma jih sicer ne bi
predelali. Praksa na Gimnaziji Siska je pokazala, da ravno dijak, ki ni najbolj osebnostno
motiviran, zastavljeno delo opravi nad pri¢akovanji, hkrati pa je s tem pridobil tudi doloCene
ves¢ine oziroma spretnosti, ki jih lahko kasneje koristno uporabi Se kje drugje. Taksno
prizadevanje dijaku omogoca, da je tudi bolj ucno zavzet in kmalu konstruktivisti¢no
zastavljeno Solsko in domace delo, ki ga uclitelj ovrednoti z alternativnim oz. druga¢nim
preverjanjem  in/ali  ocenjevanjem, sprejme kot ucinkovit nacin  aktivnega
(samo)izobrazevanja. Ce izkljudimo zanemarljiva dejavnika, denimo, da dijaka nismo
preverili in/ali ocenili skozi uveljavljene tradicionalne oblike, in ¢e se ob tem zavedamo, da
smo mu omogocili, da je hkrati izoblikoval lastna merila, kako doseci zahtevano, smo skozi
konsenz dobre didakticne prakse, ki v ospredje postavlja dijaka in ne ucitelja, razvili
avtonomnega in druzbeno angaziranega posameznika, ki bo v zivljenju smelo sledil Se tako
zahtevnim ciljem, pred katere ga bodo postavljali nadrejeni.
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Zakljucek

Poudariti zelimo, da je cilj vseh, ki se danes s teorijo ukvarjamo v praksi, predvsem ta, da
bo vsak dijak razvil in zlasti dosegel pricakovane dosezke, s katerimi bo dokazal, da zna
vecéplastno izpeljati ustrezne zakljucke. Zagotovo lahko to ucitelju uspe tako, da posameznika
s pomocjo razli¢nih u¢nih pripomockov in spletnih orodij — ob upostevanju predpisanih ciljev
in vsebin posodobljenega u¢nega nacrta — ki jih ima na voljo, sistematicno vodi do
kakovostnega znanja ob zavedanju vecplastnosti transferja znanj skozi vlogo ucitelja
usmerjevalca in individualizacijo v povezanosti z doseganjem ciljev.

VIRI

[1] U¢ni naért: Slovenséina. Dostopno prek:
http://www.mss.gov.si/fileadmin/mss.gov.si/pageuploads/podrocje/ss/programi/2008/Gimnazij
e/UN_SLOVENSCINA_gimn.pdf. (29. december 2010).

[2] Analiza vprasalnika o zadovoljstvu z e-gradivi 2009/10 (maj 2010), interno gradivo.
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Sodobni pristopi poucevanja dijakov Sportnikov — izziv ali
dodatno delo - pri pouku angleskega jezika

Modern Approaches of Teaching Sports Students — a Challenge or
Extra Work - at the English Lessons

5 Nives Fratina
Gimnazija Siska, Aljazeva 32, Ljubljana
nives.fratina@guest.arnes.si

Povzetek

V ¢lanku opisujem nacine prilagajanja poucevanja dijakov Sportnikov, ki imajo zaradi
vpetosti v trenazni proces malo prostega casa. Poucevanje prilagajamo vsebinsko,
uvedli smo nivojski pouk, razvoj tehnologije pa nam je omogocil tudi fleksibilnost
podajanja oziroma preverjanja snovi. Izkazalo se je, da so dijaki s prilagoditvami
zadovoljni, ucni cilji pa so z veliko uciteljevega vlaganja doseZeni.

Kljucne besede

dijak sportnik, prilagoditve, prosti cas, izziv, fleksibilnost

Abstract

In this article 1 would like to present different ways of adapting teaching methods in
special-sports classes due to the studnets' trainings resulting in lack of free time.
Teaching methods are adapted in terms of contents and levels of difficulty. Tecnological
progress has enabled also flexibility of teaching and assessing knowledge. The survey
shows that students involved in the process are satisfied with teaching adjustments, the
goals are achieved but the question of teacher's free time evolves.

Key words:

student athlete, adapting of teaching methods, free time, challenge, flexibility

Uvod

Na Gimnaziji Siska se Ze dvajseto leto ukvarjamo z dijaki $portniki razli¢nih
panog. Nasi dijaki se aktivno ukvarjajo s Sportom, porabijo zanj veliko Casa in so zanj
tudi motivirani. 1zhajajo¢ iz dejstva, da je njihov klju¢ni problem pomanjkanje Casa in
energije za Solo — ter zavedajoC se, da nasi dijaki Zivijo za svoj Sport, vanj vlivajo vse
svoje sile in se zanj odrekajo velikemu delu svojega mladostniskega zivljenja — je
povsem razumljivo, da jim zelimo kar se da pragmati¢no olajsati delo, vendar tako, da
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ne bi bila védenja, ki bi jih morali usvojiti, kakorkoli okrnjena. Solsko delo jim Zelimo olaj3ati
in hkrati zadostiti zahtevam gimnazijskega programa.

V zelji po doseganju ucnih ciljev in priblizevanju ucnih vsebin dijakom smo se v
lanskem Solskem letu vkljucili v projekt Posodobitev kurikularnega procesa na osnovnih
Solah in gimnazijah, ki je podprt s strani ZRSS (zavod republike Slovenije za $olstvo). Le ta
je omogocil, da lahko poucevanje prilagajamo na razlicne nacine od drugacne urne
razporeditve pri posameznih predmetih do posluSanja strnjenih vsebin v krajSem ¢asovnem
obdobju in delitve ur na smiselne sklope. Pri predmetu angle$¢ina smo pouk v Sportnih
oddelkih prilagodili na ve¢ ravneh. Prva raven prilagoditve je vsebinskost, kjer so nam
prilagoditve zaradi predpisanega okvira u¢nega nacrta najmanj omogocene. Dodali smo
nivojskost, ki je pri dijakih naletela na dober odziv in uvedli fleksibilnost poucevanja tistih
dijakov, ki so zaradi $portnih obremenitev dlje ¢asa odsotni.

Vsebinske spremembe

V katalogu maturitetnih vsebin so vsako leto doloceni tematski sklopi, s katerimi naj
bi se seznanil vsak gimnazijec pred opravljanjem zrelostnega izpita. Ucitelji, ki dijake
pripravljamo na maturo, pogosto naletimo na dejstvo, da dijakov Sportnikov maturitetne
vsebine ne zanimajo, pesti jih tudi pomanjkanje ¢asa, ki jim narekuje optimalno izkori§¢anje
prostega Casa oz. ¢asa namenjenega Solskemu delu. UpoStevajo¢ ta dejstva, smo ucitelji, v
zelji olajsati delo dijaku na poti do zastavljenega cilja, zaceli poucevati medpredmetno oz.
interdisciplinarno.

Za ucitelja, medpredmetno poucevanje pomeni zelo dobro naértovanje ucnih vsebin pred
pricetkom Solskega leta, saj je potrebno vsebine ¢asovno uskladiti in dobro razdelati
segmente, ki bodo interdisciplinarno obravnavani in morebiti tudi ocenjeni. Tako smo na nasi
Soli okvirno nacrtovali potek medpredmetnega poucevanja v dveh celodnevnih delavnicah Ze
v mesecu avgustu, kjer smo ucitelji poiskali stine elemente med predmeti v snovi in jih
umestili v letno ucno razporeditev snovi. Pred realizacijo je bilo potrebno dodatno
usklajevanje, izdelava u¢nih listov in kriterijev ocenjevanja, saj smo nekatere medpredmetno
obarvane projekte tudi ocenili. Ob koncu projekta smo dijakom razdelili evalvacijske
vprasalnike in ugotovili, da dijakom tak nacin dela odgovarja, ker je bolj zanimiv, ista
oziroma podobna snov se obravnava celostno in se ne ponavlja pri razli¢nih predmetih, vSec¢
jim je bil tudi problemski pristop k obravnavanju snovi. Dijaki so izpostavili dobre ocene. Z
vidika ucitelja je to pomenilo uspe$no izvedbo projekta in olajSanje ob misli, da so se vse
priprave in ¢asovno vlaganje v druga¢no obravnavo snovi izkazale za uspeSne. Dijakom
Sportnikom smo tako omogocili, da so z enim projektom pridobili oceno pri dveh predmetih
in tako dobro izkoristili ¢as, ki so ga imeli na voljo.

Nivojskost

Populacija na gimnazijah se je v zadnjih 20 letih izjemno povecala. To pomeni tudi
ve€ji razpon sposobnosti in motiviranosti dijakov. Se posebej to Sirino ¢utimo v Sportnih
oddelkih, saj dijaki naSo gimnazijo izbirajo predvsem zaradi Sporta. To pomeni, da imamo v
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enem samem oddelku velik razpon med najbolj in najmanj sposobnim in motiviranim
dijakom. Zato nastajajo mnoge tezave pri delu, za katere smo v zadnjih letih opazili, da jih
uspesno reSujemo predvsem pri manj sposobnih dijakih. Bolj nadarjeni pa do 4. letnika, ko
lahko vi§ji nivo izberejo na maturi, ostanejo prikrajSani.

Zato so Sla naSa izhodis¢a za uvedbo nivojskega pouka tako iz logike dela z
nadarjenimi, kot tudi iz logike zunanje diferenciacije. To je omogociti dovolj izziva bolj
nadarjenim dijakom, da napredujejo v znanju, in hkrati pridobiti ve¢ ¢asa za utrjevanje
osnovnih snovi pri manj nadarjenih.

Z nivojskim pristopom Zelimo doseci sledece cilje:

- vecja motivacija in aktivnost pri pouku

razvoj problemskega razmisljanja pri bolj nadarjenih

vedje razumevanje znanja

boljsa utrjenost temeljnih znanj pri manj nadarjenih
- vecje zadovoljstvo dijakov z na¢inom dela

Opredelili smo tudi kazalnike za doseganje teh ciljev:

rezultati na ocenjevanjih znanj ali na nekaterih specifi¢nih delih ocenjevanj, ki kazejo
problemsko misljenje, razumevanje in utrjenost

- ve¢ odli¢nih in manj negativnih ocen
- anketi zadovoljstva in motivacije dijakov

- uciteljeva ocena aktivnosti dijakov v razredu

izkuSnje uciteljev iz lastnega dela v razredu

Nivojski pouk angles¢ine je na nasi Soli organiziran tako, da so dijaki dve uri na teden
skupaj pri pouku, ko obravnavajo novo snov, tretjo uro pa se delijo na osnovni in vi$ji nivo.
Dodatni  ucitelj u¢i dijake vi§jega nivoja. Pri tem se pojavi potreba po sodelovalnem
poucevanju saj je potrebno kontinuirano tedensko usklajevanje med ucitelji, ki poucujejo na
osnovnem in vi§jem nivoju. Posledi¢no to pripelje do veliko dodatnega dela uciteljev od
nacrtovanja pouka, izvedbe in refleksije oziroma analize.

Fleksibilnost

Spremembe v druzbi in izobrazevanju narekujejo uciteljem, da se pri pedagoSkem delu
usmerjajo predvsem na sodobne metode poucevanja. Ena izmed takih metod je tudi projekt
Izobrazevanje na daljavo za dijake Sportnike v katerega se je Gimnazija Siska vkljuéila v
lanskem Solskem letu. Namenjen je dijakom Sportnikom, ki so dlje ¢asa odsotni od pouka
(npr. dijaki, ki trenirajo zimske Sporte) in tudi vsem drugim, ki od pouka izostajajo daljSa
Casovna obdobja zaradi kakr$nih koli drugih razlogov. Cilji izobraZevanja na daljavo so
omogociti dijaku stik s snovjo in uciteljem v €asu odsotnosti, moznost da dijak pokaze in
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preveri znanje ze na daljavo, isto¢asno pa dijak lahko sodeluje z ostalimi dijaki v spletni
ucilnici.

Nacin dela je tak, da osebni izobraZevalni nacért sproti prilagajamo nacrtovanim
Sportnim obremenitvam in odsotnostim dijakov. Navadno dobi dijak navodilo za reSevanje v
spletni ucilnici (ali e-posti), kjer so navedeni viri in naloge za samostojno reSevanje. Dijak
odda reSene naloge v svoj e-listovnik, kjer jih ucitelj pregleda in odda povratno informacijo
dijaku. Dijak popravi nalogo, Se dodatno vadi, v Soli pa zagovarja nalogo in dobi oceno. Na
tak nacin dijak snov samostojno predela v Casu odsotnosti, rezultat pa je ocena.

Ucitelj, ki take dijake poucuje mora pripraviti individualni nacrt usvajanja, preverjanja
in ocenjevanja znanja. Vzeti si mora Cas, da dijaka vodi in popravlja njegove izdelke. Seveda
pa se udelezuje sestankov in se dodatno izobrazuje. O vsem vodi tudi evidenco.
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Drugi tuji jezik v osnovni sSoli — izziv ali no¢na mora?

Second Foreign Language in the Primary School —a Challenge or a
Nightmare

Martina Tomsi¢
OS Smartno v Tuhinju
martina.tomsic@guest.arnes.si

Povzetek

Drugi tuji jezik se v slovenskih Solah ta trenutek poucuje kot izbirni ali obvezni predmet.
V prispevku zelimo prikazati, da drugi tuji jezik ne more in ne sme biti izbirni predmet
in da se mora sodobni Evropejec znati sporazumevati v vec tujih jezikih. Pri poucevanju
je potreben sodoben pristop, t. j. usposabljanje za sporazumevanje. Drugi tuji jezik je na
Solah, kjer je potekal poskus, priljubljen predmet, ucenci so motivirani za delo, ker
vidijo v znanju Se enega tujega jezika ponovno priloznost in veliko uporabno vrednost.
Heterogeni razredi zahtevajo od ucitelja dobro pripravijenost in aktivno vlogo pri
pouku. Novela zakona, sprejeta pred kratkim, spet vraca drugi tuji jezik med izbirne
predmete, ceprav so rezultati poskusa pokazali, da gremo z obveznim drugim tujim
jezikom v pravo smer.

Kljuéne besede: drugi tuji jezik, heterogeni razredi, notranja diferenciacija, usposablja-
nje za komunikacije, motiviranost za pouk

Abstract

At the moment second foreign language is taught as the elective or the compulsory
subject in primary schools in Slovenia. The purpose of this article is to present that the
second foreign language can not and must not be elective school subject and that the
modern European must be able to communicate in more foreign languages. Teaching
strategies must be modern in order to develop the ability to communicate. The second
foreign language is popular with pupils on schools where this project was carried out,
they are motivated for learning it. They are aware of opportunities that the knowledge
of the second foreign language offers them. In heterogeneous classes the teacher must
be very well prepared and plays active role in the class. Recently enacted amendment to
the Act sets the second foreign language on the position of the elective subject. However
the results of the attempt showed that the compulsory second foreign language is the
right way.

Key words: second foreign language, heterogeneous classes, internal differentiation,
training in communication, motivation for learning
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1 Uvod

V Sloveniji se je v preteklih treh letih drugi tuji jezik pouceval kot izbirni ali kot obvezni
predmet. Projekt Postopno uvajanje drugega tujega jezika v osnhovno Solo, ki je potekal
pretekla tri Solska leta kot poskus, je pokazal, da ucenci dobro sprejemajo drugi tuji jezik. Do
frontalne uvedbe drugega tujega jezika v vse slovenske osnovne Sole ni priSlo, uvajanje
drugega tujega jezika se je podaljsalo za dve leti. Z novelo Solskega zakona, ki je bila sprejeta
tik pred razpustitvijo parlamenta, se uvaja prvi tuji jezik kot obvezni v 2. razred oz. izbirni v
prvi razred, obvezni drugi tuji jezik pa se ukinja. V prispevku Zelimo prikazati, kako pouk
obveznega drugega tujega jezika poteka na na$i Soli, kako ga vidijo uciteljica-izvajalka,
ucenci in njihovi starSi. Pokazati zelimo, da drugi tuji jezik ne more in ne sme biti izbirni
predmet in da se mora sodobni Evropejec znati sporazumevati v ve¢ tujih jezikih, kar ne
pomeni brezhibnega ali zelo dobrega obvladovanja vseh tujih jezikov. Izpostaviti zelimo, da
drugi tuji jezik ni nekaj, kar kot izbirnost ponujamo "boljSim u¢encem" in ambicioznejSim ali
bolj ozavescenim starSem. Zaposlovanje prebivalcev v obmejnih obmocjih Slovenije ze danes
kaze, da je znanje sporazumevanja v jeziku sosednje drzave nujnost. Seveda pa je pri
poucevanju potreben sodoben pristop, t. j. usposabljanje za sporazumevanje.

2 Obvezni drugi tuji jezik
2.1 Postopno uvajanje drugega tujega jezika v osnovno Solo

Projekt Postopno uvajanje drugega tujega jezika v osnovno $olo je pripravil in ga izvaja
Zavod RS za Solstvo in Sport v okviru Centra za raziskovanje in razvoj. Imenovana je bila
projektna skupina, dologilo se je trajanje in financiranje projekta (MSS).

Cilji projekta so:

- spoznati organizacijske vidike in posebnosti uvajanja drugega tujega jezika,

- preveriti ustreznost ucnega nacrta (cilji, pri¢akovani rezultati in standardi
znanja),

- preveriti dosezeno raven znanja ucencev,

- vpeljati sodobne na¢ine poucevanja drugega tujega jezika,

- spoznati mnenja uencev in njihovih starSev, uciteljev in ravnateljev glede
uvedbe drugega tujega jezika.

- Siriti pozitivne izkusnje, pridobljene pri spremljanju uvedbe drugega tujega
jezika na prvem krogu $ol, na Sole drugega in tretjega kroga.

Projekt Poskus uvajanja drugega tujega jezika smo v Sloveniji na izbranih Solah zaceli s
Solskim letom 2008/09. Vkljucilo se je 10 % Sol, pouk je na teh Solah potekal kot poskus.
Delo je potekalo v sodelovanju s Solskimi projektnimi skupinami, ucitelji smo se ves Cas
usposabljali, vsa tri leta je potekala spremljava projekta, ki se je osredotocila na uresnicjivost
ucnih ciljev, ustreznost standardov znanja, organizacijske vidike in posebnosti uvajanja
obveznega drugega tujega jezika.

V naslednjih dveh Solskih letih naj bi se projektu prikljucilo 20 oziroma 30 % slovenskih
osnovnih $ol. Sole se projektu niso prikljuéile v tolik§nem obsegu, kot je bilo predvideno.
Vzrokov je vec¢, izpostavili pa bi predvsem dva. Eden od pogojev za pristop k projektu je bila
stoodstotna podpora starSev sedmoSolcev na Soli. Ker je ta soglasja precej tezko pridobiti, so
se ucitelji tujih jezikov in ravnatelji raje odlocali, da pocakajo na frontalno uvedbo. Drugi
vzrok pa so bile po nasem mnenju pogoste govorice o preobremenjenosti slovenskih
osnovnosolcev in vprasljivosti ter smislu pouka obveznega drugega tujega jezika za ucence s
posebnimi potrebami in dodatno strokovno pomoc¢jo. V javnosti so se pojavile sodbe, da gre
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nekaterim ucencem tezko Ze pri prvem tujem jeziku, da ucenci Se materin§¢ine ne znajo, da je
tuji jezik bolje poucevati v izbirni obliki, ko ima$ pri pouku samo sposobnejse ucence ipd.
Tako so menili nekateri starsi, glasen del strokovne javnosti in tudi nekateri nasi kolegi, torej
ucitelji (drugih) tujih jezikov.

2.2 Sodobni pouk (drugega) tujega jezika

Pomembno se je zavedati, kaj predpisuje enotni ucni nacrt za drugi tuji jezik: poucevanje
mora potekati z jasnim zavedanjem splosnih ciljev/kompetenc. Pri pouku drugega tujega
jezika uCenec zato razvija predvsem sporazumevalno zmoznost v tujem jeziku in druge sti¢ne
zmoznosti, opredeljene v nadaljevanju. Ucenci se pri pouku drugega tujega jezika
sistemati¢no usposabljajo za 0Snovno sporazumevanje s tujimi govorci v vsakdanjih situacijah
in se uvajajo za uporabo tega jezika pri pridobivanju podatkov iz pisnih in drugih virov.

StarSem je potrebno pred pricetkom poucCevanja drugega tujega jezika predstaviti ucni
nacrt, ki je enoten za vse druge tuje jezike in izhaja iz potreb po vecjezi¢nosti posameznika in
druzbe in iz nacel za vzgojo in mir, ki so pogoj za mir in skupno Zivljenje v Evropi.

Pri pouku upostevamo naslednja dejstva:

- Jezik je predvsem sredstvo za sporazumevanje.

- Ucenca usposabljamo za govorne in pisne stike. S sprejemanjem in tvorjenjem
besedil v drugem jeziku uzaves¢amo razlike in podobnosti med kulturami.

- Ucenci se pri uenju navezujejo na znanja prvega jezika in navadno prvega
tujega jezika.

- Pouk se izvaja v sprosenem vzduSju, na prvem mestu je ustno
sporazumevanje: razumevanje tujih besedil in ustno tvorjenje.

- Pomembna je uporaba IKT-tehnologije: pri utrjevanju snovi z uénimi listi, ki
so na spletu ali spletnem mestu, poSiljanje krajsih tvorjenih besedil po e-posti, uporaba
elektronskih prosojnic pri usvajanju nove snovi.

- Ucenec se predvsem in najprej razvija sporazumevalno zmoznost: zmozZnost
sluSnega in bralnega razumevanja. Govorno zmoZznost razvijamo z glasnim branjem,
poro€anjem, opisovanjem, z igro vlog, petjem. Tvori tudi preprosta pisna besedila: na
zaCetku zlasti dopolnjuje in povezuje posamezne povedi v preprosto besedilo, kasneje
tudi sam tvori krajSa besedila.

- Ucenec utrjuje strukture v neposredni sporazumevalni rabi: slovni¢ne strukture
so vedno umescene v situacijska besedila.

- BesediS¢e je povezano z njihovim Zivljenjem in interesi (druZina, prijatelji,
konjicki, Sport ...).

- Ob zakljuc¢ku osnovne Sole bodo jezikovne zmoznosti uc¢encev zelo raznolike:
nekateri bodo povedali preprostejSe stvari in odreagirali v zivljenjski situaciji, spet
drugi bodo tvorili zahtevnejsa, tudi pisna besedila. Cilj je, da bodo vsi v nadaljnjem
zivljenju kakor koli ohranjali stik z jezikom, brez bojazni in strahu.

- Uporabljamo ¢im bolj avtenti¢na besedila (s pomo¢jo tudi medmrezja).

- Posebna, poglobljena znanja ucitelj obravnava po lastni presoji glede na
zmoznosti ucencev: v to delo vklju€ujemo vse u€ence, vendar jih zaposlimo z razli¢no
zahtevnimi nalogami (nujna je diferenciacija).

- Cilj ucenja je, da ucenci spregovorijo!

Pouk v heterogenih skupinah mora biti organiziran tako, da se uresnicuje osnovni cilj:
sporazumevanje v tujem jeziku. Pouk mora potekati v takem vzdu§ju, da ucenci lahko tvorijo
besedila. VV 204 urah, kolikor jih je namenjenih obveznemu drugemu tujemu jeziku, moramo
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gojiti predvsem dejavnosti, ki usposabljajo za osnovno, najveckrat govorjeno) komunikacijo,
uciteljeva naloga pa je, da v razredu ustvari vzdusje, ki to omogoca.

Na nasi Soli je pouk nemscine ze Cetrto leto obvezen. Nikoli se ne govori o tem, da je to
projekt, da se ocena za vpis v srednjo Solo ne upoSteva, da bi bilo bolje, da bi se ucili
nems$c¢ino le nekateri kot izbirni predmet. Pri nas je pouk nemsc¢ine nekaj samoumevnega,
ucenci so ponosni na svoje dosezke, nems¢ino imajo radi in v njej vidijo veliko uporabno
vrednost. Ne smemo pozabiti, da obvezni predmet pomeni umescenost predmeta v urnik.
NemscCina se ne pouceje ve¢ v predurah ali Sestih in sedmih urah, temve¢ je na urniku kot
kateri koli drugi predmet.

Pouk drugega tujega jezika na naSi Soli je vse kaj drugega kot frontalno uciteljevo
izvajanje. Tega je najmanj, je pa vsekakor vcasih tudi potrebno. V razredu se pogosto poje,
slovnica in slovni¢na pravila se utrjujejo vedno v funkciji, uc¢enci veliko govorijo (dvogovori),
pripravljajo samostojne govorne nastope, ko ubesedijo tisto, kar so naredili na plakatu ali na
elektronski prosojnici, igramo dramske prizorcke, piSemo krajSa besedila, na razli¢ne nacine
doma in v Soli uporabljamo IKT-tehnologijo (interaktivna tabla, spletna ucilnica, spletnik,
elektronska posta, interaktivne vaje na spletu) ... Velikokrat bi dejavnosti pri pouku lahko
poimenovali sodelovalno ucenje: ucenci so pripravljeni sodelovati med seboj, se poslusati,
komunicirati, odzivati. "Braz ustreznih socialnih in komunikacijskih ves¢in posameznik ne
more biti uspesen v odnostih z l[judmi na nobenem podrocju zivljenja, niti v odnosih s svojimi

.....

2.2.1 Mnenja ucencev

Z anonimno anketo smo o u€enju drugega tujega jezika zbrali mnenja ucencev:

- Nemscina se mi zdi koristna za nadaljnje zivljenje, ker je jezik sosedov.

-V srednji Soli nam bo $la nemS¢ina lazje.

- VSe€ mi je, ker je na urniku in se je udelezuje ves razred.

- Je zabavna.

- Vcasih je snov tezka in teZje je pisati.

-V svetu prides dlje, ¢e znas vec jezikov.

- Pouk je zanimiv, ker se veliko pogovarjamo.

- Veliko se u¢imo, zato je dobra.

- Ni mi tako vsec¢, ker vcasih mesam angle$¢ino in nems¢ino.

- Vse€ mi je, ker poslusamo in pojemo nemske pesmi.

- VSe¢ nam je, ker je v urniku in ne pred poukom.

- Zdi se mi pomembno uciti se nems$¢ino, saj jo bomo potrebovali naprej v
Zivljenju.

- Dolgocasna je, ko delamo vaje v delovhem zvezku, zabavna pa, ko se igramo
igrice, npr. bingo v nems¢ini.

- Uciteljica vodi predmet na zanimiv in zabaven nacin.

- VSe€ nam je, da imamo nems$¢ino in angleS¢ino Ze v osnovni Soli, saj tako
spoznavamo (in bomo $e naprej) nove drzave, ljudi in kulture.

- Zanimivo je, da nekatere slovenske besede izhajajo iz nemskih, npr. Spegu (iz
der Spiegel).

- Nemscina poteka tako, kot si Zelim, Moja pri€akovanja so izpolnjena.

2.2.2 Mnenja starSev

Anketirali smo tudi starSe. Njihovi odgovori so bili bolj skopi, tak je bil tudi odziv.
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- Drugi tuji jezik je nujen, zato pozdravljamo projekt.

- To povecuje otrokove moznosti v poklicnem Zzivljenju.

- Otrok je precej motiviran za uc¢enje nemscine.

- Mnenje enega starSa: morda bi bilo treba razmisliti o francosCini kot
uradovalnem jeziku Evropske unije.

2.3 Kako preziveti v heterogenih razredih

Velik del strokovne in lai¢ne javnosti je izrazal in Se izraza pomisleke, kako bodo pouku
drugega tujega jezika sledili ucenci s posebnimi potrebami in ucenci z dodatno strokovno
pomocjo. Sodelujo¢i v projektu smo ves cas poudarjali, da ne smemo pozabiti tudi na
nadarjene in tiste, ki so bili v stiku s tujim jezikom Ze prej in imajo ve¢ predznanja. Zavedamo
se, da imamo zelo heterogene razrede, v katerih je treba ves ¢as na razliéne nacine
diferencirati. Govorimo seveda o notranji diferenciaciji, ki zahteva od ucitelja-izvajalca
temeljite priprave in zelo aktivno vlogo pri pouku.

Upostevanje prilagoditev za ucence je potrebno vedno upoStevati in ves Cas diferencirati
pouk. To velja za ucence z odlo¢bo in dodatno strokovno pomocjo ter za nadarjene, na katere
radi pozabljamo, ko govorimo o prezahtevni in ¢asovno preobsezni slovenski osnovni $oli. V
nasi generaciji poskusa smo imeli 4 ucence z odlocbo, kjer so bili opredeljeni razli¢ni
primanjkljaji. Skupno tem Stirim ucencem je bilo to, da so imeli kot prilagoditev zapisano, naj
jih, ¢e je le mogoce, ocenjujemo ustno. To se pravzaprav ujema z usmeritvijo predmeta
obvezni drugi tuji jezik, katerega osnovno poslanstvo je, da ucenci in bodoc¢i uporabniki
jezika komunicirajo. Pomembno je, da se ucenci odzivajo. Vecina jih bo v zZivljenju imela
izklju€no ustne kontakte.

Preizkusi znanja morajo biti sestavljeni tako, da preverjajo razlicne cilje. Sestavljeni
morajo biti iz razliénih nalog obkrozevanja, dopolnjevanja, povezovanja ... Preverja in
ocenjuje se sluSno razumevanje, bralno razumevanje, slovnica in besedis¢e, na koncu je
tvorbna naloga (ki je res naloga visje taksonomske stopnje). Vsi uc¢enci lahko pokaZejo svoje
znanje, ker se ne iS€e neznanja (npr. nepravilnih zapisov in €lenov, ¢e naloga tega res ne
preverja). Skupni, vseslovenski preizkus znanja, izveden v mesecu maju 2009 na vseh Solah,
sodelujocih v poskusu, je bil sestavljen iz ustnega in iz pisnega dela. Rezultat je bil dober (Cez
80 %), kar lahko kaZe tudi na upostevanje izhodis¢ pri sestavljanju testov.

Diferenciacija pouka poteka ves €as. Nadarjeni in »boljSi« u€enci piSejo spise, soustvarjajo
spletno stran, nastopajo v tezjih vlogah v igrici, si dopisujejo z vrstniki v nemsc¢ini, reSujejo
dodatne in drugacne naloge; u€enci z u¢nimi tezavami ve¢ delajo ustno, delajo plakate na
izbrano temo, nastopajo v lazjih vlogah v dramskih nastopih. V treh letih poskusa se je tudi
pokazalo, da ocena iz angleS¢ine (ali katerega drugega prvega jezika) ni enaka oceni iz
nemscine (oziroma drugega tujega jezika). Enako velja tudi za odnos do predmeta: pogosto so
ucenci bolj motivirani za drugi tuji jezik, ker vidijo novo priloZnost in tudi uporabnost jezika.

3 Zakljucek

Pri pouku (tudi drugega tujega jezika) je pomembno prilagajanje nalog, ki zahteva od
ucitelja pazljivo opazovanje napredovanja ucencev. Pri prilagajanju je potrebno upoStavati
njihova zanimanja in potrebe, tudi posebne potrebe in u¢ne tezave. (Kiriacou, 1997)

Pouk mora biti zastavljen tako, da spodbuja in utrjuje samozavest pri ucencih.
"Spodbujanje samospoStovanja in samozavesti pri ucencih je temeljnega pomena za
vzpostavljanje pozitivnega vzdu$ja v ucilnici. Kljuéno vlogo pri tem igra uciteljevo
sodelovanje in medsebojno vplivanje z uc¢enci. " (Kiriacou, 1997)
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Ne bi smeli kar zakljuciti, da (drugi) tuji jezik ni primeren za neko skupino ucencev.
Uvedbo drugega tujega jezika vidimo kot moznost, da se vsi ucenci ucijo drugega tujega
jezika, tudi tisti, ki iz nabora izbirnih predmetov iz tega ali onega razloga ne bi izbrali tujega
jezika. Uc€enci morajo vedeti, da je vsakrSno znanje tujega jezika njihova prednost. Janez
Skela je v spremni besedi k prevedenemu Skupnemu evropskemu jezikovnemu okviru (SEJO)
zapisal: "Politika jezikovnega izobraZevanja Sveta Evrope torej temelji na kljuénem konceptu
raznojezicnosti posameznika (ang. plurilingualism), ki jo je treba loCevati od vedjezicnosti
(ang. multilingualism), saj raznojezi¢nost »ni le vsota ¢imbolj popolne jezikovne zmoznosti v
posameznih tujih jezikih, ampak je celovit posameznikov jezikovni repertoar, sestavljen tudi iz
najmanjsih jezikovnih drobcev posameznih jezikov.«

Razvijanje raznojezi¢nosti v sodobni druzbi in sodobni Soli ni zgolj funkcionalna nuja,
ampak je tudi bistvena sestavina demokratitnega vedenja. Priznavanje govorcevega
raznojezicnega repertoarja namre¢ vodi k jezikovni strpnosti in k spostovanju jezikovnih
razlik, jezikovnih pravic posameznikov in skupin ter svobode izrazanja. Zato jezikovno
ucenje in poucevanje nista zgolj stvar izobraZevanja.

StaliSce, da je ucenje jezikov za izobraZeno, »kulturno« elito, torej nekaj, kar omogoca
dostop do pomembne knjizevnosti, filozofije in umetnosti omikanih narodov, je ze dolgo
neustrezno, ¢e je to sploh kdaj bilo. Ucenje jezikov in raznojezi¢nost sta preprosto conditio
sine qua non za uspesno sporazumevanje z ljudmi iz drugih kulturnih in jezikovnih okolij."

Odlo¢ilnega pomena pa je, da pouk poteka v spro§€enem in ustvarjalnem vzdusju,
upostevajo¢ individualno, enkratno osebnost in izkusnje vsakega ucenca, kolikor je to pri
Stevil¢nih heterogenih razredih sploh mogoce. To ne pomeni, kot se bojijo nekateri
strokovnjaki in ucitelji, da je pouk samo igra, da slovnica ni pomembna in se ne ocenjuje, da
ucenci lahko govorijo in delajo, kakor hocejo. U€itelj mora pouk skrbno naértovati, pred o¢mi
mora imeti ves cas cilje, ki jih zeli doseci, hkrati pa izbira take dejavnosti, da omogoca ¢im
aktivnejse sodelovanje vseh uéencev. Ali kot pravi Dugica Kunaver: "Ce ho¢e§ odpreti mlado
glavo, moras potrkati na srce." (Kunaver, 2008)
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Povzetek

Prispevek opisuje nacrtovanje in potek ucne ure, v kateri zdruzZimo prvine aktivnega in
sodelovalnega ucenja. Pri takSnem nacinu dela poskusamo ucence motivirati za delo, v
njih razvijamo obcutek odgovornosti do sosolcev, spodbujamo pozitivno tekmovalnost in
jih navajamo na skupinsko delo.

Kljuéne besede: aktivno ucenje, sodelovalno ucenje, tekmovalnost, skupinsko delo

Abstract

The article talks about how to plan and organize classroom activities which contain
elements of active and cooperative learning. This kind of learning has many advantages
because pupils get more motivated and they become more responsible towards their
classmates. By using this teachingmethod we develop positive competitiveness and we
encourage pupils to group work.

Key words: active learning, cooperative learning, competitiveness, group work

Uvod

Ucitelji se vse pogosteje srecujemo s problemom, kako u¢inkovito motivirati vedno bolj
zahtevne otroke, ki niso ve¢ pripravljeni slediti monotonim frontalnim razlagam. Ko se
v mnozici elektronske zabavne in poucne industrije zavemo, da smo dolgocasni, je
potrebno poiskati nekaj, kar bo popestrilo delo v razredu, motiviralo u¢ence in hkrati
razbremenilo ucitelja. Ko so ucenci motivirani, je delo ucitelja pravzaprav zelo lahko,
saj mora le usmerjati u¢ence in jih voditi skozi proces uc¢enja. Hkrati pa vsaka ura, ki je
nekaj posebnega, ker je zastavljena malo drugace kot ponavadi, u¢encem ostane trdno v
spominu. Vsak ucitelj v svojem vsakdanjem delu gotovo poskusa biti ustvarjalen. Tudi
jaz sem imela neskonc¢no idej, seveda pa vse niso bile uspesne. V nadaljevanju
predstavljam primer dobre prakse, ki je preizkusen in se je izkazal kot zelo uspesen.
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1. Osnove za metodo tekmovanja med skupinami

1.1. Aktivno ucenje

Kvaliteta ucenja ter koli¢ina usvojenega znanja in naucenih spretnosti je odvisna od mnogih
dejavnikov pri poteku uc¢enja. Eden od teh dejavnikov je tudi lastna aktivnost posameznika.
Ucenci v procesu ucenja sprejemajo vsebine na razli¢ne nacine, zato je pomembno, da ucitelji
uporabljajo razlicne metode poucevanja. Temelj za uspesno ucenje in oblikovanje trdnega,
uporabnega znanja je uéni proces, v katerem je ucenec aktiven in sodeluje s svojimi sosolci.
Zavedati pa se moramo, da mora biti takSen nacin ucenja zelo natancno nacrtovan in temeljito
premisljen. Ucenci morajo dobiti navodila za delo in njihovo aktivnost moramo ustrezno
ovrednotiti in tudi nagraditi. Le tako bomo dosegli pricakovane rezultate.

Sodelovalno ucenje

Sodelovalno ucenje se izvaja v manjsih skupinah in poteka tako, da vsak ucenec doseze kar
najboljs$i uc€inek pri lastnem ucenju, hkrati pa pomaga drugim, da doseZzejo kvalitetne
rezultate. Osnovna nacela sodelovalnega ucenja so: pozitivna povezanost (soodvisnost)
ucencev, neposredna interakcija med ucenci, odgovornost vsakega posameznega ucenca in
uporaba ustreznih sodelovalnih ves¢in za delo v skupini. Ucenci morajo spoznati, da so
odgovorni za uspeh skupine. Skupina je lahko uspesna le, ¢e so uspes$ni vsi posamezniki v
skupini, in ¢e vsak opravi svojo nalogo. Torej lahko ¢lan skupine doseze uspeh le, ¢e ga
dosezejo vsi ostali &lani te skupine. Ce je en ¢lan skupine neuspeSen, so pri konénem
vrednotenju kaznovani vsi ¢lani te skupine, zato vsak posameznik nosi odgovornost za uspeh
skupine in posredno uspeh svojih soSolcev. Ucinkovito sodelovanje lahko doseZejo le, ¢e med
njimi obstaja neposredna interakcija, ki temelji na pozitivni, uspesni komunikaciji. Za
doseganje skupnega cilja se morajo pogovarjati, utemeljiti svoje razmisljanje in zagovarjati
svoje poglede na nacin resSevanja problema.

2. Nacdrtovanje tekmovanja med skupinami

Metoda dela v razredu, ki jo zelim predstaviti v tem prispevku, povezuje komponente
aktivnega ucenja in sodelovalnega ucenja. Vsak posameznik v skupini je aktiven in mora del
naloge opraviti samostojno, hkrati pa mora sodelovati z ostalimi ¢lani skupine in je odgovoren
za uspeh celotne skupine. Ker je takSno delo v skupinah za u€ence ponavadi nekaj novega, je
zelo pomembno, da jih nau¢imo, kako morajo sodelovati. Ugotoviti morajo bistvo trditve vec
glav ve¢ ve. Nauciti jih moramo, kako sodelovati in na kakSen nacin si organizirati delo, da
bodo bolj uspesni. Odli¢na motivacija za doseganje medsebojnega sodelovanja je skupinsko
delo, pri katerem bolj uspe$ni ucenci pomagajo soSolcem. Ne moremo pri¢akovati, da bodo
brez dodatne motivacije vsi aktivno sodelovali. Sami bodo zelo teZko uskladili svoje interese
in si razdelili delo, ¢e jih ne bomo usmerili.

2.1 TeZave pri delu v skupinah

Tako se pogosto pri neuspesnem poskusu dela v skupinah srecujemo z dejstvom, da boljsi
ucenci poskugajo vse narediti sami, slabi pa se delu izogibajo in so le pasivni poslusalci.? V
skrajnem primeru lahko pride tudi tako dale¢, da se slabsi u¢enci dolgocasijo, se za¢nejo po

23 Pri uporabi izrazov boljii in slabi uenci imam v mislih uence, ki so uspesnejsi, sposobnejsi in imajo veé
znanja ter ucence, ki so manj uspesni in so njihove sposobnosti in znanje slabse.
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svoje zabavati ali celo nagajajo tistim, ki se trudijo, da bi bili uspesni. Zavedati se moramo, da
je delo med poukom, kjer ucenci sodelujejo med seboj, lahko uspesno le tedaj, ¢e je zelo
natan¢no nacrtovano in so ucenci z vsemi pravili seznanjeni ter so jih pripravljeni upostevati,
hkrati pa morajo imeti motivacijo za delo.

2.2. Naloge in vloge pri tekmovanju med skupinami

Pri oblikovanju skupin moramo biti pozorni na vec dejstev. Najpomembnejse je, da Stevilo
ucencev v skupini ne bo preveliko. Tako bomo zagotovili aktivno sodelovanje vseh ¢lanov
skupine. Vedno moramo paziti na to, da so v skupini ugenci, ki Zelijo sodelovati. Ce bosta v
isti skupini dva ucenca, ki se ze od prej zaradi kakrSnegakoli razloga ne marata, je delo v
taksni skupini prakti¢no nemogoce. Prav tako je lahko neprimerno, ¢e so v eni skupini samo
slabsi ali samo boljsi ucenci, zato je dobro, da oblikujemo ¢imbolj heterogene skupine. Pri
tekmovanju med skupinami je to izhodis¢e, ki vodi k sodelovalnemu uéenju. TakSen nacin
sodelovanja med ucenci se je v moji praksi izkazal kot zelo koristen tako za slabse ucence kot
tudi za boljSe.

Delo je sestavljeno iz treh nivojev. V prvi fazi dobijo vsi ucenci problemsko nalogo, ki jo
najprej poskusajo resiti samostojno. V tej fazi ucenci uporabljajo svoj zvezek in ucbenik ter
poskusajo poiskati pravo reSitev problema.

V drugi fazi ¢lani skupine drug drugemu razloZijo svoj nacin reSevanja in reSitev uskladijo. Ta
faza je v metodi tekmovanja med skupinami najpomembnejSa, saj morajo uéenci svoje
ugotovitve in resitve utemeljiti in soSolcem, ki niso priSli do prave resitve, pokazati pot do
reSitve. Tukaj se odraza pomembnost heterogenih skupin, saj v tej fazi prihaja do pretoka
informacij in razlage, ki je koristna tako za ucenca, ki je uspe$no resil problem, kot tudi za
tistega, ki se sam ni znaSel. Zelja po uspehu skupine je lahko motivacija za reSevanje
problemov tistim, ki drugace v tem ne bi videli ni¢ koristnega. V Soli vse prepogosto
postavljamo razli¢ne problemske naloge, ki so namenjene pridobivanju procesnega znanja,
brez katerega ucenci ne morejo biti uspeSni pri reSevanju abstraktnih problemskih nalog.
Tezava pa je v tem, da nekateri u€enci to zelo tezko usvojijo. V tem delu procesa sosolec
razlozi svojemu soSolcu, kako je razmisljal, ko je reSeval problem in kaj ga je do tega
pripeljalo. To zagotovo pomaga pri razumevanju, zlasti ¢e je to razumevanje pogoj za uspeh
skupine, kar se potrdi v zadnji fazi postopka.

Zadnja oz. tretja faza je preverjanje razumevanja naloge, kjer ulitelj pokli¢e naklju¢no
izbranega ucenca v skupini, ki mora pred tablo brez pomoci drugih ¢lanov skupine in brez
pomoci zapiskov razloziti potek reSevanja naloge ali pa odgovoriti na vpraSanja, ki se
navezujejo na reSevanje te naloge. Ravno ta korak je motivacija za vse ¢lane skupine. UCitel]
lahko pred pri¢etkom dela u¢encem tudi pove, da za preverjanje ne bo izbral najboljSega Clana
skupine. Tako postane delo v skupini Se bolj aktivno, saj se tisti, ki so resili nalogo in so jo
razumeli, resni¢no potrudijo ¢im bolje razloziti nalogo. Po drugi strani pa tisti, ki naloge niso
znali resiti, aktivno poslusajo, sprasujejo in se trudijo nauciti ¢im ve¢, da bodo uspesni pri
preverjanju. Ko se ucenci takSnega nacina dela navadijo, se naucijo spretnosti, kako
ucinkovito sodelovati. Zelo zanimivo je v takSno sodelovanje vkljuciti tudi aktualne
zivljenjske probleme ali pa raziskovalna vpraSanja, pri katerih si ufenci pomagajo s
preprostimi poskusi.
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2.3. Diferenciacija pri metodi tetkmovanja med skupinami

Pri aktivni metodi, kjer izhajamo iz Zelje po uspehu skupine, se diferenciacija kaze v obliki
organizacije dela znotraj skupine. Ucencem moramo natan¢no razloziti, kaj od njih
pri¢akujemo. Lahko tudi formiramo skupine tako, da ima vsaka skupina dva c¢lana, ki sta
odgovorna za reSevanje problemov, ter druga dva, ki morata porocati. Seveda se morajo
ucenci med seboj poznati, da lahko presodijo, kdo v skupini bo prevzel katero vlogo, hkrati pa
je usmerjanje tudi uciteljeva naloga in lahko ucitelj ucinkovito vodi le tiste ucence, ki jih
dobro pozna. Ucenci morajo biti seznanjeni s tem, da je uspeh skupine odvisen od tega, kako
bodo med seboj sodelovali in da pric¢akujemo, da bodo boljsi ucenci pomagali slabSim.
Poudariti moramo tudi to, da za neuspeh ni odgovoren samo tisti, ki pred tablo ni znal resiti in
razloziti naloge, ampak tudi tisti, ki je bil zadolzen, da svoje znanje in ugotovitve posreduje
svojemu soSolcu. Tako ne bo prihajalo do sporov, saj morajo vsi Clani sprejeti nacelo
skupinske odgovornosti.

2.4. Nagrajevanje

Nagrajevanje je pomemben nacin motivacije. Izbira ustrezne nagrade je malo odvisna tudi od
starosti ucencev. Mlajsi ucenci so zelo veseli majhnih nagrad, kot so bonboncki ali nalepke.
Po uspesno izvedeni uri, kjer so ucenci veseli, da so kar najbolje sodelovali, pa lahko
zadostuje tudi na tabli zapisan sestevek tock in ime zmagovalne skupine. Pri starej$ih uc¢encih
je lahko motivacija neka dodatna ugodnost pri ocenjevanju, kot je naprimer moznost, da ¢lani
zmagovalne skupine sami izberejo datum, kdaj bodo ustno ocenjeni, ali pa da se jim nekaj
tock pristeje k ustni oceni, tako da imajo boljSe izhodiS¢e za oceno ali kaj podobnega.

3. lzvedba tekmovanja med skupinami

Kot sem Ze omenila, je pri takSnem delu izjemno pomembno, da ucitelj zelo natan¢no pripravi
naloge in uencem da jasna navodila za delo. Morda je dobro prvi¢ tak§no uro izpeljati kot
poskusno uro, pri kateri oblikujemo lazZje, krajSe naloge, da se ucenci seznanijo z delom in
spoznajo pravila igre ter se pripravijo na takSen nacin dela. Nih¢e naj ne pric¢akuje, da bo Ze
prva takSna oblika dela potekala brez zapletov. Ucitelji moramo biti pripravljeni na razli¢ne
scenarije, ki se lahko pripetijo, zato predlagam nekaj konkretnih trikov, ki bodo vplivali na
kvalitetnej$o izvedbo ure z metodo tekmovanja med skupinami.

3.1. Priprava vsebine vprasanj in nalog

Ure z metodo tekmovanja med skupinami se najbolje izkaZejo kot ure utrjevanja znanja, lahko
pa jih uporabimo tudi za obravnavo nove ucne snovi. V nadaljevanju bom opisala tudi nekaj
primerov. Struktura dela je zastavljena tako, da nalogi sledijo vprasanja. Zato moramo po
reSevanju naloge ucencem zastaviti vpraSanja, ki izhajajo iz reSevanja. Sklepamo, da so
uéenci med redevanjem naloge morali poznati vsebino odgovora na vprasanje. Ce ima naloga
dano maso kvadra in njegove dimenzije, spraSuje pa po specificni teZi snovi, iz katere je
narejen kvader, lahko tak$ni nalogi sledijo vpraSanja, kot so: Kaj je specifi¢na teza? Kaksno
oznako uporabljamo za specifi¢no teZzo? V katerih enotah merimo specifi¢no tezo? Kako se
izraCuna prostornina kvadra? Kako sta povezani masa in teza telesa? Torej, ¢e je v razredu 5
skupin, lahko po reSevanju takSne naloge ucitelj nakljucno izbere iz vsake skupine enega
ucenca, ki mora odgovoriti na zastavljeno vpraSanje. ReSevanje, sodelovanje med ucenci in
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odgovarjanje na tak$no vprasanje traja priblizno 10—15 minut, tako da v eni Solski uri lahko
ucenci resijo priblizno 2-3 daljSe naloge ali 45 krajSih. Vedno je dobro imeti na zalogi Se
kaksno nalogo vec, ¢e nas uc¢enci presenetijo. Seveda moramo upostevati, da v prvih poskusih
dogodki potekajo pocCasneje, ko pa se ucitelj in ucenci na nacin dela navadijo, pa lahko Stevilo
nalog povecamo. Predlagam, da se naloge pripravijo na PPT prezentaciji, ker omogoca zelo
hiter vpogled v resitev naloge, lahko pa pripravimo tudi majhne listke, ki jih u¢enci nalepijo v
zvezek.

3.2. Oblikovanje skupin in navodila za delo

Priporocljivo je, da ucitelj vnaprej sestavi skupine. Paziti mora, da u€ence razporedi tako, kot
ponavadi sedijo, da se pri tvorjenju skupin ne presedajo preve¢. V vsaki skupini mora biti vsaj
en ucenec, za katerega ucitelj meni, da bo znal samostojno resiti naloge in jih razloziti
sofolcem. Se preden se udenci za¢nejo presedati, mora uditelj predstaviti navodila za delo.
Ponujam primer navodila u¢encem:

1. Najprej vsak poskusa sam reSiti nalogo v svoj zvezek. ReSujte s svincnikom, da
boste lahko popravili napake.

2. Nato sledi primerjava resitev, usklajevanje, utemeljevanje in skupna resitev, ki jo
en ¢lan skupine zapiSe na list. Na listu mora biti ime skupine in ¢lani ter celoten
potek reSevanja naloge.

3. Ko prva skupina odda list, imajo ostale skupine 2 minuti ¢asa, da zakljucijo in
oddajo list. Ce skupina lista ne odda pravo&asno, se naloga ovrednoti z 0 to¢kami.

4. Sledijo vprasanja, ki se navezujejo na resevanje naloge.

5. Ce uéenec moti delo, je cela skupina kaznovana z -1 tocko.

3.3. Potek reSevanja naloge in vrednotenje

Ko so ucenci seznanjeni z vsemi pravili, lahko za¢nejo z resevanjem prve naloge. Ucitelj med
tem vsaki skupini da list, na katerega bodo zapisali reSitev. Na tabli pripravi tabelo z imeni
skupin za vpisovanje tock. Po oddaji listov uclitelj najprej zastavi vprasanje in takoj vpisuje
tocke v tabelo. Lahko tockuje tako, da za pravilen odgovor skupina dobi 2 tocki, za delno
pravilen pa 1 toCko. Po vprasanjih pokaZe pravilno reSeno nalogo, da lahko u€enci v primeru
napac¢nega reSevanja popravijo napake v svojem zvezku. Ce uéitelj opazi, da je veliko skupin
nalogo reSilo narobe, mora razloziti potek reSevanja in ugotoviti, zakaj je priSlo do napak.
Nato ucitelj pripravi naslednjo nalogo in medtem, ko jo ucenci reSujejo v zvezke, ucitelj
pregleda resitve na listih in vpisSe tocke v tabelo na tabli. Nato liste razdeli skupinam in lahko
napisejo resitev druge naloge na isti list. Ce delo poteka eno $olsko uro, lahko vsaka skupina
porabi tudi dva prazna lista, ker ponavadi reSitve napiSejo na veliko. Priporocljivo je, da
ucitelj vnaprej pripravi Stevilo tock, ki jih lahko ucenci doseZejo pri posamezni nalogi in
tockovnik.
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3.4. Primeri nalog in vprasanj

Graf prikazuje gibanje ladje.
a) Kako se giblje ladja?

a) Kako se imenuje b) Izratunaj pospesek.
naprava na sliki? c) Kolik&no pot prepotuje v prvih 5 minutah?
b) Kaj merimo s to v[m/s]
napravo?
30

¢) Opisi njeno delovanje.

d) Kaj je influenca? 15

0 1 2 3 4 5 6 7 t[min]

3.5. Fizikalni poskusi pri tetkmovanju med skupinami

Zanimivo je, e pri tekmovanju med 4 Na SMI enosmerne napetosti veZite dve

naloge Vli}lmmo FUdl probl.eme, pri Zarnici zaporedno in to vezje narisite s
katerih morajo ucenci za reSevanje naloge simboli.

doloCen podatek izmeriti. Primer takSne
naloge je prikazan na desni.

2. Napetost nastavite na vrednost 8 V in
izmerite elektriéni tok v vezju.
Koliko naboja ste¢e skozi presek vodnika
v 1 minuti?
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Kaj bomo pa danes delali ?

What are we Going to do Today ?

yjasta Balderman
OS Skofja Loka-mesto
balderman.vlasta@gmail.com

Povzetek

Zacetki mojega poucevanja, pred 30 leti, so temeljili na razlagi ob slikovnem
materialu, danes pa pouk temelji na izkustvenem ucenju. Z anketo sem ugotovila, kaksen
odnos imajo ucenci do oblik dela, preko katerih pridobivajo izkusnje neposredno.

Kljucéne besede: poucevanje, izkustveno ucenje, neposredne izkusnje, oblike dela,
ucenci.

Abstract

At the beginning of my teaching career 30 years ago everything was based on visual
presentation. On the other hand teaching today is based on experimental learning. In
the survey I found out what the students’ attitude to methods which enable them to gain
direct experience is like.

Keywords: teaching, experiential learning, direct experience, teaching methods,
students.

Ko sem zacela s poucevanjem pred 30 leti, je poucevanje temeljilo na uporabi
ucbenika, slikovnega materiala na prosojnicah in na moji razlagi, kasneje pa sem
zaCela v pouk vkljucevati izkustveno ucenje, pri katerem ucenci pridobivajo znanje
preko neposrednih izkuSen;.

Cilji s podrocja razvijanja naravoslovnih postopkov in spretnosti, ki se jih doseze v 6.
in 7. razredu v okviru vseh vsebinskih sklopov, so med drugimi tudi, da ucenci pri
pouku naravoslovja urijo in razvijajo spoznavne postopke, ves€ine in spretnosti kot so
iskanje, obdelovanje, predstavljanje in vrednotenje informacij iz razli¢nih virov
(uporaba IKT, delo s strokovnimi besedili), da sistemati¢no opazujejo, poimenujejo in
opisujejo snovi, predmete in organizme, nacrtujejo in izvajajo poskuse, se ucijo in urijo
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v izvajanju osnovnih eksperimentalnih tehnik s katerimi pridobivajo eksperimentalne
podatke, nacrtujejo in izvajajo raziskave ter napovedujejo rezultate eksperimentalnih raziskav.

V ta namen mora najmanj 40 odstotkov pouka naravoslovja temeljiti na aktivnostih
ucencev, kot je raziskovalno eksperimentalno delo v razredu in na terenu.

Zanimalo me je, kako dolo¢ene metode dela oz. poucevanja za doseganje ciljev sprejemajo
moji ucenci 7. razreda, poleg tistih seveda, ki se zakadijo v ucilnico z nasmehom in
vpraSanjem: » Kaj bomo pa danes delali?«

Rezultati ankete, anketiranih je bilo 58 ucencev 7. razreda, so pokazali, da je frontalni pouk
(razlaga ob slikah, ppt) ucencem vsec, saj si ob slikah snov lazje predstavljajo in si jo
zapomnijo, snov tudi bolje razumejo. Posameznikom pa je tak nacin dela dolgocasen in si
snovi ne zapomnijo.

Terensko delo je kot oblika dela pri ucencih zelo priljubljena. Omogoca pa to obliko dela
predvsem organizacija pouka, blok ure in okolje v katerem zivimo.

Ucenci se pri obravnavanju uéne snovi v bliznjem gozdu, ob reki, na travniku, z organizmi,
zivalmi in rastlinami, srec¢ajo v okolju, kjer ti zivijo, kar prikazuje slika 1.

Slika 1. Ucenci pregledujejo sestavo opada in iS¢ejo Zivali v njem.

Neposredno v okolju spoznavajo soodvisnost med organizmi in organizmi ter okoljem.
Ucenci imajo stik z organizmi, lahko si jih ogledajo in jih doZivljajo s ¢utili.



Slika 2. Katere ZuZelke Zivijo v grmovju?

Razlogov, zakaj imajo uéenci terensko delo zelo radi, pa je veliko. Zapisali so, da imajo
naravo radi, da radi raziskujejo in sami poiScejo zivali, se jih dotaknejo, sliSijo, da je delo
zabavno in zanimivo ter da si tako pridobljeno znanje lazje zapomnijo.

Pri naravoslovju so ucenci vkljuceni tudi v projektno delo, nekatere naloge so obvezne, v
druge se vkljucijo glede na svoj interes.

Pri tej obliki dela je Stevilo ucencev, ki jim nacin dela ni v§e¢ vecji, saj od njih zahteva vec
dela, dejavnost lahko poteka dalj ¢asa in zahteva od u¢enca vec pozornosti, vztrajnosti in tudi
delovnih navad, vsekakor pa tudi veselje do opravljanja dolo¢ene naloge vezane na
naravoslovje.

Projektno delo omogoca ucencem, da delajo na terenu, da raziskujejo, delajo v skupini ali
samostojno in spoznavajo nove stvari, npr. doloc¢eno skupino rastlin.



Slika 3. Popis preslic na terenu.

Eksperimentalno delo pa je tisto, ki ufence najbolj pritegne, delo jim je zabavno in
zanimivo. Zanima jih, kak$ni bodo rezultati poskusa, spoznavajo nove stvari, snov si potem
predstavljajo in si jo tudi lazje zapomnijo.

Ucenci zelo radi mikroskopirajo in tudi razlogi, zakaj jim je delo z mikroskopom vsec, so
zelo zanimivi.

Napisali so, da jim je pod mikroskopom vse bolj zanimivo, da vidijo veliko ve¢ kot s
prostim oc¢esom in da na stvari gledajo potem ¢isto drugace.

Eksperimentalno delo je metoda, ki je ena najbolj u¢inkovitih.

Zanimivi so odgovori ucencem v zvezi z uporabo IKT pri pouku. »Pri naravoslovju ne
maram delati z racunalniki, raje se snov uim na poskusih, raje raziskujem v okolju, delo mi
je nezanimivo in dolgocasno. « To je nekaj odgovor uéencev, ki jim ta oblika dela pri
naravoslovju ni najbolj vSec.

Ucenci so razliéni, s svojimi odgovori pokazali, da razlicne oblike dela sprejemajo
razli¢no, zato mora tudi ucitelj pri svojem delu uporabljati razli¢ne oblike in metode dela.

Kratka predstavitev avtorice

Na osnovni $oli Skofja Loka-mesto pouéujem naravoslovje in biologijo.

Dolga leta sem bila somentorica geoloskega krozka Loski kremencki na nasi Soli, sem mentorica najmlajs$im
raziskovalcem, ki svoje raziskovalne in projektne naloge predstavljajo na sre¢anju mladih raziskovalcev, na
natecajih in tekmovanjih. Uc¢ence vsako Solsko leto pripravljam na tekmovanje iz znanja biologije in poznavanja
rastlin. Za delo z mladimi na podro¢ju naravoslovja sem prejela zlato znacko Prirodoslovnega drustva Slovenije.
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Medpredmetna povezava anglescina — knjizniéno informacijsko
znanje

Cross-curricular Connection English Language - Library Information
Skills

Nives Cotar & Alenka Makuc Zagozen
Srednja ekonomska in trgovska Sola Nova Gorica
Erjavceva ulica 8
5000 Nova Gorica
nives.cotar@setsng.si
alenka.zagozen@setsng.si

Povzetek

Sodobna solska knjiznica lahko igra pomembno viogo pri izvajanju medpredmetnega
povezovanja. Z medpredmetno povezavo anglescine in knjiznicno informacijskega
znanja avtorici ¢lanka sledita osrednjim ciljem. razvijanju kompetenc ucenja ucenja ter
bralne in informacijske pismenosti. Dijaki v sklopu medpredmetnega povezovanja
spoznavajo referencno literaturo za pouk anglescine. Ta prispevek zeli prikazati, da je
poznavanje strategije uporabe slovarja pri iskanju angleskih besed nujno. Zdi se
samoumevno, da bodo dijaki znali uporabljati slovar, vendar pa se je skozi leta
poucevanja pokazalo, da je pravilna raba tovrstnih gradiv vse prej kot enostavna,
nepravilna raba pa lahko znatno zniza raven znanja tujega jezika. Ob uposStevanju
nastetega sta se profesorica angleskega jezika Nives Cotar in knjiznicarka Alenka
Makuc ZagozZen iz Srednje ekonomske in trgovske Sole v Novi Gorici odlocili, da
zacneta dijake prvih letnikov programa ekonomske gimnazije sistematicno navajati na
delo z referencnim gradivom. Poleg uporabe slovarjev v tiskani obliki se dijaki
seznanijo tudi z danes nepogresljivo informacijsko komunikacijsko tehnologijo (IKT),
predvsem z uporabo elektronskih in spletnih slovarjev. Pozitivni rezultati tovrstne
medpredmetne povezave se ze kazejo v napredku dijakov, pobudnici pa Zelita v
prihodnosti rezultate obravnavati tudi empiricno.

Kljuéne besede: medpredmetna povezava, anglescina, Solska knjiznica, knjiznicno
informacijsko znanmje, enojezicni slovarji, ucenje ucenja, bralna in informacijska
pismenost.

Abstract

A modern school library plays an important role when it comes to the implementation of
cross-curricular connections. Through the cross-curricular connection between the
English language and the Library Information Skills both article writers aim at
developing the students’ learning to learn competence, their reading and information
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literacy while the students get familiar with the English reference books. This paper shows
why it is essential to know how to use a monolingual dictionary although it seems that its
proper use is taken for granted. Over the years it has been proven that the proper use of these
materials is not at all simple, what is more, if it is inappropriate, it can significantly lessen the
foreign language learning and knowledge. Considering these facts, the English teacher Nives
Cotar and the librarian Alenka Makuc Zagozen at Srednja ekonomska in trgovska Sola Nova
Gorica have decided to systematically introduce the first year students of the Ekonomska
gimnazija course to the use of the English reference books. Besides, due to the increasing
importance of the information-communication technology in the school environment, students
are also introduced to the use of the electronic and on-line monolingual dictionaries. The
results of this cross-curricular connection can already be seen in the students’ achievements.
However, in the future the initiators are planning to carry out an empirical evaluation of the
above mentioned achievements.

Key words: cross-curricular connection, English language, Library Information Skills,
monolingual dictionaries, learning to learn, reading, information literacy.

1 UVvOD

Slovarji spadajo med osnovne pripomocke pri procesu uc¢enja tujih jezikov. Tudi u¢ni nacrt za
angles¢ino poudarja, naj bi dijaki pri bralnem razumevanju in pisnem sporocanju razvijali
zmoznost uc¢inkovite uporabe slovarjev in razli¢nih elektronskih in drugih referen¢nih gradiv (glej
Uc¢ni na¢rt gimnazija angleséina, str. 17, 20, 26, 29, 33, 35). Dela brez slovarjev si pravzaprav ni
mogoce predstavljati, saj kljub poplavi virov informacij, ki smo ji pri¢a v zadnjih desetletjih,
ostajajo zanesljiv, strukturiran in relevanten nabor poimenovalnih mozZnosti jezika. Ker je
slovar na videz nezapleten ufni pripomocek, se izrazite teznje k postopnemu in
metodoloskemu pristopu seznanjanja dijakov s slovarji in nacini rabe slovarjev naceloma niso
pojavljale. Slovar je imel v procesu ucenja vlogo nekakSnega samoumevnega prirocnika,
'pomocnika’ poucevanja in ucenja, prav ta samoumevnost pa se je izkazala za zavajajoco. Ker
se vprasanju, ali dijaki sploh uporabljajo slovarje oz. ali jih znajo pravilno uporabljati,
naceloma ni posvecalo pozornosti, se dolgo nismo zavedali, da lahko nepravilna raba oteZuje
ucenje tujega jezika in da ima lahko resne posledice, ki pa se jih da z zelo malo truda
ucinkovito odpraviti. Pri pouku angleS¢ine je profesorica Ze vrsto let navajala dijake na
zaCetku prvega letnika na uporabo enojezi¢nih anglesko-angleskih slovarjev. Opazala je, da
dijaki velikokrat niti ne pomislijo, da bi lahko pri angleski (domaci) nalogi uporabljali
ustrezen slovar, prav tako se dijaki niso sprasevali, ali naj uporabijo eno- ali dvojezi¢ni slovar,
kaksne so razlike med obema in kateri je za ucenje bolj primeren. Profesorica je kot
zagovornica navajanja dijakov na samostojno domace delo zelela, da bi lahko vsak dijak
pravilno pristopal k rabi slovarja. Zato se je odlocila, da dijake prvih letnikov pri prvih urah
anglesCine seznani z enojezi¢nimi slovarji in jih usposobi za samostojno rabo slovarjev in
ucenje — da torej pri dijakih razvije kompetenco ucenja u€enja. Dijaki slovarjev v Solo niso
prinasali od doma, ampak so jih v razred prinesli iz Solske knjiznice. Ker pa je na Srednji
ekonomski in trgovski 3oli (v nadaljevanju SETS) knjiznica s &italnico prostorna in primerno
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informacijskim znanjem (v nadaljevanju KIZ). Tako je nastala medpredmetna povezava (MP)
med angles¢ino in KIZ.

Ure profesorici izvajata v obliki sodelovalnega poucevanja (timsko delo), pri razlagi se
dopolnjujeta. MP se izvaja na zaCetku Solskega leta, vkljueni so dijaki prvih letnikov
ekonomske gimnazije. Sodelovanje, opisano v tem clanku, se je zacelo leta 2008, pred tremi
leti pa je bil projekt prvi¢ uradno izpeljan kot MP v okviru projekta kurikuralne prenove
gimnazij.

Namen avtoric ¢lanka je predstaviti moznost povezovanja Solskih predmetov (v tem primeru
anglescine) s KIZ ter prikazati rezultate, ki jih lahko s tak$nim povezovanjem doseZemo:
razvijanje kompetence ucenja ucenja pri dijakih, ki se navajajo samostojnega dela z viri in
tako prevzemajo odgovornost za lastno znanje. Poleg tega se dijaki naucijo pravilne, ustrezne
in konsistentne uporabe enojezicnega slovarja ter izposoje in uporabe enojezicnih angleskih
slovarjev in ostale referencne literature za pouk angles¢ine, ki je na voljo v knjiznici. Dijaki
ugotovijo, da jim uporaba vseh uslug, ki jih ponuja Solska knjiznica, omogoca kvalitetnejSo
pripravo na delo pri pouku. Pri tem mora knjiznica po ureditvi v celoti ustrezati standardom
za srednjeSolske knjiznice, sicer je izvajanje takSne povezave oteZeno ali sploh nemogoce.

Cilj ¢lanka je SirSo strokovno javnost seznaniti s takSnim nafinom povezovanja ter jo
spodbuditi k uvajanju podobnih projektov.

2 NACRTOVANJE MEDPREDMETNE POVEZAVE

Klobucarjeva v publikaciji Posodobitve pouka v gimnazijski praksi - anglescina poudarja, da
»... je bistveno, da v ta proces vkljuc¢imo tako kolege ucitelje, s katerimi sodelujemo, kot tudi
dijake, ki lahko z domiSljenimi predlogi in s pobudami sooblikujejo uéni proces in na ta nacin
razvijajo kompetenco podjetnosti in samoiniciativnosti. Usklajevanje dela in obvesCanje
razrednega uciteljskega zbora o poteku projekta (npr. na pedagoskih konferencah) pa lahko
ucinkovito pripomoreta k enakomerni porazdelitvi obremenitve dijakov skozi celotno Solsko
leto.« (Klobucar, 2011, str. 95)

obnovita nacrte, postopke in cilje projekta ter se dogovorita o morebitnih spremembah in
prilagoditvah izvajanja aktivnosti v okviru MP. V nadaljevanju so opisani koraki in metode,
ki se izvajajo v fazi priprav posebej v Solski knjiZnici in pri pouku angle$¢ine.

sewv o
cen e
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pripeljejo do informacijske pismenosti. Posebej jim predstavi priroéno zbirko: informacijske
vire za splosno in specialno informiranje, enciklopedije in leksikone kot vir podatkov za hitro
informiranje o dogodkih in ostalih konceptih ter razli¢ne slovarje glede na namen in podrocje.

2.2 Pouk angles¢ine

Profesorica anglescine se s kolegi slavisti, ki poucujejo slovens¢ino v prvih letnikih, dogovori,
da pri pouku slovens¢ine z dijaki osvezijo znanje besednih vrst. S ponovitvijo omenjenega
segmenta slovnice v maternem jeziku imajo dijaki dobro osnovo in so dovzetnejsi za uéenje
in razumevanje enakega koncepta v tujem jeziku. Pri pouku angles$¢ine poimenujejo besedne
vrste v angleScini in se naucijo prepoznati njihove okrajSave, kot se pojavljajo v enojezi¢nih
slovarjih. Za utrditev snovi dijaki dobijo vaje za prepoznavanje in dolocanje besednih vrst v
besedilih.
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3 UVODNA MOTIVACIJA

V uvodni motivaciji dijakom razlozimo cilje MP, potek dela, koliko Solskih ur bo namenjenih
MP, kaj od dijakov pric¢akujemo med izvajanjem MP, kaj od njih zahtevamo po izpeljanih MP
(izpolnjevanje ucnih listov, izdelava referata, seminarske naloge, ...).

sew o

cey e

predstavi cilje MP. Dijaki ponovijo, kje je v knjiznici postavljena priro¢na zbirka, katero
referen¢no gradivo jim prirocna zbirka ponuja ter katero referencno gradivo so ze uporabljali

cen e

navodil za navajanje literature pri zapisovanju izbranih virov (spletne strani Solske knjiznice).

3.2 Pouk anglesc¢ine
Dijaki so na tej tocki Ze utrdili snov, vezano na besedne vrste (glej tocko 1.2) — obicajno so
temu namenjene tri ali Stiri Solske ure. Profesorica jim zdaj pokaze primer slovarskega
geselskega cClanka enojezi¢nega anglesko angleSkega slovarja. Predstavi in razlozi jim dele
geselskega Clanka, okrajSave in sploSno ureditev ¢lanka. Dijaki se seznanijo tudi s pojmom
besedne druZine ter z osnovami pravilne uporabe slovarja (obi¢ajno je temu namenjena ena
Solska ura).

4 1ZVEDBA PRVE SOLSKE URE MEDPREDMETNE POVEZAVE

cen e

sew o
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angleski jezik. Podrobneje jim predstavi vrste slovarjev za angles¢ino in njihovo sestavo
(enojezicni, vecjezicni, pomenski). Pokaze in predstavi jim angleSko-angleSke slovarje
razlicnih zalozb, ki so na voljo v knjiznici. Glede na aktualnost in nujnost uporabe spleta
iskanja angleSko-angleSkega slovarja na spletu ter naine iskanja v tovrstnem slovarju. Z
dijaki se pogovori o pogostnosti uporabe obeh vrst slovarjev, spodbuja jih k razmiSljanju in k
omogoca COBISS/OPAC. Opozori jih na to, da si s pogostim zahajanjem v knjiZnico in z
redno uporabo vseh knjizni¢nih virov, ki so na voljo (angleskih vaj, priredb angleskega
leposlovja in angleskih revij) znanje angles¢ine utrjujejo in nadgrajujejo.

4.2 Pouk anglescine

Profesorica angles¢ine prvi dan s svojim znanjem dopolnjuje knjizni¢arko — slednja ima pri
prvi Solski uri MP glavno vlogo. Profesorica angle$¢ine pojasnjuje osnovne znacilnosti
anglesko-angleskih slovarjev, jim predstavi anglesko leposlovje in angleske revije, ki so na
voljo v knjiZnici. Nanjo se dijaki lahko obrnejo, ¢e se jim pojavi kakrSenkoli dvom v zvezi z
besedis¢em ali e imajo teZave z razumevanjem angleskih besedil.

Pri prvi Solski uri dijaki posluSajo razlago, si novosti zapisujejo v zvezek, sodelujejo v
pogovoru, povejo, kje v prirocni zbirki se nahaja referen¢no gradivo za angleski jezik,
poiscejo primeren angleSko-angleSki slovar na knjizni polici. Ob predstavitvi profesorice in

cey e

slovarju, ga pregledujejo in ugotavljajo, kako je urejen ter kako ga lahko uporabljajo. V
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slovarju i8¢ejo besede, besedne vrste, besedne druzine. Dijaki poiS¢ejo anglesko-angleski
slovar na spletu in se naucijo, kako ga lahko pravilno uporabljajo.

5 IZVEDBA DRUGE SOLSKE URE MEDPREDMETNE POVEZAVE

5.1 Knjizni¢no informacijsko znanje
strani Solske knjiznice predstavi Navodila za navajanje virov. Na tablo jim tudi projecira
primer navedbe informacijskega vira — anglesko-angleskega slovarja. Dijakom individualno
pomaga pri zapisovanju izbranega informacijskega vira na ucni list. Nudi jim pomoc, Ce se
pojavijo tezave ali vpraSanja pri izbiri primernega slovarja. Po opravljenih urah, ko dijaki
profesorici angles¢ine oddajo izpolnjene ucne liste, preverja pravilnost navedbe
informacijskega vira.

5.2 Pouk angle$c¢ine
Profesorica angles¢ine dijakom razdeli uc¢ni list z besediS¢em, ki so ga dijaki predhodno ze
usvojili.

Class 1 EG

CROSS-CURRICULAR CONNECTION: ENGLISH - LIS
(MEDPREDMETNA POVEZAVA: ANG - KIZ)

USING A MONOLINGUAL DICTIONARY

Look at the list of words below. Define them by using an English-English dictionary.

Exarnple

SURNAME — n. (= noun)_{fie name that ol share with your parents = fast name, family name

NICKNAME
ADDRESS

DATE OF BIRTH
FAVOURITE
MOTHER TONGUE
FOREIGN
MARITAL STATUS
PREVIOUS
CLASS TEACHER
QUESTIONNAIRE
OCCUPATION

Slika 1: Uc¢ni list — iskanje po enojezi¢nem tiskanem slovarju

Razlozi jim, kako poiskati besedno ustreznico v tiskanem anglesko-angleskem slovarju.
Dijaki nato is¢ejo geselske ¢lanke v slovarju, ugotovijo, katerim besednim vrstam besedna
ustreznica pripada, izpiSejo definicijo in uporabijo besedo v stavku. Pri tem je
najpomembneje, da se naucijo prepoznati in izpisati tisto ustreznico, ki pomensko ustreza
besedilu — saj ima ena beseda lahko ve¢ pomenov (e gre, na primer, za izraz za lastno ime,
tore] »name«, morajo vedeti, da iS¢ejo samostalnik in ne glagola »to name«). Dijake
profesorica spodbuja, da si ustvarijo svoj slovarcek, v katerega izpisujejo nove besede in
njihove definicije.

Ker ima moderna tehnologija iz dneva v dan pomembnejso vlogo tudi pri procesu poucevanja
in ucenja, se dijakom pri MP anglescina in KIZ predstavi tudi elektronske in spletne
enojezicne slovarje. Prakti¢na vaja z uporabo teh slovarjev se izvede kasneje s pomocjo IKT.
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CLASS 1EG
USING AMONOLINGUAL ONLINE DICTIONARY
Look atthe word list below. All the words are taken from the reading texts, page 4, Student's book. Define

them by using an English-English online dictionary. Make sure the definitions match the meaning of the
words in the text.

Example:

ASSOCIATE v. (- verb) (to associate shd/sth with shdfsth)
To connect/ make a conmection in your rmind beween one thing or person and another

CARBOHYDRATES

ENTIRE

FASTFOOD

FROZEN

FRENCH FRIES

VEGETARIAN

WHOLEMEAL

TAKE-AWAY

Slika 2: U¢ni list — iskanje po enojezi¢nem spletnem slovarju

Dijaki poiscejo ucni list, ki je na voljo v spletni ucilnici (besedis¢e je vzeto iz predhodno
obdelanega teksta v ucbeniku). Besede definirajo po Ze znanem postopku: izpolnijo ucni list,
ga nalozijo v spletno ulilnico oz. ga posljejo profesorici angles¢ine kot priponko po
elektronski posti, da ga pregleda in ovrednoti. Ta nacin dela je hitrejsi, vendar nekateri dijaki
resijo problem tako, da z metodo »copy-paste« prekopirajo celoten geselski ¢lanek, kar pa ni
namen vaje. Zato jih enako kot pri navajanju na delo s tiskanim enojezi¢nim slovarjem
profesorica anglescine spodbuja, da preberejo geselski ¢lanek v celoti in Sele nato izberejo
besedno ustreznico in definicijo.

Class 1: USING AN ONLINE MONOLINGUAL DICTIONARY

Look at the list of words beiow..

Define them by using an English-English onfine dictionary

SURNAME

sSur-name

| uErR | gpow Spelled P iation [ ym; v. sur-neym, ym] @EShow A nous, verb, -

named, -ham -ing.

Use surname in a Sentence

See web results for surname

See images of surname

g —noun

1 the name that a person has in common with other family mernbers, as distinguished from a Christian

*  name or given name; family name.

5 ~ amame added to a person's name, as one indicating a circumstance of birth or some characteristic or e
achievement; epithet.

—verb (used with object)

3. to give a surname to; call by a surname.

Slika 3: Primer neustrezno izpolnjenega u¢nega lista

6 ZAKLJUCEK

Medpredmetno povezovanje, ki ga obravnava ¢lanek, se je pojavilo iz prakti¢nih in zelo
konkretnih vzrokov: odsotnosti uporabe ali nepravilne rabe slovarjev, nerazvite kompetence
ucenja ucenja in slabo razvite informacijske pismenosti pri dijakih. Zaradi zelje po izboljSanju
stanja sta se profesorica angle$¢ine in knjizni¢arka povezali in zaceli sistematicno nacrtovati
in uvajati spremembe na tem podrocju.
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Pred zac¢etkom sodelovanja in kasneje izvajanja MP anglescine s KIZ, je vecina dijakov sicer
obiskovala knjiznico, vendar jih pri tem niso vedno nac¢rtno usmerjali. Dijaki so si referenc¢no
literaturo za potrebe ucenja anglesc¢ine izposojali v manjsi meri, pri tem pa so bili pri uporabi
prepusceni lastnemu znanju in iznajdljivosti. Profesorica angles¢ine je ugotavljala, da nekateri
dijaki Se do konca 4. letnika niso znali uporabljati enojezi¢nih slovarjev ali so uporabljali
predvsem dvojezi¢ni angleSko-slovenski slovar in se zadovoljili s prevodom v materni jezik.
Ker med kratkoro¢ne cilje spadajo tudi pravilna in spretna uporaba slovarja pri maturi iz
anglesCine in uspesSno opravljanje mature, predvsem pa ob upostevanju pomembnejSega cilja,
torej dijakovo dolgoro¢no, vsezivljenjsko znanje tujega jezika, je to odlo¢no premalo.

Nov nacin medpredmetnega povezovanja je pokazal kar nekaj prednosti. Profesorica
problema. V vzgojno izobraZzevalni proces sta aktivno vkljucili Solsko knjiznico kot bogat vir
informacij, ki spodbuja navajanje dijakov na delo z referenénim gradivom in posledi¢no
poveca kakovost ucenja dijakov, kar je tudi kon¢ni cilj ucnega procesa. Dijaki razvijajo
komeptenco ucenja ucenja, izboljSujejo bralno in informacijsko pismenost ter zmoznost
dobrega pisnega izrazanja. Najvecja prednost u¢enja pravilne in kakovostne uporabe slovarja
je, da dijaki utrjujejo in nadgrajujejo znanje anglescine. Dijaki imajo dobre osnove, na katerih
lahko gradijo trdnejSe znanje, poleg tega se naucijo, kako lahko osnove z domacim delom
ucinkovito utrjujejo sami. Z nacrtovanimi dejavnostmi spodbujata dijake k uporabi novih
tehnologij (IKT) in razvijata kompetenco ucenja ucenja v Zelji za ¢im bolj$i uspeh dijakov.
Profesorica angles¢ine in knjiznicarka sta ob pridobivanju povratnih informacij s strani
dijakov prisli do zanimivih ugotovitev. Dijaki so navedli, da se jim je tovrstno delo najpre;j
zdelo dokaj zahtevno in nesmiselno, saj so bili prepricani, da je delo s slovarjem zelo
preprosto in je zato dodatno usposabljanje nepotrebno. Z izvajanjem MP pa so ugotovili, da je
pravilna uporaba slovarjev kompleksna in zahtevna, vendar jim lahko pravilen pristop in
vlozen zacetni trud prineseta veliko boljSe rezultate in boljSe znanje angleskega jezika.
Ugotovili so tudi, da lahko usvojeno znanje uporabijo pri skoraj vseh predmetih, saj so razvili
kompetenco ucenja ucenja.

Kljub dobrim rezultatom pa se pri izvajanju MP Se vedno pojavljajo nekatere omejitve.
Najtrsi oreh predstavlja doloCena stopnja nezanimanja ali celo odpora s strani dijakov pred
zaCetkom usposabljanja. Strategije, s katerimi jih uvajamo, na zacetku namrec zahtevajo
veliko Casa, vloZenega truda in potrpljenja. Pomembno je, da se dijake v tej zacetni fazi
ustrezno motivira. Zavedati se morajo, da je to odlicna vaja za bralno razumevanje in
razvijanje bralnih spretnosti v tujem jeziku. Razvijanje kompetence ucenja ucenja jim
omogoca tudi lazje pridobivanje in utrjevanje znanja pri vseh predmetih. Prav tako sta
izrednega pomena spodbujanje in zagotavljanje povratnih informacij dijakom, pa tudi nudenje
strokovne pomoci.

Druga pomembnejSa omejitev je povezana z vstopnim znanjem dijakov v prvi letnik
strokovne gimnazije. Dejstvo je, da imajo dijaki prvih letnikov razli€no predznanje, bistveno
vpliva na razumevanje definicij enojezi¢nih slovarjev. Problem poskusSata profesorica
enojezine slovarje s poenostavljeno razlago besed, poleg tega sta jim vedno na voljo za
nasvete, razlago in pomoc.

Pozitivni rezultati medpredmetnega povezovanja med poukom angleS¢ine in delom v
knjiznici so ze vidni, vendar Zelita avtorici ¢lanka rezultate empiri¢no izmeriti, da bi lahko
spremljali napredek, uvajali izboljSave in nenazadnje na podlagi konkretnih ugotovitev
opredelili koristi tovrstnega projekta. Za zaCetek nacrtujeta ob koncu pouka pripravo
evalvacijskega vpraSalnika, kjer bosta obdelali vpliv izvajanja MP na pogostejsi obisk Solske

cen e
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poskusali ugotoviti, koliko omenjeno vpliva na boljsi uspeh pri angles¢ini. Razmisljata pa tudi
o drugih orodjih za evalviranje koristi sprememb, ki jih uvajata.
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Kratka predstavitev avtoric

Soavtorica ¢lanka Nives Cotar, profesorica angleskega in nemskega jezika, je leta 1981 diplomirala na
takratnem Oddelku za germanske jezike in knjiZevnosti na Filozofski fakulteti v Ljubljani. Od leta 1986 je
zaposlena na Srednji ekonomski in trgovski $oli, kjer v programih ekonomska gimnazija in ekonomski tehnik
poucuje angle$éino in ob¢asno tudi nems¢ino. Od samega zacetka uvedbe splo$ne mature pripravlja dijake na
maturo iz angleséine in sodeluje z Drzavnim izpitnim centrom. Kot zunanja sodelavka sodeluje z razli¢nimi
vi§jeSolskimi zavodi na Goriskem. Redno se udelezuje strokovnih spopolnjevanj s podrocja vzgoje in
izobrazevanja in aktivno sodeluje v razli¢nih projektih: Prenova gimnazij: nivojskost, Ucenje ucenja, Comenius,
Listen to the walls talking in tako prispeva k posodobitvi pouka ter uvajanju sprememb in novosti v slovenski
Solski prostor.

Soavtorica ¢lanka Alenka Makuc Zagozen, univerzitetna diplomirana bibliotekarka in profesorica nemskega
jezika, je diplomirala na Oddelku za bibliotekarstvo in na Oddelku za germanske jezike in knjiZzevnosti na
Filozofski fakulteti v Ljubljani. Od leta 1996 je zaposlena na Srednji ekonomski in trgovski Soli kot Solska



Sodobni pristopi in izzivi - predstavitev

/9\ EDUvision

Medpredmetna povezava biologija — matematika: Populacijska
genetika / Hardy-Weinbergovo nacelo — Uporaba
kombinatorike in verjetnostnega racuna

Interdisciplinary teaching: Biology — Mathematics
Population Genetics / Hardy-Weinberg Principle — Use of
Combinatorics and Probability Theory

Irena Oblak, prof. bio.
Darja Satej, prof. mat.
Gimnazija Jesenice
Irena.Oblak1@guest.arnes.si, darja.satej@siol.net

POVZETEK

V vsebinskih sklopih D (Geni in dedovanje) in E (Evolucija) ucnega nacrta za biologijo
so navedeni cilji, ki jih dijaki nekoliko teZje dosegajo, saj spadajo v podrocje genetike,
ki se mocno prepleta z matematiko. Uporaba Hardy-Weinbergovega nacela je odvisna
od predstavljivosti, racunanja in kriticne presoje, kdaj to nacelo velja. Dijaki 4. letnika
pri izbirnem predmetu biologija za maturo so imeli s tem nacelom nemalo teZav, zato se
je pokazala izvedba medpredmetne povezave med biologijo in matematiko kot zelo
dobra resitev.

Uc¢ni nacrt za matematiko v 4. letniku obsega vsebine iz kombinatorike in verjetnostnega
racuna, ki se jih obravnava in utrjuje na primerih, premalo povezanih z Zivljenjem in
realnostjo. Dijakom se praviloma ne prikaze, kako pomembno vlogo je verjetnost
odigrala pri nastanku genetike. Z izvedbo medpredmetne povezave so se dijaki seznanili
z matematiko kot orodjem za resevamjem problemov iz biologije in tako spoznali
uporabnost matematike v praksi oz. osmisljanja matematicnih vsebin.

Velika vecina dijakov je bila zelo zadovoljna z medpredmetno izvedbo pouka. Ucni cilji
so bili dosezeni, dijaki so se seznanili z mozZnim reSevanjem problemov iz biologije s
pomocjo matematike. Sodelovalno ucenje in timsko poucevanje je odlicna resitev za
doseganije ciljev pri obeh predmetih.

Kljuéne besede: biologija, matematika, medpredmetno povezovanje, Hardy-
Weinbergovo nacelo, populacijska genetika, kombinatorika, verjetnostni racun

ABSTRACT

In the Biology syllabus for grammar schools there are two topic areas: D (Genes and
Heredity) and E (Evolution) , where the students find it difficult to meet the teaching
objectives. These two topic areas refer to the field of genetics which is closely connected
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to mathematics.

Students’ understanding and application of the Hardy- Weinberg principle depends on their
mathematical skills and critical thinking ability. Students in the final year of grammar school,
who have chosen Biology as their optional subject for external Matura examinations, have
encountered many difficulties learning it. Therefore, the interdisciplinary teaching of Biology
and Mathematics was proposed as a very promising solution.

The Maths syllabus for the final year of grammar school consists of combinatorics and
probability theory, which are both taught through examples which are not well-correlated
with reality and everyday life. Moreover, the role of probability theory in the very origin of
genetics as a scientific field is not normally explained to students.

Through our interdisciplinary teaching, the students learned how mathematical tools can
solve biological problems. In this way the students became acquainted with applicability of
mathematics and its content.

The majority of students attending our interdisciplinary lessons expressed great satisfaction
with this type of teaching. The teaching goals were successfully achieved. The students
became acquainted with the possibility of solving biological problems with the help of
mathematics. Cooperative learning and team teaching were shown to be an excellent solution
to achieving goals in both subjects.

Key words: Biology, Mathematics, interdisciplinary teaching, Hardy-Weinberg principle,
population genetics, combinatorics, probability theory

A.UVOD

Ué¢na tema:
e BIOLOGIJA: Populacijska genetika / Hardy-Weinbergovo nacelo
e MATEMATIKA: Uporaba kombinatorike in verjetnostnega racuna

V ucnem nacrtu za biologijo je v vsebinskem sklopu D (Geni in dedovanje) kot cilj med
drugim navedena razlaga pric¢akovanih deleZzev genotipov in fenotipov potomcev na
posameznih primerih. V vsebinskem sklopu E (Evolucija) pa so zastopani cilji, ki obsegajo
mehanizme evolucije v populaciji. Mednje spada tudi uporaba Hardy-Weinbergovega nacela,
s katerim lahko dijaki izracunajo pogostost alelov, genotipov in fenotipov v populaciji in
ugotovijo, kdaj to nacelo velja. Dijaki 4. letnika pri izbirnem predmetu biologija za maturo so
imeli s tem nac¢elom nemalo tezav, zato se je pokazala izvedba medpredmetne povezave —
timskega poucevanja — med biologijo in matematiko kot zelo dobra reSitev.

Obenem je izvedba medpredmetne povezave biologije z matematiko pomenila tudi dodano
vrednost pouku matematike, predvsem z vidika osmisljanja ucnih vsebin. Verjetnostni racun
nedvomno sodi med najzahtevnejSa matemati¢na poglavja. Ucenje verjetnostnega racuna
sloni na reSevanju nalog, ki v najboljSem primeru na vecino dijakov napravijo Vtis
»mozganske telovadbe«, povezava z realnim svetom pa je precej zamegljena. Slednje utegne
biti problem, ¢e Zelimo dijakom priuciti vsaj malo verjetnostnega pogleda na svet. Naloge, ki
se pojavijo v populacijski genetiki, na ravno prav zahtevnem nivoju povezejo »srednjesolsko
verjetnost« z realnim svetom in Zivljenjem.

Medpredmetna povezava je vkljuCevala skupno proucevanje ucnih ciljev (ugotavljanje
skladnosti obravnavanih vsebin s cilji obeh vklju¢enih predmetov), skupno nacrtovanje
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procesa ucenja in poucevanja, skupno izvajanje v obliki tandemskega timskega poucevanja ter
skupno vrednotenje. S tandemskim timskim poucevanjem smo Zeleli doseci, da bi dijaki lazje
razumeli pri¢akovane deleze genotipov in fenotipov v populaciji in hkrati znali uporabiti
Hardy-Weinbergovo nacelo (v matematiki enacbo) za oceno pogostosti alelov v genskem
skladu ter genotipov in fenotipov v populaciji.

U¢na ura je bila izvedena ob uporabi informacijsko-komunikacijske tehnologije (IKT), ki
je sluzila predvsem kot:
- sredstvo za ustvarjanje in simuliranje realne situacije,
- sredstvo za vzpostavljanje vecje predstavljivosti pri dijakih (moznost ucenja v
ustreznem spoznavnem stilu posameznika — vizualni tip),
- pripomocek pri poucevanju (ponovitev Ze znanih pojmov ob PowerPoint projekciji),
- pripomocek pri pridobivanju povratnih informacij.

B. IZVEDBA UCNEGA SKLOPA

Pri¢akovani doseZki/rezultati dijakov:
(1) Dijaki pri biologiji:
- spoznajo pogoje, v katerih Hardy-Weinbergovo nacelo oz. ravnovesje v populaciji
velja,
- razumejo Hardy-Weinbergovo nacelo,
- znajo izracunati pogostost alelov, genotipov in fenotipov v populaciji.
2 Duakl pri matematiki:
seznanijo se z matematiko kot orodjem za reSevanjem problemov iz biologije,
- spoznajo uporabnost matematike v praksi (osmisljanje matemati¢nih vsebin),
- v praksi spoznajo prepletanje relativne frekvence s klasi¢no definicijo verjetnosti,
- uporabijo pravilo produkta in verjetnost nasprotnega dogodka pri reSevanju nalog iz
genetike.

Dijaki bodo razumevanje preverili z nalogami za domace delo, ki bodo pregledane pri
naslednji uri biologije/matematike.

Cilji u¢nega sklopa:
(1) Cilji pri biologiji:
Iz sklopa D — Geni in dedovanje:
- razumejo osnovne vrste dedovanja in jih razloZijo na primerih (pri€¢akovani delezi
genotipov in fenotipov potomcev),
- definirajo pojma klon in ¢Cista linijja.
1z sklopa E — Evolucija:
- genotip povezejo z genskim skladom populacije,
- definirajo genski sklad (zalogo genov) populacije ter pogostost alelov, genotipov in
fenotipov.
1z sklopa O — Ekologija, biotska pestrost in evolucija:
- navedejo Hardy-Weinbergovo nacelo in vedo, kdaj nacelo drzi,
- razumejo, kako z uporabo Hardy-Weinbergove enacbe iz ustreznih podatkov
izracunajo pogostost alelov, genotipov in fenotipov,
- razumejo, zakaj v naravnih populacijah ni prisotnih pogojev, da bi Hardy-
Weinbergovo nacelo lahko veljajo.
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(2) Cilji pri matematiki:
- uredijo podatke iz besedila in dolo¢ijo vse mozne kombinacije alelov v genotipu,
- dolocijo popoln sistem dogodkov za primer »razmerje alelov,
- uredijo podatke v tabelo,
- prepoznajo vsoto nezdruzljivih dogodkov in izracunajo verjetnost vsote nezdruzljivih
dogodkov,
- uporabijo in izracunajo verjetnost nasprotnega dogodka,
- uporabijo in izracunajo produkt neodvisnih dogodkov.

Dejavnosti:

Kot je razvidno ze iz uvoda, je medpredmetno povezovanje segalo od skupnega
ugotavljanja ustreznosti kurikularne povezave, izmenjave idej in priprave u¢nega gradiva vse
do tandemskega timskega poucevanja.

Medpredmetna povezava je bila izvedena v dveh (blok) urah. V prvem delu so bili ob
projekciji ponovljeni (frontalna ponovitev znane u¢ne snovi) in dodatno razlozeni:

- osnovni pojmi iz populacijske genetike,
- mehanizmi evolucije v populaciji,
- Hardy-Weinbergovo nacelo,
- relativni delez (frekvenca),
- verjetnost vsote nezdruzljivih dogodkov,
- verjetnost produkta neodvisnih dogodkov.
Sledilo je reSevanje ucnega lista s tremi nalogami iz populacijske genetike.

Prvi primer so dijaki reSevali vodeno ob vzajemni razlagi obeh uciteljic. Primer je
sistemati¢no razdelan po posameznih korakih. Poudarek je na razumevanju Hardy-
Weinbergovega nacela in ugotavljanju njegovega pomena oz. korelacije z matematiko.

1. Primer:

Izberemo si vzorec 1000 ljudi. V vzorcu ima 90 ljudi kodraste lase in 910 gladke lase.
Gen za kodraste lase h je recesiven, gen za gladke lase H je dominanten.

o Frekvenca (pogostost, delez) dominantnega fenotipa:

Frekvenca (pogostost, delez) recesivnega fenotipa:
[Op.: vsota fenotipskih frekvenc mora biti 1 0z. 100 %.]

Frekvenca recesivnega gena:

Frekvenca dominantnega gena:
[Op.: sestevek frekvenc obeh genov (alelov) mora biti 1 oz. 100 %.]

Tabela genotipskih frekvenc:

[Op.: sestevek genotipskih frekvenc mora biti 1 oz. 100 %.]

(Predin, 1999)
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Drugi primer so dijaki resevali v dvojicah, po potrebi ob pomoc¢i oz. individualni razlagi
uciteljic. V primeru so sistematic¢no izpostavljeni kljucni koraki pri reSevanju problema.

2. Primer:

Imamo populacijo ljudi z dvema razli¢nima aleloma za barvo oc¢i. 9 % populacije ima
modre o¢i (mm). 42 % populacije ima rjave oci, a tudi gen za modre o¢i (Rm). Koliko
odstotkov ljudi je dominantnih homozigotov (RR)?

(Predin, 1999)

Frekvenca recesivnega fenotipa = frekvenca recesivnega genotipa=

Frekvenca recesivnega alela=
Frekvenca dominantnega alela=
Tabela genotipskih frekvenc:

Odgovor:

Tretji primer so dijaki reSevali samostojno. Klju¢ne korake so morali razbrati iz vpraSan;.
Sledila je razprava.

3. Primer:

Vzorec populacije Steje 8000 ljudi. 6000 ljudi zvije jezik, 2000 ljudi ne more zviti jezika. R
je dominantni gen za zvijanje jezika, r je recesivni alel za zvijanje jezika.

(Predin, 1999)

Kaksno je razmerje ljudi, ki lahko zvijejo jezik in kaksno je razmerje ljudi, ki
ne morejo zviti jezika?

Ali je razmerje ljudi, ki imajo homozigotno dominantni genotip enako
razmerju tistih, ki lahko zvijejo jezik?

Ali je razmerje ljudi, ki ne morejo zviti jezika, enako razmerju ljudi, ki imajo
recesivno homozigotni genotip?

Zapisi razmerje genov v populaciji.

C. PREVERJANJE IN OCENJEVANJE ZNANJA

Dijaki so pisali pri biologiji pisno preverjanje za oceno iz genetike in evolucije. V sklopu
populacijske genetike so bile naloge izbrane iz zbirke nalog za domace delo in iz Zbirke
maturitetnih nalog z reSitvami (Cankar, et al., 1997-2011).
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D. EVALVACIJA UCNEGA SKLOPA

Pri naslednji ucni uri biologije je v kratki anketi (skupno pet vprasanj, tri vprasanja so bila
opisnega tipa) sodelovalo 19 dijakov.

Dijaki so bili zadovoljni z izvedbo ucne ure (zelo zadovoljnih je bilo 14 dijakov,
zadovoljnih 4 in srednje zadovoljen 1 dijak). Tudi s sodelovanjem med biologijo in
matematiko pri obravnavi dane teme je bila zelo zadovoljna vec¢ina dijakov. Pri uéni uri so
pohvalili dobro razlago, tema se jim je zdela zanimiva, prav tako so kot zanimivo oznacili
povezovanje matematike in biologije.

Z anketo sva zeleli pridobiti povratno informacijo o izvedbi medpredmetne povezave oz.
predlogih za izboljsanje. Kot zanimivost naj omeniva, da so dijaki predlagali obravnavo
vsebin iz populacijske genetike pri urah matematike, saj povezovanje omenjenih u¢nih tem po
njihovem mnenju bistveno prispeva k razumevanju nekaterih pojmov iz verjetnostnega
racuna, predvsem pa ga osmisli. V letosnjem Solskem letu 2011/2012 bo njihov predlog
upostevan.

Pri pisnem preverjanju za oceno pri biologiji je bilo vkljuenih nekaj vprasanj izbirnega
tipa in naloga, pri matematiki pa ocenjevanja ni bilo. Medpredmetna povezava je bila namre¢
izvedena v okviru ur biologije, ki jim v 4. letniku prisostvujejo le tisti dijaki, ki so si biologijo
izbrali kot enega izmed izbirnih predmetov za maturo.

Izvedena medpredmetna povezava je dobra oblika povezovanja vsebin iz u¢nih nacrtov
biologije in matematike za dijake 4. letnikov. Casovni obseg dveh uénih ur je primeren za
0svojitev novega znanja, za utrjevanje pa je potrebno tudi domace delo in Se kasnejsi pregled
le-tega v Soli, Ce je potrebno.

E. SKLEPNA MISEL/REFLEKSIJA

Pri biologiji je uporaba Hardy-Weinbergovega nacela v populacijski genetiki zahtevna tako
za ucitelja kot za dijake, prav tako uporaba kombinatorike in verjetnostnega racuna pri
matematiki. Zato je bilo medpredmetno povezovanje odlicna ideja, saj sva s timskim
poucevanjem pokazali, da je mozno uspeSno doseci skupne cilje iz razli€nih predmetov.
Velika vecina dijakov je bila zelo zadovoljna z medpredmetno izvedbo pouka — s timskim
poucevanjem. Ucni cilji so bili doseZeni, saj sva dijake seznanili z moZnim reSevanjem
problemov iz biologije s pomoc¢jo matematike. Zato meniva, da je sodelovalno ucenje in
timsko poucevanje — medpredmetna izvedba pouka — odli¢na resitev za doseganje ciljev pri
obeh predmetih.
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Kratka predstavitev avtoric

Darja Satej, prof. matematike, je I. 1998 diplomirala na Fakulteti za matematiko in fiziko v Ljubljani. Ze
Stirinajst let poucuje matematiko v srednji $oli, od septembra 2003 je zaposlena na Gimnaziji Jesenice.

Pri pouevanju matematike ji poleg posredovanja temeljnih matemati¢nih znanj, poseben izziv pomeni
razkrivanje prisotnosti matematike v naravoslovnih in druzboslovnih disciplinah ter spoznavanje prakti¢ne
uporabnosti matematike v zivljenju. Slednje poskusa vplesti v pouk z medpredmetnim povezovanjem. V zadnjih
letih je izvedla medpredmetne povezave s skoraj vsemi predmeti gimnazijskega kurikuluma.

Od leta 2008 aktivno sodeluje v projektu Posodobitev gimnazijskih programov, tri leta je bila tudi ¢lanica
Solskega razvojnega tima. V $olskem letu 2003/04 je bila vkljuena v projekt izobrazevanja na daljavo, ki ga je
vodil zavod MIRK. V letosnjem Solskem letu sodeluje v projektih Ucenje ucenja in Delo z nadarjenimi dijaki.
Na $oli tudi vodi projektno skupino za delo z nadarjenimi dijaki.

V zadnjih dveh letih je organizirala tri tabore, na katerih so dijaki realizirali obvezne izbirne vsebine iz vzgoje za
druzino, mir in nenasilje. Aktivno je tudi sodelovala pri organizaciji in izvedbi tridnevnega tabora na temo
»poklicna orientacija« za dijake 4. letnika.

Svoje pedagoske izkuSnje poskusa posredovati bodo¢im uciteljem matematike in fizike. V lanskem Solskem letu
je ze osmo leto zapored sodelovala s Filozofsko fakulteto v Ljubljani, v okviru predmeta Didaktika za Studente
matematike in fizike pedagoske smeri, na Fakulteti za matematiko in fiziko v Ljubljani. Pri doc. dr. Jani Kalin
aktivno sodeluje s predavanji na temo »Vloga in delo ucitelja v srednji Soli«.

Irena Oblak, prof. biologije, je uciteljica biologije na Gimnaziji Jesenice.
Diplomirala je leta 1982 na Biotehniski fakulteti Univerze v Ljubljani. Ima 29 let delovnih izkuSenj v
poucevanju osnovnosolcev, srednjesSolcev in gimnazijcev tako v biologiji kot v zdravstveni vzgoji.
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Poleg rednega dela je sodelovala pri mnogih drzavnih in mednarodnih projektih.

Bila je mentorica v ve¢ mednarodnih projektih s podrocja ekologije in zdravja, med drugim v projektu
Znizuj.Ugasaj.Recikliraj. in pri evropski protikadilski kampanji HELP — za Zivljenje brez tobaka.

Na drzavni ravni je kot mentorica sodelovala v projektu EKOparlament mladih Slovenije (2009/2010).

Kot koordinatorka iz biologije za Gimnazijo Jesenice je sodelovala v projektu Znanost gre v Solo, ki je potekal
na Oddelku za biologijo Biotehniske fakultete Univerze v Ljubljani v letih 2006 in 2007.

Sodelovala je pri pripravi predmeta okoljska vzgoja v Predmetni razvoji skupini za okoljsko vzgoja pod okriljem
Zavoda Republike Slovenije za Solstvo.

Napisala je Zbornik o raziskovalni dejavnosti na Gimnaziji Jesenice in sourednikovala Zbornik ob 10-letnici
izletov v neznano.

Na Gimnaziji Jesenice poucuje predmet biologija in zdravstvena vzgoja, opravlja tudi delo razrednic¢arke. Vsako
leto pripravlja dijake na maturo iz biologije.

Ze Sesto leto vodi 3olski raziskovalni aktiv. V letih 1996-2011 je bila mentorica 3tevilnim dijakom pri
raziskovalnih nalogah iz biologije, ekologije in zdravstvene vzgoje, s katerimi so dijaki dosegli priznanja na
drzavnem nivoju. Sodelovala je tudi pri organizaciji in izvedbi gimnazijskih naravoslovnih taborov. V letu 2011
vodi Solski projekt Pozor(!)ni za okolje.

S svojim poucevanjem Zzeli dijakom priblizati naravoslovje in prikazati njegovo aplikacijo v vsakdanjem
zivljenju. V poucevanje Zeli vnasati moderne pristope, kamor spada tudi medpredmetno povezovanje in terensko
delo.
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Koliko je matematike v 9. maju? (Projektno delo uc¢encev v luci
medpredmetnega povezovanja)

How much Mathematics is there in 9 May?
(Project Method in the Light of Intercurricular Cooperation)

5 Dusanka Colnar
OS Frana Kocbeka Gornji Grad
dusanka.colnar@gmail.com

Povzetek

Fleksibilni predmetnik omogoca drugacno organizacijo pouka, spodbuja medpredmetno
povezovanje in aktivne oblike dela ucencev. Ena od teh oblik je projektno delo, s
katerim lahko motiviramo ucence, da povezujejo ucno snov s situacijami iz vsakdanjega
Zivljenja. Prispevek opisuje projektno delo ucencev 9. razreda tik pred zakljuckom
Solskega leta, ko se motivacija za klasicno ucenje pri ucencih Zze mocno zmanjsa. V njem
je poudarjeno raziskovanje dogodkov iz preteklosti, aktualnih dogodkov v sedanjosti ter
uporaba IKT in pri matematiki pridobljenih znanj.

Kljuéne besede: Motivacija, projektno delo, 9. maj, matematika, aktualni dogodki,
flekibilnost

Abstract

Flexible curriculum enables different organisation of lessons, encourages
intercurricular cooperation and active forms of student work. One of these forms is the
project method which motivates students to integrate learning material with everyday
life situations. The article describes a project work of 9™ class students just before the
end of the school year when students’ motivation for classic ways of learning decreases.
It emphasises the research of past events, current events in the present and usage of ICT
and knowledge obtained at mathematics lessons.

Key words: motivation, project method, 9 May, mathematics, current events, flexibility
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Uvod

V zacetku meseca maja je v osnovnih Solah prav posebno vzdusje. Takrat namre¢ poteka
obvezno nacionalno preverjanje znanja za ucence 9. razreda. Ucitelji Ze nekaj casa opazamo,
da je pisanje NPZ-jev za ucence nekakSna prelomnica; nekoliko v smislu refleksije o
osvojenem znanju, nekoliko pa tudi v smislu sprememb v motivaciji in prioritetah. Ucencem
po zakljuc¢enih NPZ-jih zelo upade motivacija za uenje, izredno pa se jim povecajo interesi,
povezani z zakljuCkom pouka, kot so npr. plesne vaje, priprave na valeto, zakljune
ekskurzije, nagradni izleti, zbiranje informacij o bodo¢i srednji Soli, dijaSkem domu, ...

Ucitelji smo zato pred velikim izzivom, kako vzbuditi motivacijo za Solsko delo.
Fleksibilni predmetnik omogoca, da drugace organiziramo pouk, npr. v strnjenih blok urah ali
z delom na terenu, in vklju¢imo aktivne oblike