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Predgovor

PREDGOVOR

“Clovek, ki skrbi za svoje staro znanje
in hkrati nenehno pridobiva novo,
lahko postane ucitelj drugih.”
Konfucij

Letos nas je situacija pandemije prisilila k nenehnemu spreminjanju in prilagajanju
novonastalim situacijam. Zato je osrednji naslov konference AKTUALNI PRISTOPI
POUCEVANJA IN VREDNOTENJA ZNANJA.

Tako se je bil ucitelj v tem Casu primoran izobrazevati in iskati nacine, kako se prilagoditi
novo nastali situaciji in v svoj nacin poucevanja vnesti spremembe. Naloga ucitelja je, da
nenehno skrbi, da pridobiva nova znanja, saj le tako je lahko zgled u¢encem.

Zbornik je razdeljen na sest tematskih sklopov, izmed katerih izpostavljamo tri osnovne:

— lzzivi v poucéevanju na daljavo

— Komunikacija in razvoj osebnosti in

— Uporaba sodobnih tehnologij

Znotraj tematskih sklopov boste v prispevkih nasli odgovore na naslednja vprasanja:
— Kako inovativno poucevati zdaj$nje generacije glede na aktualne razmere?
— Kako ucinkovito poucevati in na kaksne nacine objektivno vrednotiti znanje?
— Kako izboljsati pedagosko socioloski vidik poucevanja?

V zborniku so predstavljene bogate izkusnje uciteljev, s katerimi so avtorji prispevkov
vstopili v nove izzive, ki nam jih je ponudila trenutna situacija.

V zborniku je zbranih 53 znanstvenih in strokovnih prispevkov ter predstavljeni dve
kvalitetni okrogli mizi z naslovoma Psiholoski in socioloski vidiki Solanja na daljavo in
Izzivi, spremembe in prihodnost v poucevanju. Na konferenci je sodelovalo 53 domacih in
30 tujih predavateljev iz 15 drZav (Slovenije, Argentine, Brazilije, Ceske, Dominikanske
republike, Gréije, Hrvaske, Italije, Litve, Madzarske, Nizozemske, Poljske, Srbije, Spanije,
Svedske).

Zivljenje nam prinasa mnogo izzivov in en izmed teh je bil tudi ¢as pandemije. Izziv je bil
za starSe, otroke in predvsem za ucitelje, ki so se morali marsi¢esa na novo nauciti. Nekatere
vrednote so morali ponovno odgmiti, jih predelati, se nauciti zaupati, biti strpni, razumevajoci
in predvsem empati¢ni. V Casu, v katerem zivimo, je zelo pomembno na novo opredeliti in
prevrednotiti uciteljsko vlogo. U€itelj mora znati najprej sebe psihi¢no prilagoditi in pripraviti
na dane razmere, potem pa najti stik z u¢enci, njihovimi stiskami in raznolikimi situacijami, se
jim priblizati skozi dobro komunikacijo, so¢utjem, odprtostjo, pripravljenostjo na sodelovanje
in sprejemanjem njihove perspektive in pogledov.

V stevilnih prispevkih predstavljeni primeri in u€inkovite resitve poucevanja in vrednotenja
znanja na daljavo pri razli¢nih predmetih bodo tako obogatili izobrazevanje tudi sicer.

Programski in organizacijski odbor
mednarodne konference EDUizziv, november 2020
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Kljué¢ni vprasanji na okrogli mizi

1. Predstavite se (ime, drzava, poklic, sedanje delovno mesto) in podelite izkus$nje, kako
je korona obdobje vplivalo na vase poucevanje (ali na drugo strokovno delo).

2. Predstavite svoja staliS¢a o psiholoskih in socioloskih vidikih Solanja na daljavo ter kako
ste jih doziveli. Ali ste od pomladi 2020 o tem izvajali kaks$no raziskavo na nacionalni
ravni in kaj predlagate oz. svetujete za nadljanje poucevanje na daljavo?

Zakljucki

Sodelujoci so predstavili svoja podro¢ja delovanja v vzgoji in izobrazevanju. Izkazalo se je,
da njihove izkusnje segajo tako na nivo osnovnoSolskega kot tudi srednjeSolskega
izobrazevanja do dela z ucenci s posebnimi potrebami in svetovanja uciteljem.

V drugem krogu so bili udelezenci pozvani, da predstavijo svoje izkusnje s poucevanjem in
delom na daljavo — predvsem iz vidika psihi¢nih, ¢ustvenih in socialnih posledic, ki jih tak
nacin dela pus¢a na ucencih. Jasno je bilo izpostavljeno, da se vlade trenutno osredotocajo na
reSevanje zdravstvene situacije, ki je povezana z epidemijo koronavirusa, ob strani pa puscajo
razmislek o tem, kakSne dolgorocne posledice bo pustila dana situacija na otroke in
mladostnike. Vsi prisotni so se strinjali, da se Ze v tem trenutku opaza porast anksioznosti in
depresije pri ucencih, ob¢utenje strahu in odtujenosti kot posledice prekomerne uporabe
informacijsko-komunikacijske tehnologije. Po mnenju vecine bi slednje znalo dolgoro¢no
voditi tudi v zasvojenost in hujse psihi¢ne posledice.

Sodelujoéi so jasno izpostavili specifiéne druzbene situacije, od npr. Svedske, kjer so ljudje
vajeni do neke mere Ziveti izolirano v mati¢nih druzinah, do Italije in Gr¢ije, kjer je kultura
druZenja in povezovanja s §irSo druZino bistveno bolj uveljavljena in so posledice socialne
izolacije bolj resne in opazne tudi pri ucencih.

V/si prisotni so se strinjali, da je v ¢asu, v katerem zivimo, zelo pomembno na novo opredeliti
in prevrednotiti uciteljsko vlogo. UCcitelj mora znati najprej sebe psihi¢no prilagoditi in
pripraviti na dane razmere, nato pa najti stik z ucenci, njihovimi stiskami in raznolikimi
situacijami, se jim priblizati skozi dobro komunikacijo, so¢utjem, odprtostjo, pripravljenostjo
na sodelovanje in sprejemanjem njihove perspektive in pogleda. Posebej pri poucevanju mlajsih
ucencev je bilo jasno izpostavljeno, kako zelo pomemben in koristen je pristen stik z uciteljem
in druzenje s soSolci v zivo preko spleta.

Kot velik problem je bilo izpostavljeno, da dana druzbena situacija povecuje druzbene in
socialne razlike, kar se jasno odraza tudi na ucencih, njihovem Solskem delu in njihovi
Zmoznosti soocanja z danimi okoliS¢inami izobrazevanja. Izrazena je bila skrb, da
izobrazevanje na daljavo mo¢no in negativno vpliva predvsem na (Ze sicer najbolj) ranljivo
skupino v procesu vzgoje in izobrazevanja, tj. na otroke s posebnimi potrebami.

Jasno je bilo povedano, da je opremljenost z IKT in dostop do spleta tezava v marsikateri
drzavi (Gréija, Spanija, Italija), kar se seveda odraza v ponekod zelo slabem procentu aktivnega
sodelovanja pri pouku v zivo in sprotnemu opravljanju Solskih obveznosti. Kot protiutez
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navedenemu je bil izpostavljen Svedski primer, kjer tehnoloska opremljenost nikakor ni
problem, je pa zato toliko ve¢ji problem pasivnost u¢encev in prekomerna uporaba IKT.

Vecina srednjeSolskih uditeljev je opozorila na povecan delez dijakov, ki dano situacijo
uporabijo kot izgovor, da izstopijo iz izobrazevalnega sistema, na drugi strani pa je bilo dodano
tudi, da nekateri dijaki s pridom uporabljajo vse moznosti, ki jih sedanji Cas ponuja za
pridobivanje raznovrstnih informacij in znanja preko spleta. Na tej tocki so udelezenci veckrat
opozorili na dejstvo, da kljub predvidevanju da ucenci obvladajo delo z IKT in opremo, ucitelji
veckrat ugotovijo, da se sledee nanasa na igranje spletnih igric, uporabo aplikacij za socialno
mrezenje in ogledovanje posnetkov, ko pa pride do temeljih zahtev uporabe IKT v ucne
namene, pa njihovega znanja pogosto ni 0z. ga je premalo.

Sledila je diskusija o dolgoro¢nih posledicah izobraZevanja na daljavo in socialni distanci,
ki smo ji prica. Izpostavljene so bile tako negativne posledice, ki naj bi se pokazale ¢ez cas in
se odrazale v povecani meri odvisnosti od IKT, psihi¢nih tezavah, asocialnosti, in tudi pozitivne
posledice, ki naj bi po predvidevanjih prisotnih pokazale, da bodo nekateri otroci in mladostniki
kasneje v zivljenju bolje pripravljeni na Cas hitrih sprememb in nenehnih prilagajan;.

Razprava je bila zakljuéena s poudarjanjem moci in pomena ucitelja, ki se zmore najprej
sam sooCiti z dano situacijo, v nadaljevanju pa spremeniti svojo staro mentaliteto, sprejeti oz.
skuSati razumeti ucence in njihovo perspektivo v dani situaciji ter nacrtovali delo in nacin
poucevanja skladno z zahtevami, ki jih narekuje nova realnost.

The key questions at the round table

1. Introduce yourself (name, country, profession, actual workplace) and share with us your
experience on how the Corona period affected your teaching (or other professional)
schoolwork.

2. Share your opinion about psychological and sociological aspects of distance (“Corona’)
schooling as you have experienced it. Has there been any evaluation held on national
level about it from spring 2020 and what are the suggestions and advice for further
distance schooling?

Conclusions

The participants presented their fields of activity in education and schooling. Their
experiences vary from primary and secondary education to working with special needs students
and teacher training.

In the second round of our roundtable, participants were encouraged to present their
experiences with online teaching, especially with regard to the mental, emotional and social
consequences for pupils. It is obvious that governments are currently focusing on solving the
health situation related to the coronavirus epidemics, but they tend to leave aside a thorough
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reflection on the long-term consequences of the situation for children and young adults. All
participants agreed that they had observed an increase in anxiety and depression, as well as
anxiety and alienation among their students as a result of the excessive use of information
communication technology. According to the majority of the speakers, the latter could lead to
addiction and serious psychological consequences.

The participants referred to specific social situations. In Sweden, people are to a certain
extent used to living isolated in their immediate families, while in Italy and Greece the culture
of socialization and connection with the extended family is more common, so that the
consequences of social isolation are more severe and more obvious among pupils as well.

All participants agreed that in the times we live in it is important to rethink and revalue the
role of the teacher. A teacher should first and foremost mentally adapt to and be prepared for
the given situation. Furthermore, a teacher should find a connection to the pupils and their needs
in their own situations, connect with them through good communication, compassion,
openness, willingness to cooperate and acceptance of their perspectives and points of view. It
was found that a good connection with the teacher and communication with schoolmates online
is of core importance for younger pupils.

One of the most difficult problems is that the situation we find ourselves in increases social
inequalities, which is obvious in pupils, their school work and their ability to respond to the
given learning circumstances. Teachers fear that distance learning has a strong and negative
impact, especially on the vulnerable group enrolled in education and school, namely children
with special needs.

It was pointed out that many pupils from different countries (Greece, Spain, Italy) lack
information technology equipment and access to the Internet. This leads to a low percentage of
active participation in live distance learning and irregular school work. On the contrary, in
Sweden information technology equipment does not pose a problem, but they are confronted
with the passivity of pupils and excessive use of information technology.

The majority of secondary school teachers warned of the increased percentage of pupils who
use the current situation as an excuse to leave the education system. On the other hand, they
added that some students take advantage of the options offered by the current situation and
acquiring various information and knowledge online. At this point, participants often stressed
the fact that we are sometimes wrong in believing that students are excellent at information
technology and equipment; teachers generally realise that this only applies to playing online
games, using social media applications and watching various videos, but when it comes to the
basic use of information technology for educational purposes, their knowledge is poor or non-
existent.

In the last part we opened a discussion on the long-term consequences of distance learning
and social distancing that we are currently facing. Negative consequences that will become
apparent over time are, above all, increasing dependence on information technology, mental
illness and antisocial behavior. The participants also pointed out some positive consequences,
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namely the readiness of children and young adults for future life in terms of rapid changes and
constant need for adaptation.

The discussion was concluded by pointing out the power and importance of teachers who
are able first of all to face the given situation themselves and, in addition, to change their old
mentality, to accept or try to understand the pupils and their view of the given situation, and to
plan their work and didactics in accordance with the requirements imposed by our new reality.
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Adrienn Szabo

Budapest School, Hungary
szabo.adri.mail@budapestschool.org

Introduction of the Author

Adrienn Szabo comes from Hungary. She works as an elementary school teacher/mentor in a
Hungarian alternative school called Budapest School. She has 6 years of experience in teaching in
intenational and alternative systems. Her special interest is based on intercultural psychology and
education, besides this she also teaches Hungarian as a foreign language for exparts.

Abstract

Emotional connection is a very important aspect in our teaching methods so when the Covid situation
changed our lives, our first question was how to maintain our good connection with pupils if we don’t
have those special momets when we can have a spontaneous discussion with them. We didn’t want to
reduce our online meetings for only skill lessons like Math, reading, writing etc, but wanted to focus on
maintaining our community building activities.

We were sure that we needed to reorganize our daily routine on the online space, but there was one thing
that we really wanted to keep from our offline life, the importance of human connection.

We kept several good routines from our offline days, like morning circles or storytelling time after lunch
or mentortime (when kids have special one-on-one session with their mentor- teacher) but we also
organized some new activites like »gang time« — when those, who had the same interest could get
together once a week to enjoy each other’s company and play, learnand or fun together (playing online
’Activity’, building LEGO towers in front of the computer, etc.)

In my country there was no evaluation held on national level. Of course, you could hear some statements
from politicians about the successful online learning in Hungary, but the truth is there was no real
research behind these statements, there was no real evaluation at all. We also missed that no one asked
the teachers about their needs, and there was no real dialouge between teachers, goverment and parents.
My advice is that we need to maintain the emotional connection with our students if we don't want to
lose them. In my opinion, we can teach more affectively if we have a good connection with them, when
they see we are interested — not only in lessons, but in their life as well. It's important that we need to
know about their social background, their family situation, and the physical background (especially if
they spend the learning hours at home - for example: do they have their own desk for learning; are there
more than one device in the household; etc.). All these pieces of information can help us understand
them, and it could help us organize our online lessons. Furthermore, one of the most important things
for the kids is to maintain their social connections with each other. We cannot let them lose their friends
and playing hours during these challenging times.
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Froukje van den Berg

Samenwerkingsverband Passend Onderwijs; The Netherlands
info@flangmediation.nl

Introduction of the Author

Froukje van den Berg; Every primary school in the Netherlands, whether it is a regular school or a
school for children with special educational needs, is connected into a Partnership. There are 77
Partnerships in Primary Education, all of which are under the supervision of the Inspectorate for
Primary Education. Each school in the Partnership writes a support plan describing how the school
will meet the educational needs of children with special educational needs.

When a school needs guidance on helping children with special educational needs within the school,
it is her job to develop an action plan for the teacher, She visits the school, the teacher, the pupil, and
the parents to assess the student’s needs. She then makes a recommendation to the regular Primary
Education System. The applications received are diverse and include children with behavorial
problems, children of refugees, and children with a language delay.

Abstract

In the beginning we had to find a way to communicate with the pupils we supervise. We couldn't go to
the schools. We developed a newsletter for them and their parents. It offered us the opportunity to review
our own working methods. We decided to take a new path. We wanted to focus even more on the teacher.
Guidance concentrated too much on the pupil, while the vision of the organization places more emphasis
on the teacher.

The Inspectorate for Primary Education collects information at certain times about the way education is
developing in this era of Corona. They have done this three times until this moment. They have had
telephone conversations with schoolboards and school leaders.

In a very short time a lot of schools have succeeded in realizing distance education. Has that also brought
good development for all children? Future research will tell us, I think.

I am afraid that those children whose environmental factors were not optimal before the time of Corona,
and therefore suffered from learning deficits, now have an even larger gap.

After the summer holidays it was especially important to turn the group back into a group, to talk to
children about what Corona has changed in their lives, did they have relatives with the disease or even
know people who had died of it? In addition, repetition and good instruction are essential.
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Michal Dusik

Zakladni skola a Materska skola, Lovcice, okres Hodonin, prispevkova organizace,
The Chech Republic
michal.dusik. 14@gmail.com

Introduction of the Author

Michal Dusik is a teacher of English and ICT at a small primary school based in a village in the

south-east part of the Czech Republic. Teachers there teach pupils aged 6 -11. Currently, they have only
35 pupils in their school. As the number of pupils is very low, their classes combine students in different
years. The staff are four teachers (including the head teacher) and one TA.
The school’s curriculum is entitled Tradition, Ecology and Openness. They seek to build upon the
region’s cultural and natural heritage. They also strive to create an open, positive and secure
environment for all pupils no matter whether they are academically gifted, practically oriented or with
special needs.

Abstract

Right now, the Czech Republic is slowly opening its schools to students again. We have experienced
two long periods of home schooling. Children were forced to stay at home for about three months in
spring and for one and half months in autumn.

The Czech national school supervisor conducted an extensive survey investigating various aspects of
distance learning in spring. The survey contained both teachers’ and students’ experiences with distant
schooling. It also contained recommendations for potential future events. However, this document was
not released until the country was in the middle of a second lockdown. So much for the national
evaluation at the national level.

Although the document was late in coming, it did spell out useful suggestions: efficient
learning/teaching management involving online video conferences and individual homework in an
extent proportionate to the pupils’ age and level of attainment. Schools were also advised to teach smaller
groups of pupils, to choose a single communication platform (MS Teams and Google Classroom being
the most popular by far). Schools were recommended to be in touch with parents more often and provide
more detailed feedback and evaluation. Schools were also encouraged to lend equipment to pupils from
less well-off families (and it is to the credit of the Czech government that schools had received money
to purchase new equipment at the beginning of September). The list goes on and on.

The experience me and my colleagues have had shows that distance learning puts many families in a
very difficult situation. Our pupils are very young and need to be looked after. (Children in years one
and two are not able to read or write properly!) Parents who did not wish to lose their jobs asked
grandparents for help. Grandparents often lacked the skills or equipment to participate in distance
learning. We had to offer individual consultations and find the time which suited working parents.
There are numerous families with two and more children. These are of different ages, theey attend
different schools, but have to take part in online lessons. In this situation each child has to have their
own device to work on. The internet connection has to be strong and stable. Often, this was not the case.
In short, the lockdown hit the low-income, less affluent families the hardest. Right now, we are preparing
to welcome children back to school and we have agreed to provide special support to everyone who
needs it. Everyone (children and teachers alike) can’t wait for the school to reopen. But we remain
cautious, since this situation may repeat until a vaccine is available.
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Rasa Pieziené

Siauliai district department of education assistance, Lithuania
rasa.pieziene(@gmail.com

Introduction of the Author

Rasa PieZiené is a Director of Siauliai district department of education assistance.

The organization - the Siauliai district department of education assistance really felt the effects of Covid-
19. Activities shifted as much as possible online, the number of events decreased or took a different
form, and there was a significant decrease in child assessment and counseling for children, pupils,
parents and teachers. Some activities, such as the Olympics, exercises for senior citizens, excursions,
education, etc. were discontinued altogether. Not only did she have to buy more technical equipment,
but she also had to learn how to use it. Another very important aspect was that she had to accept this
situation of COVID -19, because she realized that it would not take one or two days, but a long time. It
was necessary to be psychologically strong, even without seeing the meaning of the work.

Abstract

I think that we first had to accept the idea that such a situation is complex and will take a long time.
Quarantine and distance learning will take longer than we would like. Without exception, everyone had
to check and evaluate their technical possibilities of working remotely. The teachers had to prepare to
work with the students from a distance, many questions were raised by parents and other staff. Financial
problems arose, e.g. not all children had a computer or internet connection at home. Therefor, the parents
had to buy them, other schools lent their computers or tablets to these students. It was hard to understand
that learning outside school also has rules that must be followed. A large part of senior teachers left the
workplace because the COVID -19 situation with distance learning was too difficult to prepare. There
was a lot of confusion and uncertainty. Before the second wave of COVID -19, both the schools and the
teachers, students and staff were much better prepared, both technically and psychologically. The
guarantine showed and proved that people need live communication, that they want to be together, and
what a miracle, it turns out that the pupils want to go to school.

18



Aurelija LeiSiené

Siauliy Petro Avizonio ugdymo centras, Lithuania
aurelija.parc@gmail.com

Introduction of the Author

Aurelija LeiSiené is a deputy at Siauliai Petras Avizonis Training Center. This institution has two
specialized areas: preschool education — attend 126 children age 1,5—6 and provide educator's services
for blind / visually impaired pupils in Siauliai city (6 pupils different age). Her experience in this
position - only one year. She organizes all training systems in her institution, communicates with
teachers, organizes activities to increase qualification. Her first steps at this position was to initiate
wide use of technologies (bee-boots, smart screens, interactive floors, communicate through google
drive). And she felt main problem - too low use of ICT tools, too little experience to use it and teachers
fears. Due to this — difficulties that appeared at distance training. As after few months it became very
needed in reality and educators started to work online.

And the most important — she is the mother of three school age children and her whole family felt all
education online issues, advantages, disadvantages.

Abstract

Psychological and sociological aspects of distance (“Corona”) schooling — [ will share a real experience
how to organize distance education at pre-school institution and training for blind / visually impaired
students.

Teachers' ability to manage ICT tools was very limited. Especially for older professionals. There was a
shortage (we were missing) of computers. We got incredibly lot of negative information about virus,
about changes schools needed to do. Because of all this it was very big issue to plan, to organize, to
implement distance training. Few educators even wanted to quit their jobs only because of to avoid
distance training. And what tell us about their emotional state, how they felt. We’re talking about a
whole bouquet of negative emotions they got and needed to survive. | had lot of discussions, made lot
of recommendations from calming down and finding solutions in ICT use.

Another part of teachers felt very comfortable, communicated a lot of with each other, shared practice
and helped eldery colleagues. But to organize online training activities it was difficult even for them:
fear of parents’ evaluation, children control possibility, themselves made mistakes —. Tiflo Pedagogues
communicated a lot with parents, organized online training for few pupils and didn’t felt big discomfort.
After all this teachers became more self-satisfied, more professionally stronger, closer communication
with colleagues and with parents.

Were organized lot of lectures, seminars about emotional wellness.

The suggestions and advice for further distance schooling — to help to get away from fears, to
understand that the educational system must respond to current situations and we need to help to do this.
Turn attention to families, their possibilities and motivation to help their child to participate actively in
distance training. To use tools, made by colleagues pedagogues and experts at school, region or national
level. And to help each other to do best in this way.
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Raquel Torres Lumbreras

IES Gabriel Alonso de Herrera., Spain
rqutlmb@gmail.com

Introduction of the Author

Raquel Torres Lumbreras is a teacher in a secondary education center in Talavera de la Reina,
Toledo. The city is medium in size and is located just over 100 km from Madrid. She teaches Spanish
Language, Literature and Italian as a foreign language. She has been working at this center for five
years and she is active in Erasmus projects with various European countries. Also, before Covid 19, she
used to organize cultural and linguistic exchanges with various Italian institutes with which they have
collaboration agreements. In extracurricular activity she usually participates in theater groups or
similar activities with students and other fellow teachers. She has been in this profession for 16 years,
although she has worked in many other fields before becoming a teacher.

Abstract

In my personal experience with distance education during lockdown due to the current pandemic
situation caused by Covid 19, I have learned with the adolescents with whom I have worked, they have
been able to overcome difficulties and incorporate the news that [ found of help in the teaching-learning
process. In the field of content perhaps there are elements that we have been able to work even better
than in present teaching, in the field of attention to emotion, which for me is very important in teaching,
I don't know if it has been so effective. I believe that on many occasions we adults had not realised what
our students needed. Neither the administrations nor in many cases the teachers were able to find ways
to maintain contact, both emotional and educational. In our country, specifically, in the case in which it
has been achieved, it has been done in spite of administration whose aid has been absolutely none.

Regarding possible suggestions I think the best we can do in this situation is precisely what we are doing,
pooling the different experiences and trying to draw conclusions that can help us improve.
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Ana Isabel Barranco

IES J Ibdariez Martin, Lorca Murcia, Spain
cmcei2m@gmail.com
anaisabel.barranco@murcaieduca.es

Introduction of the Author

Ana Isabel Barranco is a Biology teacher in a secondary school (middle and upper secondary).
Her High School is located in a town of 100,000 inhabitants in the south of Spain, Lorca. It is a large
center where there are 1,300 students and 100 teachers. She usually has 150 to 200 students per year
aged between 12 and 18. It is not the first time that they have suffered a catastrophe, they have suffered
floods and earthquakes, but this situation has been completely different due to its dilation in time and
because it is shared with the rest of humankind.

Abstract

"Pan" is a Greek word that means everything, in this case it is true.
Coronavirus affects all aspects of our life: education, health, work and future.
This pandemic has revealed the problems that our society has: discrimination, poverty and inequity; we
face those problems with fear and are not ready to do so.
All the above mentioned concerns and distrust of the future generate anxiety and depression, children
are the weakest links in the social network and we must be aware in order to help them. No evaluation
has been carried out by our government. In our center we worked on it and a series of actions were taken.
I summarise these conclusions in four key words: acces, equity, cooperation and communication.

1. Access: Train students in the use of the Internet tools.

2. Equity: Provide access for all as able and avoid discrimination.

3. Cooperation: Design cooperative activities in the distance.

4. Communication: Talk to families and students to make them understand they are not alone in

this situation of fear and the unknown.

We combined this in our Erasmus plus K1 project ’ADDING WORLDS”.

21


mailto:cmci2m@gmail.com
mailto:anaisabel.barranco@murcaieduca.es

Elvin Smajic

Kungsgardsskolan, Sweden
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Introduction of the Author

Elvin Smajic is one of 50 teachers in a primary school and his subjects are social studies, history,
religion, geography and Swedish. The students in the school are between 13 and 16 years old and there
is an average of 24 students in each class. They have a good catchment area where the students are
quite motivated, he would say, but a bit naive, so they have to work hard to increase the level of
consciousness of some students.

Abstract

If a school or adult education partially closes the school premises, the school may decide to admit a
smaller proportion of students, if the school has taken the necessary measures to reduce the risks of the
spread of infection. The school can, for example, take in a smaller proportion of students who may need
to be present on the school premises to get their education when they need be present on the premises
to be able to carry out certain practical steps or take tests or otherwise demonstrate their knowledge at
the end of their education.

There has not been any evaluation on a national level. There have been calls for national directives on
how distance education should be conducted, but in Sweden such decisions are left to either the
individual school or even to the individual teacher, so in terms of results the quality varies somewhat
enormously around Swedish schools today.

Today I see Google platforms as a necessary item for successful education. We can hold Google Meet
in a simple fashion and share our screen and keep the focus on the lesson, without the risk of students
doing other activities. But to be able to perform distance lessons, we are happy to have one school
computer per each student which is provided by the municipality.

22



Magdalena Niedlich-Liczkowska

High School number IX in Torun, Poland
magdaniedlich@gmail.com

Introduction of the Author

Magdalena Niedlich-Liczkowska is an English teacher and has been working with teenagers in a
medieval Polish town for 20 years now. Her school is a high school that teaches teenagers aged from
15 tol9. The students of her school inhabit both rural and urban areas. They participate in foreign
languages classes such as: English, German and Spanish. Other extended subjects taught at the school
include: Geography, Biology, Chemistry and History. There are three basic profiles of learning at the
school which are: health and beauty, pedagogical-humanistic and of general development. Teachers
have been involved in many voluntary actions and helping disabled people. Students have been gaining
experience while working with special care children, kindergarten children, organising sporting events
andgeographical and historical excursions. Except for school students do courses for fitness
instructors, beautician courses, first-aid, health improvement course, and courses for volunteers, all of
them finishing with certificates.

Abstract

Distance schooling has been difficult for both students and teachers in Poland. The lockdown in March
caused a lot of confusion and stress. In the first two weeks we taught by sending assignments to students
on several platforms. The students complained that they were overburdened and confused with work
and that their parents (especially of the younger children) did the teaching after work. In the end, the
teachers also had a lot to do to check and correct the pupils' work. There were a number of students who
did not contact teachers and simply avoided school. All final exams were postponed to the end of July
and oral exams were canceled.

Since September all schools in Poland have been opened again. The secondary schools were closed
again in mid-October and have been closed since then. The primary schools followed in November. We
have worked online as well as involving the pupils in individual work.

At our school we use one platform - namely Teams. Pupils attend classes that last about 30-40 minutes
and have about 4 sessions/lessons per day online.

There are a number of students from rural areas who happen to have problems with the internet
connection or IT equipment. | have noticed that the students are more engaged in learning now than in
the spring. They are less confused about the Corona situation, but still have many personal problems.
Teenagers have been deprived of their natural need for contact with each other, and their well-being has
deteriorated. They are not used to making phone calls, they seem to make contact only by sending
messages. The teenagers avoid using cameras during lessons and try to find excuses to remain silent. |
hear low voices and see sad faces of my students, which worries me a lot. Some of my students have
been diagnosed with depression and this situation will only deepen the problem. Psychologists advise
the teachers to pay more attention to the well-being of the students and to react immediately to symptoms
of loneliness and depression. We can try to have more frequent one-on-one conversations with them and
their parents more often. It is very important to take care of yourself to be able to help others. The online
lessons and the materials used should be interesting and varied. Work/pair work can minimize the feeling
of loneliness and foster corporation.

Teachers feel that because of the distant learning we are not able to achieve all the aims of the curriculum
and the final exams have been modified.
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Aneta Dobrzynska

Zespot Szkot w Dobrzejewicach and IX Liceum Ogolnoksztatcgce
im. Kazimierza Jagiellonczyka w Toruniu, Poland
anedob@wp.pl

Introduction of the Author

Aneta Dobrzynska is a Polish teacher in a primary school and a secondary school.

Abstract

The negative side of distance learning is the risk of impoverishment of the social network that may
accompany this form of education. Both students and teachers may experience a deepening feeling of
social isolation. This can have a negative impact on the well-being and mental health of students and
teachers. In addition, some teachers and students are frustrated by technical problems that sometimes
prevent effective communication.

I do not know whether there have been any studies on distance learning at national level. Some
universities have done such research for their own needs.
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Maria Samara

3" General Lyceum of TRIKALA, "Odysseas Elytis", Greece
marsam93@yahoo.gr
mariasampa93@gmail.com

Introduction of the Author

Maria Samara is a teacher of English in the biggest General Lyceum of Trikala, 3" General Lyceum
of TRIKALA, "Odysseas Elytis", located in a residential area of mixed cultural backgrounds. She has
been teaching English since 1995, starting from the private sector (1995-2000) and currently serving
the state one for 20 consecutive years. Her students are between 15 to 18 years of age.

She has also been involved in various European programmes such as the Comenius, Erasmus and
Europeans for Peace for more than 8 years. She’s currently coordinating two Erasmus+ programmes
which end in 2021 and 2022 accordingly as well as actively participating in the eTwinning platform
with constant annual feed.

The reason she finds this roundtable discussion interesting is that she considers it as a great opportunity
for both her students and herself to meet people from different European schools, learn useful
information about their culture and teaching methods, expand their horizons and therefore develop the
school's environment. New innovative approaches to modern methodological repertoire will certainly
be acquired through the mutual sharing of knowledge and information. Flexibility, development and
international transcendence will be just a few key words of what she'’s dreaming about her school and
the students' future in it!

During these unprecedented times we are living in, she also views online/distance learning as a helpful
educational method and, in most cases, their only source for lessons. Thus, she has already incorporated
distance learning in her teaching and created her e-class at school.

Abstract

The past few months have been really... should I say ‘weird’? It’s really hard to find a single word to
describe one’s feelings during these difficult times. When school closure due to Coronavirus was first
announced, my kid jumped for joy! I can’t say I was sorry either; I would finally be able to do the things
I had been putting off for quite some time, let alone relax at home a bit. (God knows I needed that!)
Soon, my 11-year-old son started complaining about not seeing his friends, about internet disconnections
and so on... Then came boredom, anxiety about the whole situation getting out of control and, at times,
fear about the ‘unknown enemy’. As a teacher I had to adapt to the new ‘distance teaching’ idea and
somehow make it work. Confusion and curiosity soon gave place to disappointment and anger, when
the online teaching platforms did not work as they were supposed to. I’ve been looking for alternatives
and trying my best, but on certain days, my best is still not good enough...

Since last spring our Regional Foreign Language Advisor has organized several seminars in regular
monthly periods but I find this insufficient because due to the fact that she had to start from scratch,
most of the online teaching involved included aspects and methods I had already known. That is the
reason why I have participated in various webinars out of my own will (held by either Greek or foreign
Institutions) and out of my own pocket.

The 2 most helpful courses that I decided to attend are:

1. ‘Teaching EFL on line’— a MOODLE course of the University of Nicosia Cyprus which I’ve
just completed.

2. The state MOOC. Edu.gr Course entitled: ‘How to learn digitally — How to teach digitally’
which I’m hoping to finish by Dec. 3 (last deadline).

No official evaluation has been held nationally but only on regional levels.
The reasons are simple; lots of villages in mountainous areas have poor or no internet connection and
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naturally lack of equipment to organize digital learning and foster online teaching, either.

As a consequence, the country is striving to meet up with these new unprecedented hard times of the
pandemic. Let’s not forget that we are coming out of a deep 10-year-old economic crisis so the situation
could not be described as ideal...

Anyway, my advice is to do our best both personally but also working in teams to assist distance learning
and above all, help our childrens’ emotional and psychological needs. In my opinion, the most effective
way to achieve this would be by introducing the 4 Cs in our lessons: Communication, Creativity, Critical
thinking and Cooperation so as to make them more fun, ie. by adding different online tools and
gamification in our teaching methods.

What about you? Can you find the right words to describe your emotions during the past few months?
Experts say that in difficult situations like this, talking to people about your worries, in other words,
“getting it off your chest” is the best way to keep your mental balance.
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Maria Kapetanaki

Primary School of Profitis llias, Greece
kapetanaki.maria94@gmail.com

Introduction of the Author

Maria Kapetanaki is a primary school and drama teacher, although she personally considers these
as two sides of the same coin. Drama came to her life during her bachelor studies, became her core
specialisation during her master studies and her life afterwards. As a primary school teacher she teaches
the main core subjects to students aged 6 to 12 and because of her specialisation, she uses drama as a
method of teaching and also as a different subject. She has been teaching in several schools in Europe.
Her last school was the one at Profitis llias village of Crete in Greece, where she worked as a public
teacher. It is not a very big school as it is located in a village of about 1470 people. There were 7 different
groups at the school during her teaching there (one for every grade, apart from the 6™ grade which
consisted of 2 different groups of students). She was teaching the 3™ grade.

Abstract

Many things were unique during my experience in this small school of Profitis llias, starting with the
Corona virus and the online schooling. The crisis of online education in my class (and in the classes of
many other Greek teachers) had a name: social isolation, which revealed the unreadiness of the Greek
school system to welcome online teaching. The social isolation was a consequence of the luck of
technological equipment of many families due to economic problems and a result of the increase in the
number of hours spent at the computer, mobile phone, tablet or television, as many of my students
themselves stated. In addition, there were also psychological aspects of online schooling, such as
stomach pain, rapid change in emotional situation and denial of the situation itself). It is crucial that
schools have an effective online platform and seminars on education and new technologies for teachers
and the necessary supporting staff (counsellors, psychologist, social workers). Last but not least, the
introduction of drama into the school reality as a supporting method for the development of the necessary
social and emotional competences for the students' readiness for life in times of crisis (emotional,
economic, health).
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Martina Supanci¢, Helena Gustovi¢ Ljubi¢

1. osnovna skola Bjelovar (1st Primary School Bjelovar), Croatia
supancic.martina@gmail.com
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Introduction of the Authors

Martina Supancié¢ has been working as an English teacher for 17 years and from the 3rd December
2020 she will become a principal of the 1st Primary School Bjelovar. She has been involved in many
international eTwinning, Erasmus~+ and UNECSO ASPnet projects and she has been awarded for her
work several times.

Helena Gustovi¢ Ljubi¢ has been working as an English teacher for 14 years. She has been involved
in many international eTwinning, Erasmus+ and she has been awarded for her work several times. At
the moment she is a coordinator of two different Erasmus+ projects.

Abstract

The official evaluation data from spring 2020 show that the majority of Croatian pupils, parents and
teachers were satisfied with distance learning. We believe that they were generally satisfied, but there
are many things that were very difficult at that time. The headmasters received unclear information from
the Ministry and many things they had to decide for themselves. They were under great pressure and
their responsibility was even greater than usual. The teachers felt confused, especially when it came to
grading and evaluation. Communication with the students was also very difficult, and working hours
were almost round the clock. The students were also confused, they did not know how to organize their
work successfully and they missed their teachers and friends. All in all, everyone was satisfied and felt
relieved when we could go back to school.

How did the Croatian teachers deal with distance learning?

Since we are both teacher mentors and members of the working group for the implementation of the
comprehensive curriculum reform in the Ministry of Science and Education of the Republic of Croatia,
we immediately started working on the video lessons for primary school children. The Ministry formed
groups of teachers who voluntarily made different video lessons with the topics from the curriculum.
These lessons were shown every morning in a fixed program on TV. The lessons, which were created
using PowerPoint and various recording devices, were primarily intended for pupils of the higher grades,
while younger pupils could watch the lessons which were filmed in a TV studio.

The majority of schools in Croatia used Microsoft teams to organize the online training. Each school
had different teams, and each class had its own team where teachers published the assignments, video
lessons and homework and communicated with their pupils. Depending on their knowledge and skills,
each teacher decided which web tools to use to make the teaching process easier for both students and
themselves.

The publishers reacted quickly and offered different alternatives and support for the teachers. They
organized webinars with different topics, linked to questions and obstacles that each teacher faced during
distance learning. The teachers organized themselves in different FB groups, where they discussed,
exchanged materials, tips and tricks and supported each other in every possible way.
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Introduction of the Author

Tiziana Lentini (26 th July 1992) is an English and Spanish languages and literature professor and
Phd Student in Anglophone Literature and Cultures at Charles University. In 2015 she graduated in
Languages and Modern Cultures at University of Calabria and won the Erasmus+ traineeship
scholarship for working as tour guide in London. From September 2015 to September 2017 she attended
the University of Bologna where she graduated in Modern, Comparative and Postcolonial Literatures
in 2017 with a dissertation on William Bradford'’s ‘Of Plymouth Plantation’ this thesis was born as a
research work carried out in various cultural and educational institutions in Boston (MA) and in
collaboration with Boston University. She works as English and Spanish teacher Professor in the
Linguistic High School of Soverato (Cz). In June and August 2020 she held two International Online
Conferences on European Studies with post conference publications.

Abstract

As a language professor at a middle and high school in a small Calabrian town called Soverato, [ have
experienced one of the effects that distance learning has had in our lives and especially in the "school
life" of our students. As a teacher during this pandemic situation, I had the opportunity to verify how
this distance education could be considered not only as useless but also as "fallible". The majority of my
students suffered from a kind of decline in learning. I began to work on the "basic learning objective"
for my students and to activate the program that had been created for students with learning disabilities
to help them, even if they are not certified as children with special needs.
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Erika Gerardini, Pietro Curatola

JUMP Gioventu in riSalto and C.T.E. Closer To Europe Itd, Italy
info@associazionejump.it

Introduction of the Authors

Erika Gerardini graduated in foreign languages and international communication at Parma
University, Erika soon started to work in the field of International youth mobility and European projects
in Rome during the civil service by AFSAI, Associazione per la Formazione e gli Scambi Culturali. One
of her most important working experiences has been afterwards by the FNG Forum Nazionale Giovani
for 3 years as international officer, project designer and manager. In 2008 Erika founded with a close
group of friends AIM Agency for Interculture and Mobility in Rome which in 2009 was awarded by a
long term contract by the Italian Representation of the European Commission in Italy. In 2010 Erika
started to work inside the secretary's office of the Spazio Europa, the European Public Space. From 2010
to 2014 she worked at different levels organizing training, as a trainer herself, implementing granted
projects and always creating new synergies and ideas to apply for calls for proposals. In 2014 she met
Pietro in Rome and for love she left the "eternal capital” moving to Soverato with the same aim of being
an active player at the local level and bringing social innovation. She coordinates JUMP with Pietro and
the staff and implements projects, training, events and educational activities for youth, teachers and for
the whole community.

Pietro Curatola graduated at Modena University in business economics, he has been working for
16 years in Emilia Romagna in the field of finance and credit. In 2012 he decided to come back to
Soverato, aware of the fact that with the competences and experience gained he could be useful for the
territory. Pietro also lived in London learning English and working at the same time. In 2012 he founded
JUMP Gioventu in riSalto and started to train himself in the field of Project Design and Management,
applying for grants and monitoring EU funding programs, upgrading himself and networking. In 2013/
2014 JUMP was soon awarded with the first projects and it started a period of intensive activities,
training and mobilities in Italy and abroad. Starting with JUMP he decided to promote the third sector
and the empowerment of young people in society. From 2015 he has been the leader of the C.T.E.,
another reality which is going to be a start up targeted to young and new entrepreneurs of the South
bringing internationalization in the territory through innovative events, training and information.

Abstract

We expect that the coronavirus pandemic will have important consequences for future generations,
starting with those currently living in distance learning. Being online all day long is absolutely not
conducive and impairs mental well-being. On the other hand, education cannot be just outdoor or
experiential, the theoretical part must be transferred to students, and national education programs are
there to be developed and fulfilled.

What has just become a reality is becoming an everyday reality, and again teachers are being asked to
monitor, control and change, and distance schooling is the "place™ in the middle between the borders.
Within a few months, teachers had to revolutionize and become digital experts, overcome shyness and
fears and be available online for their students.

In Italy there are 3 main factors that raise social and psychological concerns:

The political and economic factor. A government that just started to govern almost at the beginning of
the pandemic, and a lot of promised funds all of which together were difficult to manage without a
concrete plan. From one point of view, the process of training teachers to become more digital was not
yet complete and not compulsory for all types of teachers. Intergenerational change is also part of it.
The teachers of the old generation were at peace that they could continue on their way until retirement,
and the teachers of the new generation were ready to jump into a digital school. In Italy the gap between
North and South is extremely wide. The North is rich and developed, the South is disadvantaged and
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underdeveloped. This gap still exists and the current government is not popular at the moment. Teachers
are under stress and depend on their status and their need to protect students by making more effort in
their relationship with them. In a few words, didactics is now less important than being there, even
online, just to wake them up in the morning.

The cultural factor. Italians are social by nature, and we must meet and stay together. We are the land
of art and creativity, and our weather is good. If we are forced to be inside, it creates a real chaos in the
privacy of families. During the various and unorganized closures in Italy, many marriages failed, people
got divorced, violence against women increased, murders and unemployment increased dramatically.
The lack of value of psychological support. For the cultural factor linked to the innate sociality of
Italians, we have no organised system of psychologists to support the educational sector. In general, we
do not have so much need for a psychologist, and we do not appreciate this role in a school. During the
lock-down, the government started to think about it and the media talked about this new need. JUMP
has been offering coaching&mentoring courses since 2014, and we met many professional figures who
work as mentors for students in need, they are recognised personalities in their schools or they work for
school networks as a bridge between the community and schools.

Consequences of COVID in general will remain for a long long time but while adults can be able to find
other ways and save themselves, children and young people already show demotivation and more fears
about the outside, depression, lack of hope in the future, less knowledge of real life, addiction to online
in general, namely gaming, shopping, listening to music and interacting with peers in many ways,
consuming time and not producing anything useful for their personal growth as learners

Furthermore, at education level we denounce more and more the decrease of reading and writing skills.
Handwriting skills in specific. Pupils rather tape.
They are used to receiving all the information by e-mail and finding solutions and answers online but
they are not able to produce anything written by them. They get bored in front of a blank sheet to be
filled with their own words. They get bored of reading long texts and interpret and listen to more than
10 minutes of speech.
Literacy is still the 1st complex competence of the list of 8 Key Competences for Lifelong Learning of
the Council Recommendation spread in May 2018 by the Council of the European Union. There’s a
reason for this. Literacy in itself means much more than only being able to read and write. Teachers
were doing an excellent job before COVID and now it seems very difficult not to create a hughe stop to
this crucial process and go on recovering the lack of these skills, especially in Italian middle school and
secondary school students.
Our new proposals as JUMP for teachers training as we are a training provider are new training paths
on

1. Development of emotional competences

2. Media Education

3. Development of tools to observe and evaluate social and civic competences in students using

Non Formal Education and the 5 STEPS MODEL.

Presentation of the Mapping Tools research drafted with partners from Norway, Poland, Spain and
Turkey on behalf of the Erasmus PLus K205 Project “GAMING AS SOCIAL SKILLS LEARNING
TOOL”, where we are preventing social exclusion and addiction to gaming in youths 18-29.
Presentation of the 5 STEPS MODEL to observe and evaluate social and civic competences in youths.
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Izzivi, spremembe in prihodnost pri poucevanju
Retos, cambios y futuro en la docencia

Challenges, changes and future in teaching

Na okrogli mizi nam bodo uditelji iz razli¢nih izobrazevalnih stopenj predstavili svoje poglede na izzive,
s katerimi se soo€ajo pri poucevanju, in svoja mnenja o prihodnosti in spremembah, ki jih ¢akajo.

En esta mesa redonda, profesores desde distintas etapas educativas nos daran su vision sobre los retos a
los que se enfrenta la educacion y opiniones sobre el futuro y los cambios que se avecinan.

In this round table, teachers from different educational stages will give us their vision of the challenges
facing education and their opinions about the future and the changes that lie ahead.

34



https://padlet.com/maqueiruga/ajyhjbmvebf54vpm

T O G | W s | WSRO RRERAR) I e v e < RO

< O B https;//padlet.com/maqueiruga/ajyhjbmvebfS4vpm ®@ 2 % © = @ &

‘® Anonymous

Itis good to share
experiences.

‘® Anonymous

We must teach with heart and

‘® Anonymous /i

Gracias a Miguel por tu

light the ivity in stud

‘® Anonymous

In this difficult situation we
have discovered how our
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‘e Anonymous

Let's be honest! The lesson
plan no longer means

invitacién, desde Argentil
mando un carifio enorme. Muy
enriquecedor escuchar a todos
y saber que los docentes del
mundo tenemos una sola voz,
y que debemos repensar los
nuevos desafios. Gracias!!!

‘@ Anonymous i

Thank you to everyone for this
time sharing our ideas and

ything, p on
a huge number of factors.
When we enter the classroom,
we just cross our fingers. we
need to be spontaneous,
flexible, adaptable, creative to
constantly motivate students.
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® Anonymous

We must teach with heart and
light the creativity in students.

© Meria Diez Ojeda

Mitigation and Adaptation

As beings of an ecosystem, |
applaud the interest | have seen in

mitigation and adaptation ... but it is
clear that we are beings who need to

socialize.

Thank you very much for the

organization

Miguel Angel Queiruga, Burgos
(Spain)
Muchisimas gracias a Mojca y a la
organizacion de este evento de
Eduvision
Muchisimas gracias a todos los
participantes de la mesa redonda, de
corazon, Gracias especiales a
Altamira.
Muy breve, algunas ideas de las
muchas que he escuchado

La incertidumbre de pensar en una
situacion "provisional

Percibir la situacion real del
alumnado

Descubrir nuevas posibilidades de
ensenanza-aprendizaje.

Pérdida de interaccion profesor
alumno.

Avance en las habilidades TIC

Adaptacion de programaciones.

Descubrir la responsabilidad en el
alumnado.

Aumento de la brecha debido a la
desigualdad en el alumnado,

Buscar motivacion y cercania
- Tenemos que sequir

Tenemos que innovar

£l futuro no es un regalo, es una
conquista (dia a dia).
- El futuro de la ensefianza es guiarla
desde el corazén.

Openning Schooling

In this difficult situation we
have discovered how our
students are able to adapt and
endure, all with a smile on their
hidden face.

& Anonymous

Only the change is constant

= Anonymous

| see that no matter where we
teach, we are faced with the
same challenges and it was
nice to hear your ideas and
thoughts.

Let's be honest! The lesson plan
no longer means anything,
learning depends on a huge
number of factors. When we
enter the classroom, we just
cross our fingers. we need to be
spontaneous, flexible,
adaptable, creative to
constantly motivate students.

Thank you to everyone for this
time sharing our ideas and
feelings.

@ codiaass
M Carmen Diez (Spain)

Itis good to share experiences.

& Anonymous

Gracias a Miguel por tu
invitacién, desde Argentina
mando un carifio enorme. Muy
enriquecedor escuchar a todos
y saber que los docentes del
mundo tenemos una sola voz, y
que debemos repensar los
nuevos desafios. Gracias!!!
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Miguel Angel Queiruga, Burgos (Spain)

Muchisimas gracias a Mojca Orel y a la organizacion de este evento de Eduvision.
Muchisimas gracias a todos los participantes de la mesa redonda, de corazon. Gracias especiales a
Altamira.

Muy breve, algunas ideas de las muchas que he escuchado:

- La incertidumbre de pensar en una situacién "provisional”.

- Percibir la situacion real del alumnado.

- Descubrir nuevas posibilidades de enseflanza-aprendizaje.

- Pérdida de interaccién profesor-alumno.

- Avance en las habilidades TIC.

- Adaptacion de programaciones.

- Descubrir la responsabilidad en el alumnado.

- Aumento de la brecha debido a la desigualdad en el alumnado.

- Buscar motivacion y cercania.

- Tenemos que seguir.

- Tenemos que innovar.

- El futuro no es un regalo, es una conquista (dia a dia).

- El futuro de la ensefianza es guiarla desde el corazon.

- Openning Schooling.

- Desgaste del docente.

- Problemas técnicos.
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- Dificultades de comunicacion.

- La oficina en casa, el aula en casa.

- Adaptacion y mitigacion.

- Reinventarse. Reinventar espacios. Reinventar asignaturas.
- Pérdida de contacto con familias.

- Crear equipo de profesorado.

- Buscar cercania con el alumnado.

jHasta pronto!

kkkkkkkkhkkhkkkkkkkhkkhkkkkhkkkkx

Many thanks to Mrs. Mojca Orel and the organization of this Eduvision event.
Many thanks to all the participants of the round table, from the bottom of my heart. Special
thanks to Altamira.

Very brief, some ideas of the many that were heard:

- The uncertainty of thinking in a "provisional" situation.
- Perceive the real situation of the students.

- Discover new teaching-learning possibilities.

- Loss of teacher-student interaction.

- Advancement in ICT skills.

- Adaptation of schedules.

- Discover responsibility in students.

- Increase in the gap due to inequality in students.

- Seek motivation and closeness.

- We have to continue.

- We have to innovate.

- The future is not a gift, it is a conquest (day by day).

- The future of teaching is to guide it from the heart.

- Openning Schooling.

- Teacher wear.

- Technical problems.

- Communication difficulties.

- The home office, the home classroom.

- Adaptation and mitigation.

- Reinvent yourself. Reinvent spaces. Reinvent subjects.
- Loss of contact with families.

- Create a teaching team.

- Seek closeness with the students.

See you soon!
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In this difficult situation we have discovered how our students are able to adapt and endure,
all with a smile on their hidden face.

| see that no matter where we teach, we are faced with the same challenges and it was nice to
hear your ideas and thoughts.

Let's be honest! The lesson plan no longer means anything, learning depends on a huge
number of factors. When we enter the classroom, we just cross our fingers. we need to be
spontaneous, flexible, adaptable, creative to constantly motivate students.

Thank you to everyone for this time sharing our ideas and feelings.

Gracias a Miguel por tu invitacién, desde Argentina mando un carifio enorme. Muy
enriquecedor escuchar a todos y saber que los docentes del mundo tenemos una sola voz, y
que debemos repensar los nuevos desafios. Gracias!!!

It is good to share experiences.

Mitigation and Adaptation

As beings of an ecosystem, | applaud the interest | have seen in mitigation and adaptation ... but

it is clear that we are beings who need to socialize.

Thank you very much for the organization
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dr. Miguel Angel Queiruga Dios

University of Burgos, Spain
maqueiruga@ubu.es

Tras 20 afios como docente en Ensefianzas Medias, actualmente es Profesor Ayudante Doctor en el
Area de Didéctica de las Ciencias Experimentales en la Universidad de Burgos. Vinculado a proyectos
europeos: Scientix (proyecto de European Schoolnet para la Comision Europea de la Innovacion y la
Investigacion), Erasmus+, Europeana, PLATON, STEM Alliance y EU Code Week Leading Teacher.
Recientemente ha recibido un reconocimiento Aciertas, otorgado por la Confederacion de Sociedades
Cientificas de Espafia (COSCE), el reconocimiento internacional Global Teacher Award y el Premio de
Ensefianza y Divulgacion de la Fisica (modalidad Ensefianzas Medias) de la RSEF-Fundacion BBVA.

After 20 years as a teacher in Secondary Education, he is currently Assistant Professor in the Area
of Experimental Sciences Didactics at the University of Burgos. Linked to European projects: Scientix
(European Schoolnet project for the European Commission for Innovation and Research), Erasmus +,
Europeana, PLATON, STEM Alliance and EU Code Week Leading Teacher. He has recently received
an Acierta recognition, granted by the Confederation of Scientific Societies of Spain (COSCE), the
international recognition Global Teacher Award and the Prize for Teaching and Dissemination of
Physics (Middle Education modality) from the RSEF-BBVA Foundation.

Daniel Aguirre Molina

Colegio Pedro Poveda of Jaén, Spain
d.aguirre3@gmail.com

Daniel Aguirre es profesor de Fisica y Quimica en el Colegio Pedro Poveda de Jaén (Espafia). Es
embajador de Scientix y ha organizado varios proyectos Erasmus + en su escuela durante los Gltimos 14
afios. Esta a cargo de Erasmus en su escuela e intenta promover la participacion a nivel internacional de
los educadores y estudiantes.

Daniel Aguirre is a Physics a Chemistry teacher in Colegio Pedro Poveda of Jaén (Spain). He is
Scientix ambassador and he has organized several Erasmus+ projects in his school during the last 14
years. He is in charge of Erasmus in his school and tries to promote the participation at international
levels of the educators and students.

Alberto Trivino Casas

CEIP Alejandro Rodriguez de Valcarcel de Burgos, Spain
atrivino@educa.jcyl.es

Alberto Trivifio Casas, Licenciado en Geografia e Historia y Maestro de Educacion Primaria.
Funcionario del cuerpo de Maestros con la especialidad de Educacion Musical desde hace casi tres
décadas. Diplomado en Piano. En la actualidad es profesor de Musica en el CEIP Alejandro Rodriguez
de Valcarcel de Burgos.
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Alberto Trivifio Casas, Graduate in Geography and History and Primary Education Teacher. Official
of the body of Teachers with the specialty of Music Education for almost three decades. Diploma in
Piano. He is currently Teacher of Music at the CEIP Alejandro Rodriguez de Valcarcel de Burgos.

Francisco Javier Redondas Maseda

Secondary School of Candas, Spain
javierredondas@yahoo.com

Javier Redondas imparte clases de tecnologia, robotica y TIC en la Escuela Secundaria de Candas
(Asturias, Espafia). Su pasion es aumentar la motivacion del estudiante mediante el uso de experiencias
practicas y proyectos de colaboracidn internacional. Javier es embajador de Scientix y ha coordinado
diferentes proyectos Erasmus+ asi como proyectos anteriores Comenius. Es miembro del panel de
evaluadores expertos de Erasmus+.

Javier Redondas teaches technology, robotics and ICT in the Secondary School of Candas (Asturias,
Spain). His passion is to increase the student’s motivation by using hands-on experiences and
international collaborative projects. Javier is Scientix ambassador and has coordinated different
Erasmus+ projects as well as previous Comenius projects. He is a member of the pannel of Erasmus+
experts evaluators.

Altamira Lopez Gallego

University of Burgos, Spain
aalgallego@ubu.es

Licenciada en Filologia Inglesa y Maestra de Ensefianza Primaria. Profesora de Inglés y de Geografia
e Historia en inglés en Ensefianza Secundaria. Profesora Asociada de la Universidad de Burgos,
Departamento de Didacticas Especificas, Area de Lengua y Literatura, profesora de Didéactica del Inglés;
Literatura Inglesa e Investigacion e Innovacion en el Master de Profesorado en ESO, Bach, Formacion
Profesional y Escuelas de Idiomas. Coordinadora de proyectos Erasmus+.

Degree in English Philology and Primary Education Teacher. Teacher of English and of Geography
and History in English in Secondary Education. Associate Professor of the University of Burgos,
Department of Specific Didactics, Language and Literature Area, teacher of Didactics of English;
English Literature and Research and Innovation in the Master of Teachers in ESO, Bach, Professional
Training and Language Schools. Erasmus+ project coordinator.

Maria Diez Ojeda

University of Burgos, Spain
mdojeda@ubu.es

Ingeniera en Gestion de Aguas Residuales en Ecotecnologia Acudtica, Hogeschool Zeeland
University (Holanda). Graduada Internacional en Ciencias Ambientales, ESNE-World University
(Espafia). Doctora en Ciencias Experimentales, Ciencias e Ingenieria Ambiental. Profesora Asociada de
la Universidad de Burgos en el Departamento de Didactica de Ciencias Experimentales. Ha participado
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durante afios en la organizacion y desarrollo de proyectos educativos como talleres y ferias cientificas.
También es la persona de contacto en Burgos del proyecto de ciencia ciudadana “Vigilantes del Aire”
de la Fundacion Ibercivis y FECYT.

Wastewater Management Engineer in Aquatic Ecotechnology, Hogeschool Zeeland University
(Holland). Graduated International in Environmental Science, ESNE-World University (Spain).
Doctorate in Experimental science, Environmental Science and Engineering. Associate Professor at
Universidad de Burgos in the Department of Experimental Sciences Didactics. She has participated for
years in the organization and development of educational projects such as workshops and scientific fairs.
She is also the contact person in Burgos of the citizen science project “Vigilantes del Aire” of Fundacion
Ibercivis and FECYT.

Alejandra Pachamé

LS. F.D.y T. N°35 Profesor Vicente D’Abramo, Argentina
alejandrapachame85@gmail.com

Estudiante de Profesora de Biologia en I.S.F.D. y T. N°35 Profesor Vicente D’ Abramo, Buenos Aires
(Argentina). Licenciada en trabajo social, trabaja con adolescentes en situaciones vulnerables.
Representante de su pais en el certamen internacional cientifico Ciencia en Accion. En la actualidad,
ademas, investiga en la integracion curricular de los proyectos de ciencia ciudadana.

Teacher of Biology in training at I.S.F.D. and T. N © 35 Professor Vicente D’ Abramo, Buenos Aires
(Argentina). Graduated in social work, she works with adolescents in vulnerable situations.
Representative of her country in the international scientific contest Ciencia en Accion. At present, in
addition, she is investigating the curricular integration of citizen science projects.

César Quilez Cervero

CEIP Castilla de Aranda de Duero, Burgos, Spain
cquilezcervero@educa.jcyl.es

César Quilez es Maestro de Educacion Primaria con la especialidad en Educacion Fisica. Master en
Investigacion en ciencias Sociales. Funcionario del cuerpo de maestros desde hace mas de una década.
En la actualidad ejerciendo como maestro-tutor de 1° ciclo de EPO en el CEIP Castilla de Aranda de
Duero (Burgos) y llevando a cabo el doctorado en educacion.

César Quilez is Primary Education Teacher with a specialty in Physical Education. Master in
Research in Social Sciences. A teacher corps official for more than a decade. Currently serving as
teacher-tutor of 1st cycle of EPO at CEIP Castilla de Aranda de Duero (Burgos) and carrying out a
doctorate in education.
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Carmen Diez Calzada

Science and Technology, Barcelona, Spain
mdiez125@gmail.com

Profesora de Educacion Primaria, Secundaria, Bachillerato (Catedratica Fisica y Quimica) y
Formacion Profesional de la provincia de Barcelona, de Ciencia y Tecnologia. Larga trayectoria de
colaboracion en Proyectos Europeos European Schoolnet. Actualmente desde Scientix Community en
calidad Ambassador ayuda a implementar proyectos y recursos STEAM. Directora del proyecto "STEM
en familia en bibliotecas". En este proyecto y en Global Science Opera (coordinadora de Espafia)
promueve la colaboracion con instituciones culturales, empresas y otros organismos.

Teacher of Primary, Secondary, Baccalaureate (Professor of Physics and Chemistry) and
Professional Training of the province of Barcelona, of Science and Technology. Long history of
collaboration in European Projects European Schoolnet. Currently from the Scientix Community as an
Ambassador he helps to implement STEAM projects and resources. Director of the project "STEM in
family in libraries". In this project and in Global Science Opera (coordinator of Spain) it promotes
collaboration with cultural institutions, companies and other organizations.

Ayla Marcia Cordeiro Bizerra

Instituto Federal del Rio Grande del Norte, Brazil
ayla.bizerra@ifrn.edu.br

Ayla Bizerra es doctora en Quimica y postdoc en Ensefianza y Aprendizaje de Ciencias. ES
profesora de Quimica de la ESO, del grado de Quimica y del Master en Ensefnanza en el Instituto
Federal del Rio Grande del Norte (Brasil).

Ayla Bizerra has a PhD in Chemistry and a postdoc in Science Teaching and Learning. She is a
teacher of Chemistry at the ESO, in the degree in Chemistry and in the Master in Teaching at the
Federal Institute of Rio Grande do Norte (Brazil).

Nancy Noemi Videla

Directorate of Culture and Education, Argentina
nanvidela@gmail.com

Nancy es Profesora de Fisica y Quimica en Educacion Media y Superior. Actualmente a cargo de la
Jefatura de Departamento de Matematica y Ciencias Naturales. En ejercicio docente frente a alumnos
hace 20 afios, en la Direccion de Cultura y Educacion de la Provincia de Buenos Aires (Argentina).

Nancy is a teacher of Physics and Chemistry in Middle and Higher Education. Currently in charge
of the Head of the Department of Mathematics and Natural Sciences. In teaching practice in front of
students for 20 years, in the Directorate of Culture and Education of the Province of Buenos Aires
(Argentina).

42


mailto:mdiez125@gmail.com
mailto:ayla.bizerra@ifrn.edu.br
mailto:nanvidela@gmail.com

Jesus Ureiia Vasquez

Liceo Cientifico Dr. Miguel Canela Lazaro, Dominican Republic
jesusurena@liceocientifico.org

Jesus Urena es licenciado en Educacion Mencion Lenguas Extranjeras, con mas de 8 afios en la
ensefianza del idioma inglés en el sector publico y privado. Master en Educacion Mencion en Gestion
de Centros Educativos con especialidad en evaluacion de aprendizajes. En la actualidad se desempefia
como coordinador pedagdgico del primer ciclo y coordinador de admisiones del Liceo Cientifico Dr.
Miguel Canela Lazaro, Villa Tapia, Republica Dominicana.

Jesus Urefia has a degree in Education with a mention of Foreign Languages, with more than 8 years
in teaching English in the public and private sectors. Master in Education Mention in Management of
Educational Centers with a specialty in learning evaluation. He currently works as pedagogical
coordinator of the first cycle and admissions coordinator of the Liceo Cientifico Dr. Miguel Canela
Lazaro, Villa Tapia, Dominican Republic.

43


mailto:jesusurena@liceocientifico.org

Sodobni pristopi in izzivi v poucCevanju

I
CHALLENGES IN TEACHING

1ZZIVI V POUCEVANJU

44



Podjetno, kreativno in ¢ujece skupinsko delo dijakov

Entrepreneurial, Creative and Mindful Group Work of High
School Pupils

Slavka Zmaucar

Gimnazija Sentvid
slavka.zmaucar@sentvid.org

Povzetek

Albert Einstein je dejal: »Nimam posebnih talentov. Sem samo strastno radoveden.«

V prispevku je opisano, kako so dijaki 4. letnika Gimnazije Sentvid v okviru projekta Podjetnost
spodbujali radovednost pri uéencih 9. razreda Osnovne $ole Sentvid, ko so s podjetnim, kreativnim in
¢ujecim timskim delom pripravili in izpeljali zanje prav posebno u¢no uro matematike. V okviru te ure
so devetoSolcem razlozili eno izmed snovi gimnazijske matematike. Poskrbeli so za spro$¢eno vzdusje
in dobro pocutje ucencev in jim skusali reSevanje nalog predstaviti na ¢im bolj sproscen in zabaven
nacin. U€enci so v njihovi druzbi zelo uzivali, bili so motivirani in aktivni. Naucili so se veliko novega.
Dijaki so s timskim sodelovanjem osmislili pouk, se povezali z osnovnog$olci in pri njih spodbujali tudi
ustvarjalnost. Dobili so bolj celosten pogled na pripravo Solske ure in se pri tem soodili z razli¢nimi
mnenji in pogledi o isti temi. Razvijali so odgovornost in samoiniciativnost v povezavi z odnosom do
okolja. Pri poucevanju so bili ¢ujeci, podjetni, ustvarjalni, inovativni in kreativni.

Kljucne besede: ¢ujetnost, kreativnost, matematika, podjetnostno poucevanje, skupinsko delo,
ustvarjalnost.

Abstract

Albert Einstein said: “I have no special talent. I am only passionately curious”.

In this article one can read about how 4 year pupils of high school Sentvid encouraged curiosity of 9"
grade pupils of primary school Sentvid by teaching them a unique Math lesson. The lesson was designed
by high school pupils themselves, as a part of project named Podjetnost, and it was executed in an
entrepreneurial, creative and mindful way. The aim of the lesson was to introduce a new Math topic
while maintaining a relaxed atmosphere and therefore making the primary school pupils feel content
and comfortable. The exercises, and the overall lesson, were presented in a calm and collected manner
while making the school hour entertaining and fun as well. Primary school pupils enjoyed the lesson
and were extremely motivated and cooperative, which led them to memorize and learn more.

High school pupils made the lesson more relatable with the help of group work and formed connections
with their juniors and incentivized their creativity. Due to leading a lesson themselves, high school
pupils have also gained an outlook on teaching profession and developed responsibility and self-
initiative. They were entrepreneurial, mindful, creative and innovative.

Key words: creativity, entrepreneurial teaching, group work, Mathematics, mindfulness, teamwork.
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1. Uvod

Dijaki 4. f oddelka Gimnazije Sentvid so v okviru razrednega projekta pripravili in izvedli
uro interaktivnega pouka matematike za skupino udencev devetega razreda OS Sentvid.
Poucevanje osnovnoSolcev je potekalo v veliki predavalnici Gimnazije Sentvid v okviru
projekta Podjetnost.

Na uri so jim s pomoc¢jo zabavnih nalog predstavili eno izmed gimnazijskih snovi —reSevanje
sistema dveh linearnih enacb z dvema neznankama. Osnovnosolci so pridobili veliko novega
znanja, obe Soli pa se Ze veselita nadaljnjega sodelovanja ob podobnih projektih. V pripravo
projekta je bil vkljucen ves razred. Razdelili so se v ve¢ skupin, vsaka pa je imela svojo
zadolzitev. Ena skupina dijakov je osnovnoSolcem razlozila snov, druga pa je pripravila izvirne
naloge in ucne liste, spet tretja pomagala pri reSevanju nalog in jim nudila dodatna pojasnila. S
tem so ucenci nekoliko poglobili svoje znanje matematike in dobili predstavo o tem, kako se
gimnazijska raven matematike razlikuje od osnovnosolske. Dijaki pa so lahko preizkusili svoje
organizacijske spretnosti in se skusali ¢im bolj izkazati v vlogi uciteljev. Za tovrstni projekt pa
so se dijaki odlocili tudi zato, ker se jim zdi sodelovanje med obema Solama klju¢nega pomena.

Operativno vsebinski cilji: Dijaki so bili pri razlagi nove snovi motivirani in vztrajni. Krepili
so kompetenco samozavedanja in samozadostnosti. Ko so utrjevali reSevanje sistema, SO
aktivirali druge. Pri naStevanju metod reSevanja pa so aktivirali vire.

Operativno procesni cilji: dijaki so bili ustvarjalni. Pri dokazovanju pravilnosti resitev so se
spoprijemali z negotovostjo, dvoumnostjo in tveganjem. Prevzemali so pobude in opazili
priloznosti. U¢ili so se z izkuSnjami, ko so uporabili znanje v novih okoli§¢inah. Pri sodelovanju
z osnovnosolci so se ucili odgovornosti za skupni cilj. Dijaki so bili pri pripravi in izpeljavi
ucne ure zelo podjetni.

2. Podjetnost

Cankar in Deutsch (2015) pravita, da vprasanji, kaj je podjetnost in kdo je podjeten, nimata
preprostega odgovora. Ljudje namre¢ pojem podjetnosti razumemo razli¢éno. Navedeta, da je
poenostavljeno mogoce reéi, da je podjeten vsakdo, ki se pri svojem delu uspesno spoprime
razli¢nih izzivov in nalog, je dovolj drzen in verjame vase. Nadaljujeta, da podobno velja za
ucence, pri katerih se hkrati z razvojem inovativnega ravnanja razvija kompetenca podjetnosti.
Razlozita, da je kompetenca podjetnosti pomembna sestavina vsezivljenjskega u€enja, sestavlja
pa jo vec¢ razseznosti: od znanja, spretnosti in osebnostnih znacilnosti. Poudarita, da je razvoj
podjetnosti zlasti koristen za posameznika in bogati njegovo zivljenje, zato verjetno ni starsa,
ucitelja, ravnatelja ali politika, Ki se ne bi strinjal, da je tako opisana sposobnost ali kompetenca
zelo pomembna in koristna. Navedeta tudi, da podjetnostno ucenje in poucevanje pripomore k
osebnostnemu in socialnemu razvoju, uspe$no sodobno gospodarstvo namre¢ zahteva
uc¢inkovite in motivirane zaposlene, ki sprejemajo in razumejo svojo vlogo v procesu dela in so
po tej vlogi tudi vrednoteni.

Hvastja idr. (1998) poudarijo, da podjetnostni pouk bogati $olo, ker poleg splosnih ciljev
pomaga zagotoviti u¢no okolje, ki spodbuja dijake, da pokaZejo svoje zmoznosti. Nadaljujejo,
da s podjetnostnim poucevanjem lahko razvijemo Stevilne spretnosti, kot so: komunikacija,
reSevanje problemov in dejavno poslusSanje.

Dijaki so pri tem projektu razvijali tudi spretnosti: komunikacija, reSevanje problemov in
dejavno poslusanje.
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3. Priprava ucne ure

Dijaki so si pri pripravi une ure pomagali z uporabo naslednjih metod podjetnostnega
ucenja in poucevanja:
1. ReSevanje problemov in viharjenje ide;j.
2. Skupinsko delo.

3.1 Resevanje problemov in viharjenje idej

Hvastja idr. (1998) poudarijo, da ta tehnika spodbuja uc¢ence k ustvarjalnosti, sistemati¢nosti,
logi¢nemu razmisljanju in razvijanju komunikacijskih spretnosti. Nadaljujejo, da je reSevanje
problemov sestavljeno iz ve¢ zaporednih korakov. Dijaki so se lotili priprave ucne ure po
naslednjih korakih:

1. korak: Podrobno so opisali in dolocili problem - pripraviti in izpeljati u¢no uro matematike
za osnovnosolce.

2. korak: Problem so analizirali tako, da so si postavili vpraSanja: Kdaj bomo izvedli uro?
Kako jo bomo izvedli? Kdo bo prevzel dolo¢eno nalogo?

3. korak: Na razrednih urah so z metodo viharjenja idej iskali resitve. Sodelovali so vsi dijaki.
Na prvi razredni uri je bil poudarek na spros€enem in svobodnem nizanju idej ali reSitev.

.....

ustvarjalno razmisljanje.

4. korak: Na naslednji razredni uri pa je bil poudarek na pogovoru in vrednotenju idej, dokler
niso nasli resitve, ki je bila sprejemljiva za vse. Delo je bilo zabavno in spros¢ujoce.

5. korak: Preizkusili so resitve, da so ugotovili, ali delujejo.

6. korak: Izbrane resitve so ovrednotili na naslednji razredni uri.

Dijaki so iskali reSitve tako, da so se porazdelili v skupine.

3.2 Skupinsko delo

Hvastja idr. (1998) navajajo, da skupinsko delo razvija komunikacijske spretnosti,
odgovornost, samostojnost, kriti€nost in ustvarjalnost. Pri tem skupinskem delu je bil vsak dijak
odgovoren skupini. Zato sta bila potrebna skupno na¢rtovanje in usklajevanje dela. Hvastja idr.
(1998) razlozijo, da je za u¢inkovito delo v skupini pomembno Stevilo ¢lanov in njena sestava.
Dijaki so se odlocili oblikovati skupine dijakov z razli¢nimi sposobnostmi.

Delo v manjsih skupinah je bilo uspesno. Vloga uciteljice pri tem je bila, da je delo vodila
in usmerjala. Pozornost je bila namenjena jasno postavljenim ciljem in nato se je spremljalo
njihovo delo. Dijaki so skupine poimenovali in bili pri tem zelo ustvarjalni. Vsaka skupina je
imela svojo zadolZitev.

1. skupina: Iskalniki: iskali so teme, ki bi se pojavile v nalogah. Odlo¢ili so se za naslednje
teme: zivali, ljudje, narava ...

2. skupina: Nalogarji: pripravili so izvirne naloge iz predlaganih tem.

3. skupina: Pisateljica: dijakinja, ki je naloge natipkala.

4. skupina: Risanje: pri izbranih nalogah so narisali slike.

5. skupina: Oblikovanje (skeniranje): Ta skupina je prevzela oblikovanje nalog.
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Nastal je naslednji izdelek prvih petih skupin:

1. naloga: Vsota dveh Stevil je 10, razlika pa 6. Kateri dve Stevili sta

to?

2. naloga: Maja in Irena sta v trgovini kupili slaS¢ice. Maja je
kupila $tiri Cokolade in dve bombonjeri ter za kupljeno placala
15 evrov. Irena je kupila eno ¢okolado in Stiri bombonjere, za
kar je placala 16 evrov. IzraGunaj ceni Cokolade in
bombonjere.

3. naloga: Avtomobilski prevoznik ima dve cisterni za prevoz
bencina. V dveh prevozih s prvo in enem z drugo cisterno
lahko prepelje 38.300 litrov bencina, ¢e bi pa s prvo cisterno
peljal enkrat in z drugo trikrat, bi prepeljal 52.900 litrov
bencina. Koliko goriva lahko prepelje prva in koliko druga
cisterna?

4. naloga: V podjetju Maksiavto so pretekli mesec prodali
devet enakih limuzin in pet enakih kabrioletov, s ¢imer so
zasluZzili 242.140 evrov. Konkuren¢no podjetje Miniavto, ki
prodaja podobna vozila, pa je v tem casu prodalo osem
limuzin in sedem kabrioletov, s ¢imer so zasluzili 257.070
evrov. Za koliko je limuzina drazja od kabrioleta?

5. naloga: Kmet Janez se ukvarja s prodajanjem volne in perja
za obleke. Na kmetiji ima trikrat vec svilenih kokosi kot angora
zajcev, vse zivali skupaj imajo 200 nog. Koliko zajcev in koliko
kokosi ima Janez?
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6. naloga: Miha zeli graditi nov akvarij za svoje
hobotnice v obliki kvadra. Visina akvarija bo ostala
enaka, pod akvarija pa Zeli razsiriti. Kolik$na bo S$irina
in dolzina novega akvarija, ¢e ima pod starega akvarija
obseg 8 metrov, nov akvarij pa bo imel pod z obsegom
16 metrov ter bo trikrat dalj$i in za 2 metra Sirsi od starega akvarija?

*Koliko novih hobotnic je naselil v akvarij, ¢e je bilo v starem akvariju 144 lovk, zdaj pa v
njem plava 240 lovk?

7. naloga: Sofiji je na vrtu zraslo trikrat ve¢ lubenic kot melon,
skupaj pa jih je nastela 90. Ce bi imela 10 lubenic manj in 20
melon ve¢, bi jih imela enako Stevilo. Koliko melon in koliko
lubenic ima Sofija?

6. skupina: Tajnice: so napisale devetoSolcem vabilo (slika 1).

Dragi devetoSolci,

v 4.f razredu Gimnazije Sentvid smo se odlogili, da za vas pripravimo prav posebno uro
matematike. S pomocjo nalog. ki smo jih napisali posebej za vas, vam bomo sku3ali eno
izmed snovi gimnazijske matematike razloZiti na enostaven in ¢im zabavnejsi nacin. Na$
namen je, da snov usvojite in na uri hkrati ¢imbolj uzivate.

Vljudno vas vabimo, da se nam pridruzite 10. 2. 2020 ob 11.00 v veliki predavalnici
Gimnazije Sentvid.
Lepo vas pozdravljamo in upamo, da se vidimo v &im ve¢jem Stevilu,

dijaki 4.f razreda Gimnazije Sentvid

Slika 1: Slika vabila

Na uéno uro so povabili tudi njihove uéitelje matematike in ravnatelja Gimnazije Sentvid.

7. skupina: Profesorji: dijaki, ki so razlagali snov osnovnosolcem. Odloc¢ili so se tudi, kdo
od njih bo imel uvodni govor (slika 2).

8. skupina: Pomagaci: pripravili so ucne liste.
9. skupina: Koordinatorji: skrbeli so za koordinacijo dela.

Dijaki so imeli tudi vodjo projekta.

Pri skupinskem delu so bili dijaki zelo pozorni in ¢ujeci do talentov svojih soSolcev.
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3.3 Cujecnost

Krizaj (2019) pravi, da ena najbolj citiranih definicij ¢uje€nosti pripada zacetniku svetovne
Eujeénostne revolucije Jonu Kabat-Zinnu: Cujeénost je zavedanje, ki vznikne, ko namensko in
brez presojanja posve¢amo pozornost temu, kar iz trenutka v trenutek dozivljamo. Krizaj (2019)
poudari, kadar smo cujeci, posvecamo pozornost trenutnemu dogajanju znotraj in zunaj sebe: v
telesu, umu in okolici, z radovednostjo, sprejemanjem, odprtostjo, prijaznostjo in socutjem do
sebe. Skobalj (2019) razlozi, da nas ¢uje¢nost usposobi, da znamo lué svoje pozornosti usmeriti
tudi na druge moznosti in jim dati priloZnost uresniitve. Nadaljuje, da poznamo tri stopnje
pozornosti:

1. Raven popolne avtomati¢nosti, ko se sploh ne zavedamo, kaj po¢nemo. Za to stopnjo je
znacilno rutinsko vedenje.

2. Raven delne avtomatiziranosti.

3. Zavestni nadzor.

Dijaki so pri skupinskem delu utrjevali nalogo CujeCnosti v povezavi s pozornostjo, kar
pomeni, kot pravi Skobalj (2019), da se po lestvici zmoznosti pomikamo navzgor — od
avtomatiziranega delovanja do zavestnega upravljanja.

4. Izpeljava ucne ure
Uéno uro so dijaki 4. f oddelka Gimnazije Sentvid izvedli v ponedeljek, 10. 2. 2020. Na

zacetku ure so ucence lepo pozdravili, dva dijaka sta imela uvodni govor (slika 2). Nato jim je
dijak iz skupine Profesorji razlozil novo snov (slika 3).

Slika 2: Uvodni govor Slika 3: Dijak razlaga ucencem novo snov

Delo so organizirali po skupinah. Osnovnos$olce so razdelili v ve¢ skupin (sliki 4, 5), pri
reSevanju so jim pomagali dijaki. U¢encem je bilo v8e¢ spros¢eno vzdusje in skupinsko delo.
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Slika 4: Delo po skupinah Slika 5: Delo po skupinah

Na koncu ure so u¢enci resili $e naslednje tri maturitetne naloge:

1. naloga: Stevec nekega ulomka je za 1 ve&ji od imenovalca. Ce $tevec pomnozimo z 2,
: y . . 3 1 vy .
imenovalec pa pove¢amo za 12, dobimo nov ulomek, ki je enak > Poisci prvotni ulomek.

2. naloga: Tone je kupil tri Zepne svetilke in dva cepina ter placal 100 evrov. Tina je po isti
ceni kupila Stiri zepne svetilke in en cepin ter placala 80 evrov. Koliko stane Zepna
svetilka in koliko cepin? Odgovor zapisi.

3. naloga: Ce $tevec nekega ulomka zmanjsamo za 3, imenovalec pa pomnoZzimo z 2, dobimo
Stevilo ; . Ce $tevec istega ulomka pomnoZzimo z 2, imenovalec pa zmanj$amo za 3,
dobimo $tevilo 2. Kateri ulomek je to?

Na ta nacin so ucenci preizkusili svoje znanje. Bili so zelo zadovoljni, ko so ugotovili, da so
ze v 9. razredu osnovne Sole znali resiti maturitetno nalogo. Naucili so se veliko novega in bili
zelo navduseni nad izpeljavo u¢ne ure.

Sledila je se skupinska fotografija (slika 6).

i
e

Slika 6: Skupinska fotografija
5. Zakljucek
Dijaki so bili pri tem projektu zelo podjetni. Imeli so veliko zamisli. Hvastja idr. (1998)

razlozijo, da iskanje zamisli spodbuja ustvarjalno misljenje in zavest o potrebi po presojanju
zamisli. Dijaki so nacrtovali uresniitev svojih zamisli in pri tem sprejemali odgovornost.
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Prevzemanje odgovornosti za posameznikove in skupinske dejavnosti pa je pomembno na vseh
zivljenjskih poteh, poudarijo Hvastja idr. (1998).

Dijaki so bili v sredis¢u dogajanja. Predvidevali so izide in se prilagajali nastalemu poloZzaju.
Sodelovali so s Sirokim krogom ljudi in bili pri tem sprosceni, ustvarjalni in kreativni.
Dovoljeno jim je bilo tudi, da so bili véasih negotovi in storili kak§no napako. Hvastja idr.

(1998) poudarijo, da sta sposobnost za spoprijemanje z napakami in zivljenje v negotovosti,
pomembni opori, tako kakor pozitivna samopodoba in samozaupanje.

Vse te spretnosti, ki so jih pridobili dijaki pri izvedbi tega projekta, jim bodo pomagale pri
uspesnem spoprijemanju z izzivi v hitro spreminjajoc¢em se okolju.
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Razvijanje ustvarjalnosti in timskega dela dijakov pri
izobrazevanju na daljavo

The Development of Creativity and Teamwork in Distance
Learning

Petra Nagli¢

Srednja sola Jesenice
petra.naglic@ssj-jesenice.si

Povzetek

Sodobni nac¢ini poucevanja dijakov vkljucujejo razvijanje ustvarjalnosti, komunikacijskih ves¢in in
timsko delo. Pri izobrazevanju na daljavo ucitelji tezje izvajajo tak nacin pouka, kar se je pokazalo v
lanskem Solskem letu. Ker je v Casu socialne izoliranosti zaradi pouka na daljavo $e bolj pomembna
komunikacija in sodelovanje med dijaki, je v prispevku predstavljena izvedba timskega pouka in
razvijanje ustvarjalnosti na daljavo.

V obliki start-up vikenda, ki ga v okviru programa Mladi izvaja SPIRIT Slovenija, so dijaki razli¢nih
srednjesolskih programov preko videokonference razvijali in preverjali svoje poslovne ideje. Na zacetku
zadrzani dijaki, so po dveh dneh delavnic, vodenih s strani zunanjih mentorjev, razvili sprosceno
komunikacijo in v timu prisli do inovativnih idej. Na osnovi povratnih informacij dijakov in izvedene
ankete po koncu aktivnosti je bilo ugotovljeno, da je tak na¢in pouka uspeSen. Start-up vikend je bil
spodbuda za izvedbo skupinskega dela pri iskanju inovativnih idej pri pouku podjetni$tva na Srednji Soli
Jesenice.

Kljucne besede: inovativnost, komunikacija, podjetnost, skupinsko delo, timsko delo, ustvarjalnost,
viharjenje mozganov.

Abstract

The modern way of teaching includes development of creativity, communication skills and teamwork.
With the onset of distance learning in the last year it has become increasingly difficult for teachers to
deliver these kind of lectures. In the times of social isolation, communication and cooperation between
students have become even more important. This article presents how to enhance teamwork and develop
creativity through distance learning.

Start-up Weekend, which is a part of the program called Mladi presented by SPIRIT Slovenia, enabled
students of different educational courses to develop and test their business ideas through a
videoconference. From the beginning, some of the students were more reserved, but after attending
different courses under the supervision of outside mentors for two days, they became more relaxed.
Their communication and teamwork improved significantly, and the teams were able to develop
innovative ideas. Both the feedback from the students and the data collected with a survey at the end of
the course indicated that this method of teaching is successful. The Start-up Weekend was the incentive
to implement teamwork-based lectures for the Entrepreneurship class in Srednja Sola Jesenice.

Keywords: brainstorming, communication, creativity, entrepreneurship, group work, innovation,
teamwork.
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1. Uvod

V danasnjem svetu potrebujemo ve¢ podjetnosti, posebej mladih. Mladi imajo veliko idej,
ki jih velikokrat ne upajo ali ne znajo uporabiti. Zato potrebujejo znanja in vescine, kako svoje
ideje realizirati. U¢itelji pa smo tisti, ki lahko z ustreznimi metodami ustvarjalnega poucevanja
mlade usmerjamo k postavljanju vprasanj in iskanju izvirnih reSitev. Vendar uditelji velikokrat
nismo usposobljeni in motivirani za tako delo, ki ne zahteva le znanja, ampak tudi izku$nje in
ustvarjalnost. Posebej zahtevno je pouéevanje v razmerah, ko pouk poteka na daljavo. U¢itelji
manj uporabljamo razne metode za ustvarjanje idej in spodbujanje ustvarjalnosti.

Pri izobrazevanju na daljavo ucitelji tezje izvajamo pouk v manjsih skupinah in spodbujamo
medsebojno komunikacijo med dijaki. V ¢asu socialne izoliranosti zaradi pouka na daljavo je
Se bolj pomembno sodelovanje med dijaki. Ideja o izvajanju skupinskega dela pri pouku na
daljavo se je porodila na podlagi start-up vikenda, ki ga izvaja SPIRIT Slovenija. Delavnice
inovativnosti so potekale preko videokonference. To je bila spodbuda za uporabo skupinskega
dela preko videokonference pri pouku podjetnistva na Srednji Soli Jesenice.

2. Spodbujanje ustvarjalnosti z metodo skupinskega dela

2.1 Ustvarjalnost, inovativnost in podjetnost

Ustvarjalnost nam omogoca, da naredimo nekaj novega. V okviru podjetniStva je
ustvarjalnost pot do razvoja novih izdelkov, storitev, postopkov in izboljSanje obstojecih.
Ustvarjalnost je mogoce razvijati, potrebuje pa primerno okolje, ki spodbuja nastanek novih
idej in radovednost ter raziskovanje. Ustvarjalnost je prisotna v vsakem ¢loveku, potrebno jo je
le spodbuditi. Ce &lovek Zeli nekaj ustvariti, ga mora dologena stvar zanimati. Mora imeti Zeljo,
ki izvira iz nekega doloCenega pomankanja, sposobnost in znanje, da katerega pridemo z
ucenjem.

Spodbujanje dijakov k ustvarjalnosti predstavlja le zacetni korak. Dobro idejo je potrebno
tudi razviti, ji dati oprijemljivo obliko in jo spraviti v uporabo. Inovativnost pomeni prakti¢éno
uporabo ideje v praksi. Ustvarjalnost izvira iz posameznikovega misljenja, inovativnost pa
obicajno zahteva timsko delo. Inovacije so rezultat procesa, ki ga sestavlja ve¢ med seboj
povezanih faz. Prva faza je faza opredelitve problema. Sledi faza pridobivanja idej, ki
nakazujejo reSitev problema, ¢eprav ni nujno, da se bodo pozneje vse ideje izkazale kot
uporabne. Naslednja faza je faza preizkusanja potencialnih reSitev glede uporabnosti,
koristnosti in tehni¢ne izvedljivosti. Zadnja faza v procesu je implementacija. V njej udelezenci
izdelek, storitev ali proces izvedejo do ¢im visje stopnje in ga javno predstavijo ter dajo v
uporabo ljudem ali organizacijam, za katere so ga razvijali. (Stritar in Zupan, 2015). Ker se je
inovativnega razmi$ljanja mogoce nauciti, je pomembno, da imajo dijaki v Soli priloZnost, da
se naucijo uporabljati proces inovacij za reSevanje realnih problemov ter da svoje inovativne
resitve znajo uporabiti.

Zato je pomembno, da ucitelji pri dijakih razvijamo tudi podjetnost. Najbolj poenostavljeno
je mogoce reci, da je podjeten vsakdo, ki se pri svojem delu uspesno loteva razlicnih novih
nalog. Podjetnost je sestavljena iz znanja, spretnosti in osebnostnih znacilnosti. Med znanja
Stejemo sposobnost iskanja informacij, strokovna znanja in podobno. Med spretnosti Stejemo
sposobnost samostojnega dela in dela v skupini, sposobnost u¢inkovite komunikacije. Med
osebnostne znacilnosti pa $tejemo samoiniciativnost radovednost, vztrajnost in odgovornost.
Podjetnost lo¢imo od pojma podjetnistvo, ki je $irSi pojem in poleg podjetnega ravnanja obsega
vesc¢ine ustanavljanja ter vodenja podjetja (Stritar in Zupan, 2015).
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2.2 Ustvarjalnost in motivacija

Vecina ljudi se rodi s sposobnostjo ustvarjanja, vendar pa zaradi vpliva vzgoje doma in v
Soli ter kulture, ta ustvarjalnost lahko zamre. Zato je pomembno, da ucitelji poznamo ovire, ki
zavirajo ustvarjalnost in ter uporabljamo metode, s katerimi spodbujamo ustvarjalnost. Ovire
ustvarjalnosti lahko prihajajo iz okolja, na primer kulturne (tradicionalne vrednote) in socialne
(pomankanje zaupanja med ljudmi). Ovire lahko izhajajo tudi iz posameznika samega, na
primer napacne domneve, priucene navade, izogibanje tveganju in pesimisticno misljenje
(Pompe, 2011). Zarazvijanje ustvarjalnosti je pomembna motivacija, tako notranja kot zunanja.
Motivatorji, ki jih ucitelji lahko uporabljamo pri pouku, so: zanimiv pouk, moznost
samostojnosti pri delu, dobri medsebojni odnosi, vec¢ji ugled v Soli, moznost nadaljnjega razvoja
dijaka, pohvala in nagrada.

2.3 Podjetno naravnan ucitelj

Podjetno naravnani ucitelji poucujejo z veseljem. So odprti in samozavestni. Znajo dobro
poslusati in se pri delu usmeriti v dijake. Znajo delati v skupini. V poucevanje vkljucujejo
zunanje strokovnjake, ki posredujejo dejanske izkuSnje. Njihov uéni nacrt je prilagodljiv.
Podjetno naravnani uditelji so bolj mentorji kot predavatelji. Spodbujajo individualnost in
ustvarjalnost dijakov (PodjetniSko izobraZevanje: Priro¢nik za ucitelje, 2014).

2.4 Metode ucenja, ki spodbujajo ustvarjalnost

V nadaljevanju so predstavljene nekatere izmed metod za spodbujanje ustvarjalnosti, ki jih
ucitelji lahko uporabimo pri pouku na daljavo.

Viharjenje mozganov je metoda iskanja idej v skupini in je uporabna skoraj za vsako
podro¢je ¢lovekovega delovanja. Uporabljamo jo kot prvi korak pri reSevanju problemov ali
iskanju idej. Pri reSevanju problemov lahko i§¢emo eno samo reSitev ali ve¢ razli¢nih. S tem
dobimo veliko idej, izberemo pa najboljso. Prvo pravilo, ki ga moramo upostevati pri tej metodi
je, da pri izbiranju idej nihce ne sme komentirati in kritizirati idej drugih udelezencev. Vsi
predlogi so sprejemljivi. Cilj je pridobiti ¢im vec¢ idej. Pomembno je, da vse ideje zapiSemo,
tudi tiste, ki se nam sprva zdijo neprimerne (Krosl in Ravbar, 2009). Dijaki tako spoznajo
metodo skupinskega dela, se naucijo sprejemati razliéna mnenja drugih in pridobijo ¢im ved
izvirnih idej, ki resujejo njihov problem. S to metodo pri dijakih razvijamo komunikativnost,
ustvarjalnost, kreativno reSevanje problemov, sposobnost dela v skupini, sprejemanje odlocitev
in samozavest.

Diskusija pomeni vodeno obliko izmenjave mnenj. Ucitelj skupaj z dijaki doloci temo
diskusije. Dijaki podajajo svoja mnenja. Drugi dijaki aktivno poslusajo in dopolnjujejo ali
nasprotujejo predhodnim mnenjem. UCcitelj usmerja pogovor in sodeluje pri povzemanju
kljuénih misli. Dijaki se s to metodo naucijo zagovarjati svoja staliS¢a, razvijati komunikacijske
ves¢ine in samozavest ter sprejemati druga¢na mnenja.

Igra vlog omogoca dijakom skupinsko in posamezno vzivljanje v probleme. Dijaki igrajo
vlogo druge osebe, na primer kupca, in tako dobijo drugacen vpogled v situacijo. Dijaki pri tej
metodi dela razvijajo komunikacijske spretnosti, pogajalske vescine in pridobivajo samozavest.

Pravila za izvedbo metod ustvarjalnosti: jasno dolo¢imo problem, med ustvarjanjem ni
kritike, vsaka ideja je dobrodosla, upostevamo ideje drugih ¢lanov skupine, ideje naj bodo
kratke in jasne, naredimo ustvarjanje zabavno.
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2.5 Razlika med skupinskim in timskim delom

Skupino sestavljata dva ali ve¢ posameznikov. Skupinsko delo Se ne pomeni timskega dela.
Skupinsko delo lahko spodbuja kreativnost, ustvarjalnost skupine in tako pripomore k boljsim
rezultatom, lahko pa vodi do nasprotujocih interesov posameznikov in tekmovalnosti. Za
timsko delo je znacilno jasno ¢lanstvo, skupni cilji, medsebojna pomo¢, odprta komunikacija,
skupni uspeh je pomembnejsi od uspeha posameznika.

2.6 Start-up vikend

V okviru projekta Mladi, ki ga izvaja SPIRIT Slovenija, smo na Srednji Soli Jesenice organizirali
vikend podjetnosti oziroma start-up vikend. Start-up vikend je dvodnevni mladinski podjetniski
dogodek, na katerem dijaki razvijajo svoje prve poslovne ideje. Namen projekta je mlade spodbuditi k
ustvarjalnosti, inovativnosti in podjetnosti ter razvijanju spretnosti, ki bodo vplivale na njihov nadaljnji
osebni in poklicni razvoj. Sodelovalo je 40 dijakov programa zdravstvena nega, strojni tehnik in
mehatronik operater. Delavnice so bile zaradi preprecevanja Sirjenja okuzbe s koronavirusom izvedene
preko videokonference s pomocjo spletnega orodja Zoom, kot je prikazano na sliki 1.

Slikal: Dijaki na start-up vikendu

Dijaki so v skupinah razvijali svoje poslovne ideje. Nastalo je mnogo ustvarjalnih poslovnih
idej, na primer baterija, ki prepreci vzig na elektricnih avtomobilih, reSitev proti zmrzovanju
avtomobilskih led luci, aplikacija, ki nadomesca osebne dokumente, aplikacija, ki obvesca o
voznem redu in zamudah, resitev za poCene pnevmatike, pametna flaska, energijska plos¢ica iz
lososa z vitaminom D, oskrba za starejSe na domu. Sledila je delavnica, v kateri so dijaki
pripravili predstavitev svoje ideje v obliki kratkega govora. Na sliki 2 je prikaz predavanja na
temo oblikovanja in preverjanja poslovnih idej, ki so ga v nadaljevanju poslusali dijaki.

Zlato pravilo Stevilka 1:

v Zaljubi se v probleme s
katerimi se soocajo tvoji kupci.

B
¢ Ne zaljubi se v svojo idejo.

=

- 5 e Ao e A OO E twae LW

Slika 1: Preverjanje poslovnih idej
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Po predavanju so se dijaki razdelili v skupine s ciljem, da preverijo svoje poslovne ideje: kaj
je problem, ki ga s svojo idejo resujejo, kaksna je njihova reSitev tega problema ter kdo je
njihova idealna stranka oziroma kupec. Na koncu so pripravili intervju in potencialne kupce
poklicali po telefonu.

Dijaki so bili z izvedenimi aktivnostmi zadovoljni. Izboljsala se je njihova samozavest in
komunikacija. Na start-up vikendu so dijaki pokazali, da so polni zamisli in dovolj pogumni,
da poizkusijo ustvariti nekaj novega.

2.7 Primer dobre prakse

Start-up vikend je bil spodbuda, da lahko tudi pri pouku na daljavo uditelji uporabljamo
razlicne metode spodbujanja ustvarjalnosti. Pri pouku podjetniStva na zdravstveni usmeritvi
lahko uporabimo metodo viharjenja mozganov in skupinsko delo. Dijaki ve¢inoma ustvarjajo
v timu. Pouk poteka preko videokonference s pomocjo spletnega orodja Microsoft Teams. Na
sliki 3 je prikazana videokonferenca za vse dijake skupaj.

Slika 2: Pouk poteka preko videokonference v Teamsih

Dijaki spoznajo, kaksna je dobra poslovna ideja in metode iskanja idej. Spoznajo metodo
viharjenja mozganov. Nato so organizirane nove videokonference za skupinsko delo s Stirimi
oziroma petimi dijaki, kjer i§¢ejo razli¢ne inovativne ideje, kot je prikazano na sliki 4.

ApppfeED®

POSLOVNA IDEJA:

B o A G b e®

f
A |
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Slika 3: Iskanje idej z metodo viharjenja mozganov v skupinah

Dijaki pri iskanju idej uposStevajo probleme, s katerimi se srecujejo v zivljenju, trenutno
situacijo, idejo socialnega podjetnistva in svoj bodoci poklic. Pri delu imajo pomo¢ ucitelja. Po
kon¢anem delu se spet povezejo v videokonferenco, ki je organizirana za vse dijake skupaj in
predstavijo svoje ideje.
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V nadaljevanju spoznajo pojem in pomen oglaSevanja ter kaksen je dober oglas. Dijaki
morajo svojo idejo znati predstaviti potencialnim kupcem, zato izdelajo oglas. Dijaki se
povezejo v iste skupine kot prej. Najprej resijo test osebnosti z namenom, da dolocijo vloge
¢lanov timu — kdo bo vodja, ki bo usmerjal delo, kdo bo iskal informacije, kdo bo oblikoval
oglas, kdo bo pripravil predstavitev in kdo predstavil oglas. Izberejo lahko razli¢ne nacine
oblikovanja oglasa, na primer program Slikar, Word, PowerPoint ali video posnetek. Pri
oblikovanju oglasa jih deloma usmerja tudi ucitelj. Na sliki 5 je prikazan primer oglasa za
aplikacijo za zamude v voznem redu, ki ga je pripravila skupina dijakov.

Slika 4: Timsko delo in primer oglasa za aplikacijo za zamude v voznem redu

Na koncu vsaka skupina v skupni videokonferenci predstavi svoj oglas. Dijaki predstavijo,
kako je potekalo delo v timu, katere pripomocke so uporabili za delo in s kakSnimi tezavami so
se sre¢evali. Na koncu resijo spletno anketo o zadovoljstvu glede aktivnosti.

2.8 Test osebnosti

Poznavanje sebe in lastnih vrednot je zelo pomembno pri iskanju ciljev. Nekaterim je
pomembno uveljavljanje, delo, pridobivanje novih znanj, drugim biti ustvarjalen. Skozi
zgodovino so misleci postavili vec teorij, po katerih je moc¢ kategorizirati posameznikovo
osebnost, pri vsaki kategorizaciji se pojavi ista tezava: ljudje smo preve¢ kompleksni, da bi se
nas dalo enostavno opredeliti. Dijaki so preko spleta reSevali test osebnosti, ki prepozna 16
tipov osebnosti.

2.9 Rezultati ankete

Anketa, ki so jo reSevali dijaki po zakljuc¢ku aktivnosti pri podjetniStvu, je bila sestavljena iz
devetih vprasanj zaprtega tipa z enim ali ve¢ moznih odgovorov, v obliki lestvice ocenjevanja
in lestvice strinjanja. Anketo je resilo 18 dijakov Cetrtega letnika programa zdravstvene nege.

Anketni vprasalnik je vkljuceval naslednja vprasanja: Kateri nacin pouka ti bolj ustreza; Kaj
pogresas pri pouku na daljavo: neposredno razlago uciteljev, razlicne metode poucevanja,
pomo¢ uciteljev, timsko delo, ve¢ prakti¢nega pouka, stik s soSolci; Ali si pri pouku na daljavo
ze imel/a delo v manjsih skupinah; Ali si Zeli$ ve¢ timskega dela; Kaksna je verjetnost, da kdaj
postane$ podjetnik/podjetnica; Kako si zadovoljen/a z danasnjim delom: z razlago ucitelja, z
na¢inom dela, z lastnim prispevkom, s pridobljenim znanjem; Koliko si sodeloval/a pri
danasnjem delu: dajal sem pobude in predloge, bil sem ustvarjalen, sem vodil in organiziral
delo, sem nastopal pred soSolci; Kaj si pridobil/ na danas$nji uri: bolje razumem podjetnistvo,
bolj sem preprican/a, kaj bom pocel v Zivljenju, se lazje lotevam novih izzivov, v Zivljenju si
zelim biti bolj uspesen/a.
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V nadaljevanju je prikazana analiza najzanimivej$ih vprasanj. Odgovori so deloma rezultat
majhnega vzorca in dejstva, da se dijaki Cetrtega letnika lazje ucijo na daljavo.

Na grafu 1 so prikazani odgovori dijakov na vpraSanje, kateri na¢in pouka ti bolj ustreza. Odgovori
dijakov so presenetili. Kar 61 odstotkov dijakov meni, da jim bolj ustreza pouk na daljavo.

Graf 1: Kateri nacin pouka ti bolj ustreza?

na daljavo I 61%
violi I 39%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70%

Na grafu 2 so prikazani odgovori dijakov na vprasanje, kaj pogresas pri pouku na daljavo.
Na vpraSanje je bilo moznih ve¢ odgovorov. Kar 67 odstotkov dijakov je izbralo, da pogresa
stik s soSolci. Polovica dijakov pogresa tudi pomoc¢ uciteljev in razlicne metode poucevanja.

Graf 2: Kaj pogresas pri pouku na daljavo?

stik s sodolci I 67%
vec prakticnega pouka |GG 17%
timsko delo NN 22%
pomoc¢ uciteljev I 50%
razlicne metode poucevanja I 50%

neposredno razlago uciteljev I 44%
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Na grafu 3 so prikazani odgovori dijakov na vprasanje, koliko si sodeloval/a pri danasnjem
delu. Dijaki imeli ve¢ podvprasanj, na katera so odgovarjali z lestvico ocenjevanja. Vsi dijaki
menijo, da so bili ustvarjalni, 28 odstotkov dijakov meni, da so bili zelo ustvarjalni.

Graf 3: Koliko si sodeloval/a pri danasnjem delu? Bil sem ustvarjalen

zelodrii I 28%
i Zi | ———— 44%
nekaj srednjega I 28%
nedrzi 0%

splohnedrzi = 0%
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3. Zakljucek

Nacin poucevanja se spreminja. Dijaki so vedno bolj spretni na podroc¢ju informacijske
tehnologije. Ne samo v Casu epidemije, tudi pri rednem delu v Soli lahko v pouk vklju¢imo
digitalne medije. Dejstvo pa je, da se ucitelji z leti tezje prilagajamo novim tehnikam in
tehnologijam. Druga tezava je tehni¢na opremljenost Sol. Te spremembe lahko vidimo kot
problem ali pa kot izziv. Bolj kot bomo prilagodljivi, lazje bo. Digitalni mediji so pri
poucevanju lahko zelo dobrodosli, pa vendar ne morejo nadomestiti ucitelja. Poucevanje temelji
na komunikaciji med ucitelji in dijaki, tudi pri pouku na daljavo. Dijake je potrebno nauciti,
kako informacijo poiskati, jo preveriti in novo informacijo nato uporabiti v praksi.
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Povzetek

Ucenci se ucijo na razli¢ne nacine. Da bo uc¢enje ¢im bolj u¢inkovito, mora ucitelj poskrbeti za ustrezno
kombinacijo za razliéne u¢ne stile in s tem vsem u¢encem omogo¢iti enake moznosti. Delo na daljavo
nas je — tako ucitelje, kot tudi ucence — postavilo pred velik izziv. Vsi smo se morali prilagoditi
dejavnostim, ki so iz »v zivo« presle na daljavo. Med samim delom na daljavo je poleg uresni¢evanja
ciljev uénega nacrta veliko Casa namenjeno preverjanju razumevanja obravnavane snovi in utrjevanju
znanja. Posebno pozornost je namenjena razlicnim nac¢inom sodelovanja z uéenci z namenom, da bi vsi
ucenci, ne glede na ucni stil, lahko u¢inkovito dosegli zastavljene cilje.

Kljucne besede: razumevanje, sodelovanje, ucenje, ucni stil, utrjevanje.

Abstract

Students learn in different ways. Teachers should provide students with a combination of different
learning styles and techniques to enable equal opportunities for all of them. I find work online from
home a great challenge for both, students and teachers. In past weeks we all had to adjust to online
activities. During teaching process online I was focused on comprehension, consolidation and revision
beside achieving learning goals. A special attention was paid to different ways of communication with
students, regardless of learning styles, to achieve anticipated learning goals.

Key words: communication, comprehension, consolidation, learning, learning styles.

1. Uvod

Uporaba tehnologije je sestavni del naSega vsakdanjika. Vklju€evanje IKT v pouk pripomore
k ve¢ji aktivnosti u€encev. V Casu izobrazevanja na daljavo je postala obvezen element
vsakdanjika vsakega ucitelja in ucenca. V tem Casu se je pokazalo, da so ucenci pri uporabi
informacijskih naprav v izobraZevalne namene pogosto nespretni. Poleg tega smo v tem Casu
prejeli realno situacijo o IKT napravah, ki jih imajo druzine doma. Pokazalo se je, da je veliko
druzim brez potrebnih pripomockov za delo.

Informacijsko-komunikacijska tehnologija omogoca in podpira razli¢ne pristope k ucenju
ter omogoca hitro nepristransko povratno informacijo.

Pri pouku matematike v osnovni Soli je poleg drugih namenov uporabljena tudi za
preverjanje znanja.
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2. Delo na daljavo

Pouk je na¢rtovano in organizirano izobrazevanje. To velja tudi v primeru, ko sta ucitelji in
ucenec prostorsko locena ter komunikacija poteka preko razli¢nih naprav. Pri pripravi gradiv
moramo izlus¢iti bistveno vsebino, prilagoditi obseg snovi in imeti v mislih udelezZenca, ki se
bo z gradivom najverjetneje ukvarjal sam. Pri nacrtovanju moramo upostevati predznanje,
samostojnost, razlike med ucenci, prilagajanje na delo na daljavo, sistematicnost u¢nega
gradiva, postopnost in nazornost. Vkljuciti moramo vse faze vzgojno izobrazevalnega procesa.
Zavedati se moramo vloge ucitelja prav tako pa morajo svojo vlogo in zadolzitve poznati tudi
ucenci (Izobrazevanje na daljavo v casu epidemije, 2020).

2.1 Ucni tipi

Pri nacrtovanju dela na daljavo izhajamo iz dejstva, da imajo u€enci pri razumevanju
posameznih uc¢nih vsebin tezave. Velikokrat je to posledica negativnega odnosa do
posameznega predmeta, lahko pa je tudi tezava v podajanju snovi.

Pri ucenju imajo pomembno vlogo zaznavni kanali. U¢imo se na razli¢ne nacine, vsak
posameznik na svoj nacin, v svojem prevladujocem stilu sprejema informacije in na njihovi
osnovi reSuje probleme. Razlikujemo se po tem, kateremu cutilu dajemo prednost (Marenti¢
Pozarnik, 2012). Pri vecCini ljudi gre za kombinacije stilov, kjer je en prevladujo€. Pri
posamezniku navadno prevladujeta do dva zaznavna kanala (Azman, 2012). Zapomnimo si
90% tega, kar vidimo, sliSimo, povemo in storimo (MrSol, 2014).

Ucitelji moramo prilagoditi nacin poucevanja tako, da bo v ¢imbolj ustrezal vsem ucencem,
ne glede na njihov stil.

Sporocilo lahko vidimo, sliSimo, se ga dotaknemo, ga zavohamo ali okusimo (Mrsol, 2014).
Glede na stil zaznavanja, ki ozna€uje zaznavni kanal, lo¢imo tri tipe:

a) vidni ali vizulani tip,
b) slusni ali avditivni tip in
c) gibalni ali kinesteti¢ni tip.

Cutili vonja in okusa sta v uéenje redkeje vkljuceni (Pozarnik, 2012).

Ucenci vidnega tipa zaznavajo z ofmi. So organizirani, sistemati¢ni, mirni, urejenti,
redoljubni. Informacije si lazje zapomnijo, ¢e jih vidijo. S pomocjo slik in videoposnetkov
povezejo informacije v celoto. Uporabljajo barve, rajsi sami berejo kot pa poslusajo, predvsem
ko gre za sprejemanje navodil. Opazujejo in riSejo skice, stvari urejajo po barvah. Pri ucenju
uporabljajo lastne miselne vzorce in izpiske. Radi delajo v urejenem prostoru. Ucence vidnega
tipa hrup ne moti. TeZje sledijo ustnim navodilom (Marenti¢ Pozarnik, 2012).

Ucenci slusnega tipa so pozorni posluSalci, ucijo se s poslusanjem. NajpomembnejSa
informacija je tista, ki jo sliSijo, zato imajo radi predavanja, razgovore. Radi se pogovarjajo,
uzivajo v glasbi. Ko berejo sami, Sepetajo, pogosto govorijo sami s seboj. So dobri govorniki,
bolje govorijo kot pisejo, govorijo ritmi¢no. Ucenci slusnega tipa snamejo svoje ponavljanje,
sedijo v prvi vrsti. Zaznajo spremembo tona in hitrost govora. Hrup jih hitro zmoti, s pisanjem
in pisnimi navodili imajo tezave. Informacije v pisni obliki morajo slisati, da jih zares razumejo
(Marenti¢ Pozarnik, 2012).

Ucenci kinestetiCnega tipa so radi v gibanju, telesno dejavni. Stvari radi preizkusijo,
raziskujejo, stvarem se radi priblizajo, se jih dotikajo, jih opazujejo. U¢ijo se ob ravnanju s
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predmeti, ve¢ si zapomnijo med hojo, ob branju kazejo s prstom. Pri naStevanju si pomagajo s
prsti, ko se ucijo, se premikajo po prostoru. Zapomnijo si celovito izkusnjo. Govorijo pocasi.
Pri govoru uporabljajo veliko kretenj z roko. Ne morejo sedeti pri miru, koncentracija jim hitro
pade (Marenti¢ Pozarnik, 2012).

Tako za ucitelja kot za ucence je najboljsa tista ucna ura, ki vkljucene dejavnosti, ki
pritegnejo ucence vseh tipov. Vecina uencev ima razvite kombinirane ucne tipe. U¢itelji pouk
izpeljemo tako, da so u€enci v sredis¢u ucnega procesa. Pri ucenju jih spodbujamo in jim
pomagamo, da si ucenje organizirajo tako, kot jim to najbolj ustreza (AZzman, 2014). Pomembno
je, da prepoznamo prevladujoc€i ucni stil, mu namenimo posebno pozornost in smo z uc¢enci ¢im
bolj usklajeni,saj tudi ucni stili vplivajo na dosezke ucencev (Azman, 2014).

Gradivo za pouk na daljavo smo pripravili tako, da vkljucuje lastnosti posamezni u¢nih tipov.
Vklju€uje jasne, nazorne graficne ponazoritve, primere iz vsakdanjega zivljenja in zvo¢ne
posnete (sinhrone in asinhrone).

2.2 Tezave pri delu na daljavo

V casu dela na daljavo smo naleteli na marsikatero tezavo. Potrebno je bilo veliko
organizacije in sistemati¢nega nacrtovanja. Veliko pripomockov je ostalo v $oli in znajti smo se
morali drugace. Ucitelji smo pri pripravi gradiva za ucence imeli jasno sliko, kaj jim
sporo¢amo. Vsi ucenci pa tega niso vedno tako razumeli. Ob srecanju preko video klica so se
ob pogovoru tezave pocasi odpravljale.

Kar nekaj tezav so imeli tudi ucenci z uporabo IKT. Tezave so bile s prijavo v spletne
ucilnice, z uporabo spletne poste Arnes, uporabo spletnih ucbenikov in delovnih zvezkov, tudi
z uporabo razli¢nih spletnih aplikacij. Opazamo, da je, kljub vse ve¢jemu prodoru IKT v nase
zivljenje, kar nekaj posameznikov, tako otrok kot starSev, ki niso ves¢i uporabe. TeZzave smo
uspesno resili s pripravo natan¢nih navodil in z navodili preko telefonskih klicev.

2.3 Preverjanje znanja

Preverjanje je sestavni del ucenja. V Casu poucevanja na daljavo moramo biti na
razumevanje obravnavane ucne snovi Se posebej pozorni. Dejstvo je, da ne Zivijo vsi ucenci v
spodbudnem u¢nem okolju in za uc¢enje nimajo enakih moznosti. Posebej pozorni moramo biti
tudi na ucenceve sposobnosti, njihovo motivacijo za delo in njihove IKT kompetence. Rezultati
preverjanja so pomembna povratna informacija tako ucitelju, u€encu in starSem (Pravilnik o
preverjanju in ocenjevanju, 2013).

Za preverjanje znanja na daljavo je bila uporabljena brezplacna spletna aplikacija Edpuzzle.
Omogoca ustvarjanje interaktivnih videoposnetkov, s katerimi lahko vrednotimo ucencevo
znanje.

Posnetku (lasten ali pridobljen) dodamo vprasanje izbirnega ali odprtega tipa, slike ali
komentar (slika 1). Z neposrednim snemanjem lahko dodamo tudi zvo¢ni posnetek. Posnetek
postane interaktiven. Ena lazjih mozZnosti, kako pridemo do primernih posnetkov je da
pripravimo gradivo v programu PowerPoint in ga izvozim kot film.
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Slika 5: Urejanje videoposnetka

Odgovori ucencev se shranijo in ucitelju omogocajo pregled in analizo u¢encevega znanja

(slika 2).
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Slika 6: Vpogled v rezultate

Do orodja dostopamo na https://edpuzzle.com/ (slika 3).
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Slika 7: Spletna stran aplikacije

Read more
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3. Zakljucek

Med izzive, ki nam ji prinasa Zivljenje, zagotovo spada tudi poucevanje na daljavo. Tako
ucitelji kot ucenci smo se morali prilagoditi novemu nacin dela. Skupaj smo se ucili, vlozili
veliko truda in napora ter premagali veliko ovir. Skupaj smo uspeli.

Pouk matematike na daljavo je v veliki meri potekal dobro. Uporaba spletnih orodij je tako
ucitelju kot ucencu delo olajsala, u¢encem tudi popestrila vsakdanjih.
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Kratka predstavitev avtorja

UrSka Valenci€ je profesorica matematike in racunalni$tva. PouCuje matematiko na Osnovni Soli JelSane.
Trudi se matemati¢ne vsebine vkljuéiti v vsakdanje zivljenje in jih na tak na¢in u¢encem ¢imbolj pribliZati.
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KamiSibaj — ustvarjalni pristop, s katerim spodbujamo pozitivno
samovrednotenje predsolskega otroka

Kamishibai — A Creative Approach to Encourage Positive
Self-evaluation in Preschoolers

Ana Bandelj

Vrtec Skofja Loka
ana.bandelj@gmail.com

Povzetek

KamiSibaj — uprizoritvena umetnost in vedno bolj prepoznan ustvarjalni pristop vzgojno-
izobrazevalnega dela. Spodbuja ustvarjalnost odraslega, ki otrokom pripravi dozivetje, s katerim jih u¢i,
zabava, navdusi in motivira za dejavnost ter jih popelje v svet domisljije in Custev. Po drugi strani
omogoca uresnicevanje dejavne vloge otroka, ki pridobiva novo izkusnjo, razvija lasten ustvarjalni
potencial in pridobiva na samozaupanju, ko ustvarja, pripoveduje in nastopa pred drugimi. Otroka v
vrtcu miselno, ¢ustveno in fizi¢no aktivira in to v okolju, ki je zanj podporno. Pri ustvarjanju kamisibaja
je otrok osredotocen na proces in ne na rezultat in za njegovo kreativnost norme ne obstajajo. Zato ga
prepoznavamo kot medij, s katerim vzgojitelj pozitivno vpliva na samovrednotenje predSolskega otroka.
Pri tem pa tudi on sam razvija lastne ustvarjalne potenciale in obc¢uti veselje ob dozivetem.

Kljucne besede: kamiSibaj, pozitivno samovrednotenje, predsolski otrok.

Abstract

Kamishibai — an artistic expression and a method which is increasingly recognized as a creative
pedagogical approach. It encourages creativity of the adult, inspired to provide children an experience
that teaches, entertains, excites, and motivates them for the activity, and opens them to the world of
imagination and emotions. Furthermore, it enables the realization of an active role of a child who gains
new experiences, develops creative potential and higher self-confidence while creating, narrating and
performing for others. As such, it is a tool that mentally, emotionally, and physically activates the child
in a supportive environment. The focus is on the creative process, not the final outcome, and this process
should not be constrained by preconceived aesthetic norms. Therefore, we consider it as one of the useful
methods that educators can use, which will have a positive impact on the self-concept of a preschooler.
In doing so, educators also develop their creative potential and self-realization.

Keywords: kamishibai, positive self-concept, preschool children.
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1. Uvod

Pri spodbujanju vsestranskega razvoja predsolskega otroka imamo pedagoski delavci na
voljo razlicne pristope in metode. Eden izmed njih je kamiSibaj. Gre za ustvarjalni pristop, ki
ga lahko uporabimo pri spodbujanju pozitivnega samovrednotenja otroka. Pristop vkljucuje
kamiSibaj predstave, ki jih lahko pedagoski delavec pripravi za otroke v vrtcu, kot tudi skupna
ustvarjanja kamiSibajev s posameznimi otroki ali s celotno skupino otrok. Namen kamiSibaja je
in drugacne resitve, izbolj$ati pomnenje pri otrocih in pridobivati raznovrstne izkusnje na cujec
nacin. S kamiSibajem lahko podpremo otroka pri njegovem samouresnicevanju in mu s tem
omogoc¢imo razvoj pozitivne ocene lastne vrednosti, v iskreni Zelji, da bi se otroci kasneje v
svoji prihodnosti lazje soocali z izzivi okolja ob razli¢nih Zivljenjskih nalogah.

2. Samovrednotenje predSolskega otroka

Nase zivljenje je v veliki meri odvisno od tega, kako se pocutimo v svoji kozi, kaj mislimo
o sebi, koliko verjamemo vase, kakSen je na§ odnos do drugih. Na§ odnos do samih sebe se
zacne oblikovati ze zelo zgodaj v otrostvu in ga imenujemo samovrednotenje. LeSnik Musek
(2007, 2010) ga opredeli kot zbirko subjektivnih vrednostnih sodb o sebi, o svojih lastnostih in
sposobnostih. Le-to naj bi bilo neposredno povezano s samopodobo in z razkorakom med tem,
kaksni smo v resnici, kako se vidimo in kaksne bi se morali videti.

Temelji otrokovega doZivljanja samega sebe se oblikujejo v otroStvu. Kot pravi Le$nik
Musek (2007), se samovrednotenje v obdobju otro$tva oblikuje tako, da otrok ponotranji realno
zaupanje ter spodbude, ki mu jih izkazujejo pomembni odrasli (starsi, vzgojitelji ...), in tudi
izkusnje, ki so za otroka pomembne in mu jih je prinesla lastna, samostojna dejavnost. Pozitivno
samovrednotenje, ki ga razumemo kot pozitiven odnos do sebe in do svojih dosezkov, je Ze v
zgodnjem otroStvu zelo pomembno. Gre za nekakSno pozitivno oceno lastne vrednosti, ki
otroke varuje pri soocanju z izzivi okolja in pomembno vpliva tudi na kasnejS$o uspesnost otrok
pri razli¢nih razvojnih in zivljenjskih nalogah.

3. Kaj je kamiSibaj

Kamisibaj! je oblika uprizoritvene umetnosti, ki zdruzuje likovno ustvarjalnost, umetnost
pripovedovanja in nekaj malega gibalno-tehni¢nih spretnosti. Je edinstvena oblika

1 Beseda kamisibaj je japonskega izvora. Kamishibai (latini¢ni zapis japonske besede) zajema besedi kami (papir)
in shibai (igra, gledalis¢e) ter v dobesednem prevodu pomeni papirnato gledali$ée. To je oblika japonskega
gledalisca, ki se je razvila okoli leta 1900 iz preprostih uprizoritev s ploskimi lutkami iz kartona na pali¢icah na
minimalisti¢nih lutkovnih odrih. Da bi te predstave postale $e bolj mobilne in dostopne, so ilustratorji zgodbe risali
v slikah, ki so si jih izvajalci lahko izposojali. Ta oblika je postala sinonim za kamiSibaj, ki je najvecji razcvet na
Japonskem dozivel od konca dvajsetih do poznih petdesetih let prej$njega stoletja. V zadnjem desetletju kamisSibaj
pridobiva popularnost in se v razli¢nih oblikah Siri po vsem svetu. V Sloveniji in nekaterih drugih drzavah po svetu
kamiSibaj razumemo kot posebno in samostojno umetnisko obliko, kar pomeni, da gojimo predvsem avtorski
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pripovedovanja zgodb ob slikah, ki so vloZene v lesen oder, imenovan butaj (Sitar, 2018).
Pripovedovalec pripoveduje ali bere zgodbo, medtem pa menja slike, ki prikazujejo dogajanje
v tej zgodbi. Jelena Sitar? (prav tam) ga poimenuje kamisibajkar. Ta z besedami, gibi in lastno
prezenco animira sliko. Pomembno je, da vzpostavlja neposreden stik z gledalci, medtem ko
obicajno s svojim pogledom pozornost gledalca usmerja na slikovno predlogo. Razlicen odziv
kamiSibajkarja prijazujeta sliki 1 in 2. Pri kamiSibajkarju je zelo pomembno, da je med
predstavo avtentiCen in da izhaja iz sebe.

Slika 1: Kamisibajkarica med predstavo Slika 2: KamiSibaj za predSolske otroke v
vzpostavlja stik z gledalci vrtcu (kamiSibajkarica s pogledom usmerja
pogled otrok na slikovno aplikacijo)

4. Uporabnost kamiSibaja v pedagoSkem procesu

Predsolski otroci so navdus$eni, kadar kamisibaj posluSajo in gledajo, pa tudi kadar
ustvarjajo in predstavljajo tistega, ki so ga ob podpori odraslega izdelali sami ali s prijatelji. V
tej vecstranskosti vidimo pomembno pedagosko vrednost kamisibaja.

Kamisibaj spodbuja ustvarjalnost odraslega, ki otrokom pripravi dozivetje, s katerim jih
Custev. Je posebna skrivnost, ki zacara, in to Se preden se odprejo vratca butaja. Napeto in veselo
pri¢akovanje se nadaljuje, ko se vratca butaja odprejo in lahko pokukamo v dogajanje.

.....

Domiselno pripravljen kamis$ibaj, ki ga ustvarimo odrasli in ga predstavimo otrokom, pri
predsolskih otrocih vzbudi cudenje. Vecinoma se otroci povsem prepustijo custvom, ki jih
doZivljajo, so »tukaj in zdaj«. Ker kamisibaj omogoca, da otrokom zgodbo predstavimo veckrat,
lahko ista zgodba otroke navduSi ponovno in to isto zgodbo dozivijo kot novo izkus$njo.
PredSolski otroci imajo radi ponavljanje in Cutijo ter izrazajo presenecenje tudi takrat, ko
zgodbo ze dobro poznajo.

kamisibaj, medtem ko na Japonskem vecinoma izvajajo predstave z Ze natisnjenimi zgodbami v slikah. Tudi drugje
po svetu postajajo Ze narejeni, serijski kamiSibaji, zmeraj bolj priljubljeni, zlasti v vzgoji in izobrazevanju, ker ne
zahtevajo tolikSnega umetniskega vlozka. Vendar se ta pojav v Sloveniji Se ni razsiril, saj slovenski ustvarjalci raje
preizkuSamo nove izrazne moznosti ter zasnujemo, izdelamo in predstavimo svoje avtorske izdelke (Sitar, 2018).
2 Jelena Sitar je slovenska lutkarica, reziserka, publicistka in predavateljica in je v slovenskem prostoru ena izmed
prvih ustvarjalk avtorskega kamisibaja.
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Vsebine, ki jih spremlja velik custveni naboj, si otroci dobro zapomnijo. Mozgani ne morejo
biti pozorni na vse, zato si nezanimivih, ¢ustveno praznih lekcij enostavno ne zapomnimo.
Custva so kljug, ki spravi informacije v trajni spomin (Dryden in VVos, 2001). V tem pogledu je
kamiS$ibaj zelo uporaben, ko otrokom podajamo nova spoznanja. Ker predstavo kamisibaja
spremljajo moc¢na Custva, si otroci dozivetje zelo dobro zapomnijo. Izkus$nje avtorice so, da se
pri otrocih izbolj$a pozornost, pomnenje in besedno sporazumevanje.

Razloge za izboljSanje pomnjenja otrok najdemo tudi v tem, da z animacijo zgodbe Vv soigri
besed in slik ter s celotno prezenco pripovedovalca zajamemo vse otroke, ne glede na njihov
prevladujoéi zaznavni stil uenja®. V njem se najdejo vsi otroci — tisti, ki jim je bliZje beseda,
vizualna podoba ali celostni umetniski pristop, ki otroka miselno, ¢ustveno in fizi¢no aktivira.

Kadar s kamisibajem predstavimo pesem, otroci slikovne aplikacije vidijo kot slikopise in
se jih ucijo »brati«. Tako si veliko hitreje zapomnijo besedilo in usvojijo pesmico. Pri nekaterih
otrocih pride do neposrednega posnemanja odraslega. Ponovijo celo premor, tudi ko pesmico
deklamirajo brez slikovnih aplikacij. Spet drugi si zapomnijo besedilo, a ga brez slikovnih
aplikacij ne zmorejo obnoviti. Ko jim slikovne aplikacije fiziéno odstranimo, opazimo, da si
otrok ob pripovedovanju v mislih slika podobe iz kamiSibaja in zmore ponoviti besedilo.

5. Od igre k kamiSibaju

Ustvarjanje kamiSibaja s predSolskimi otroki je neposredno povezano z igro, z

.....

.....

razli¢ne scenarije ter izrazajo svoje najgloblje strahove, da bi bolje razumeli realni svet. Skozi
igro se lahko spopadejo z nelagodnimi emocijami in v igri premislijo svojo negotovost in
vprasanja.

Ko otrok pripravlja svoj kami$ibaj, se igra in je pri tem ves ¢as dejaven. Najprej z
ustvarjanjem slikovnih aplikacij, nato s pripovedovanjem in animiranjem listov papirja. Zgodi
se, da je otrok tako vsestransko angaziran, da se na koncu sploh ne ukvarja s tem, ali nastopa
pred drugimi. Pogosto v prva ustvarjanja kamiSibaja z otroki sploh ne vklju¢imo nastopa, ker
otrokom ni pomemben. Uzivajo, ko preizkuSajo raznolike moznosti, pri tem se neskoncno
zabavajo. Skozi to zabavno igro se otroci preizkusijo v Stevilnih spretnostih in vliogah.

6. Ustvarjanje kamiSibaja z otroki v vrtcu in njegov vpliv na otroke, ki
kaZejo manj zaupanja vase

Skupine otrok v vrtcu so raznolike. KamiSibaj se je v praksi izkazal kot odlicno podporno
sredstvo pri delu z otroki, ki potrebujejo dodatno vzpodbudo, ki izkazujejo manj zaupanje vase,

8 Zaznavni stil ucenja je nac¢in, kako zaznavamo informacije, katere strategije uéenja uporabljamo in kako jih
prikli¢emo. Prevladujo¢i zaznavni stili so vidni (vizualni), slu$ni (avditivni) in ¢utno-Gustveni (kinesteti¢ni)
(Marenti¢ Pozarnik, 2000).
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se tezje izpostavijo pred sovrstniki, imajo tezave z govorom, sprejemanjem samega sebe. Da s
predsolskimi otroki vse to dosezemo, je pomembno, da upostevamo nekaj pomembnih izhodis¢,
ki jih predstavljamo v nadaljevanju. Pri zapisu le-teh izhajamo iz Stevilnih prakti¢nih izkusenj
ustvarjanja kamiSibajev z vsaj tri leta starimi otroki.

6.1. Izhajamo iz tega, kar otroka zanima in pustimo, da otrok ustvari predstavo na njemu lasten
nacin

Ko ustvarjamo kamiS$ibaj z otroki, je pomembno, da otroci izberejo vsebino, ki jo dobro
poznajo ali pa so si jo izmislili sami. V nadaljevanju ustvarjanja kamisibaja velja zakonitost, da
»pri otroku za kreativnost ni nobenih norm.« (Korosec, 2004) Vsak otrok je individualnost zase,
vzgojitelj pa ga spodbuja, da ustvari predstavo na svojstven, njemu lasten na¢in. Tudi likovna
nadarjenost ni predpogoj za ustvarjanje dobrega kamisibaja. Otroci, ki se ne marajo vizualno
izrazati, so lahko Se uspeSnejSi in bistrejSi, saj poiScejo nenavadne in izvirne reSitve. S
prezentacijami se mo¢no identificirajo (Nagode in Rupnik Hladnik, 2018).

Pri ustvarjanju slikovnih aplikacij lahko izbiramo raznovrstne likovne stile. Otroci lahko
uporabljajo razlicne ilustracije s flomastri ali barvicami (slika 3), ¢rtno risbo, akvarel, pa tudi
kolaze, grafike, fotografijo, origami itd. Pred nami se odpre raznovrsten nabor umetniSkega
izrazanja, ki ga lahko pedagoski delavci raziskujemo sami in skupaj z otroki. Ob tem otroci
Spoznavajo svoja moc¢na in Sibka podrocja ter so ve€inoma zelo ustvarjalni in domiselni.

| = H m I o e I =3
Slika 3: Primeri nekaterih slikovnih aplikacij Slika 4: Primer kamiSibaja z otrokovo avtorsko
kamisibaja, ki ga je po poznani ljudski zgpdpo, ki gaje USt\_/a[’” S-letni decek, ki sije
zaodbi ilustriral 5-letni decek pri slikovni upodobitvi pomagal z nalepkami

Otrok, ki mu risanje ni blizu, se lahko izrazi s kolaZi, z izrezki iz reklam, plakatov. Ali pa je
poudarek na povedanem in je otrok spretnej$i v pripovedovanju, lahko celo ustvari svojo
avtorsko zgodbo. V teh primerih je povsem mogoce, da je otrokova slikovna aplikacija bolj
skromna, a kamiS$ibaj kljub temu kot celota zelo dobro deluje. Primer takSnega kamiSibaja je
prikazan na sliki 4, kjer je lepo razvidno, da si je otrok pri izdelavi slikovnih aplikacij pomagal
z nalepkami.
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Zgodi se tudi, da otroci dodelijo vlogo glavnega junaka drugi osebi, kot jo predvidimo
odrasli, in lahko pripovedujejo zgodbo s povsem drugega zornega kota. To je Se posebej
pomembno takrat, ko otrok v ospredje postavi spregledano osebo v zgodbi. Ker vemo, da se
predsolski otrok z junakom zgodbe identificira, lahko to pomembno vpliva na njegovo
dojemanje svoje lastne pozicije v skupini. Vsak otrok predstavi zgodbo tako, kot si jo je sam
zamislil. Otroska kreativnost se kaze v celotnem procesu ustvarjanja kamisSibaja; pri izbiri
zgodbe, pri oblikovanju likovnih podob kot tudi kasneje v pripovedovanju.

6.2. Osredotocenost na proces

Pri ustvarjanju kamisibaja z otroki je pomembna osredotoCenost na proces. Pedagoski
delavci vemo, da pri otroku ni pomemben rezultat, ampak proces. Ko otrok pripoveduje ob
slikovnih aplikacijah in se igra kamiSibaj, je pomembno, da ga odrasli pri tem spodbujamo.
Otroka opazujemo, posluSamo, komentiramo in igramo njegovo vlogo, spoStujemo njegove
zamisli in se zanimamo zanje ter mu tako pomagamo, da razvije svoje ideje. Tako se odrasli

.....

Pri ustvarjanju kamiSibaja otrok obcuti ponos, ki je prisoten Ze v procesu nastajanja.
OsredotoCenost na proces v povezavi s ponosom izpostavi Frances Wilks (2001) v knjigi
Inteligentna Custva, kjer zapiSe, da ponos lahko odseva rezultat ali marljivost. Zelo pomembno
je biti ponosen na trud, ki ga vlaga$ za dosego cilja. Ta ni nujno zelo velik, ker je odvisen od
osebnih predispozicij, tudi intelektualnih sposobnosti. Oseba z nizjimi intelektualnimi
sposobnostmi bo dobila verjetno nizje ocene od osebe, ki ima visje intelektualne sposobnosti,
vendar bo njen doseZek veliko vecji. Dokazala se bo s pogumom, vizijo, odlo¢nostjo in razvila
bo vero vase. Osredotocenost na prehojeno pot in ne na rezultat je pri otroku zelo pomembna.

6.3. Nastop je del procesa

Pri kamiSibaju je nastop del procesa, nekaksSna naravna posledica ustvarjanja. Kajti ko
enkrat uéenci tako temeljito usvojijo zgodbo, da jo interpretirajo v zaporednih slikah, so vanjo
ze vlozili toliko sebe, da je povsem samoumevno, da jo bodo tudi predstavili ob¢instvu. Tako
zlahka premagajo tremo, pogumno nastopijo in se ob tem zabavajo (Nagode in Rupnik Hladnik,
2018).

Pogosto se zgodi, da otroci Ze med samim procesom ustvarjanja slikovnih aplikacij drug
drugemu pripovedujejo zgodbo. Vsak si zgodbo interpretira na svoj lasten nacin. Ker je
ustvarjanje kamiSibaja dolg proces, otroci zgodbo Ze tolikokrat ponovijo, da potem sploh ni vec¢
pomembno, kdaj se uresnici nastop. Otrok takrat ze to¢no ve, kaj ho¢e povedati, zmore povedati
in pove.
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6.4. Kamisibaj je celostna izkusnja

Celostna izkusnja je za otroka nova izkusnja, ki vodi v razvoj obcutka kompetentnosti. Ker
kamiSibaj zdruzuje likovno ustvarjalnost, umetnost pripovedovanja in tudi uporabo gibalno-
tehni¢nih spretnosti, otrok v procesu njegovega ustvarjanja razvija finomotori¢ne in umetniske
spretnosti, se uri v pripovedovanju ter pridobiva pozitiven odziv s strani gledalcev in pri tem
razvija obcutek kompetentnosti.

Kompetentnost je ena od pomembnih komponent samozaupanja. Gre za to, da otrok cuti, da
je uspesen na nekem podrocju in se je pripravljen uciti tudi druge predmete. Ker cuti, da je
sposoben, svoje delo nadaljuje in ne odneha, ko naleti na tezave. Prizadeva si, da bi bil uspesen
in ta uspeh ga spodbuja k razresevanju novih ovir (Youngs, 2000)«.

Pozitivno samovrednotenje je vselej povezano z obutkom »zmorem nekaj« in s Custvi, kot
so veselje, zadovoljstvo, moc¢, ponos (Lesnik Musek, 2010). Vzgojitelji smo tisti, ki
spodbujamo otroka k temu, da preizkusi nove spretnosti in tako krepimo njegov obcutek
samostojnosti in zadovoljstva ob dosezkih (Sunderland, 2017). Veselje ob dosezku otrok
obcutimo kot ponos. Nekateri se ob cutenju ponosa pocutijo vecje in visje, pri nekaterih so
obcutki bolj na miselni ravni, vecina se pocuti bolje. Poveca se nase samospostovanje in mogoci
so prijetni ob¢utki samozavesti. Ponos pa je spodbuda za prihodnja dejanja (Wilks, 2001).

Na oblikovanje pozitivnega samovrednotenja otroka najbolj vplivajo povratne informacije
pomembnih oseb in izkus$nje v situacijah, ki so za otroka pomembne, ki vzbujajo obcutke
zadovoljstva oz. nezadovoljstva s sabo (LeSnik Musek, 2010). Za otroke je gotovo
najpomembnejsi prav obcutek srece, ko koncajo predstavo in ugotovijo, da so se za nastop
mocno potrudili, zdaj pa so nagrajeni z aplavzom. Tako posameznik pridobi samozavest (Uli¢,
2018). Ko je otrok sposoben razveseliti drugega in spontano premaguje strah pred nastopanjem,
pridobiva dober obcutek o lastni vrednosti in si zaupa.

6.5. Podporno okolje

Vloga kamiSibaja pri izgradnji otrokove pozitivne samopodobe je mogoca tudi zato, ker se
njegovo »ustvarjanje« dogaja v vrtcu, ki otroku predstavlja podporno okolje, saj se tu pocuti
varno, sprejeto. V psiholoskem smislu je vrtec okolje, kjer lahko zagotovimo otrokovo potrebo
po psihic¢ni in fizicni varnosti. Kot pravi Youngs (2000) se otrok, ki ¢uti fizi€no varnost, ne boji,
da bi ga drugi prizadeli ali mu povzro¢ili bole¢ino. Tak otrok izraza samozaupanje, je odlocen
in vcasih tudi zdravo drzen. Je pa pomembno, da so pred tem izpolnjeni pogoji za razvoj
otrokovega obcutka zaupanja. Za to poskrbimo odrasli tako, da z otrokom razvijamo pristen in
prijeten odnos varne navezanosti, da ne podcenjujemo strahov otrok, ne odlasamo s
posredovanjem v primeru nevarnih situacij, poskrbimo, da otroci poznajo pravila, ki veljajo v
ustanovi, u¢imo otroke spretnosti reSevanja problemov in samokontrolnega vedenja.
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6.6. Skupno ustvarjanje kamisibaja

Kadar gre za skupno ustvarjanje kamisibaja s skupino otrok v vrtcu, se otroci u¢ijo pomena
sodelovanja med seboj in da je pomembno delovanje, razmisljanje in vedenje vsakega
posameznika. Pri tem je pomembno spoznanje otrok, da vsak otrok prispeva k uspehu
posamezne dejavnosti v okviru svojih zmoznosti in da je uspeh skupine odvisen od udelezbe
posameznika (Holcar idr., 2019).

Margot Sunderland (2017, str. 108) zapiSe, da »Ce se otrok zabava z drugim, si bo o sebi
ustvaril podobo ljubezni vrednega, ocarljivega bitja, ki je sposobno razveseljevati druge«.
Skupno ustvarjanje kamiSibaja je za otroke velika zabava, ki jih povezuje in zdruzuje z njimi
pomembnimi osebami — z vzgojiteljem in s sovrstniki.

7. Zakljucek

Mnogi otroci, s katerimi se sreCujemo v vrtcu, Se ne znajo spopadati z izzivi svojega
vsakdana, cutijo tesnobo in imajo lahko teZave z uresniCevanjem razvojnih nalog, ki jih
Zivljenje prinaSa. KamiS$ibaj se je v pedagoski praksi izkazal kot odlicno podporno sredstvo pri
delu s predsolskimi otroki, ki potrebujejo dodatno vzpodbudo, ki izkazujejo manj zaupanja
vase, se tezje izpostavijo pred sovrstniki. Z njim razvijamo spretnosti otrok, jim omogocamo
njihovo samouresni¢evanje ter pozitivno vplivamo na njihov notranji obCutek lastne vrednosti.

KamiS$ibaj koristi tudi pedagoskim delavcem, ki pridobivajo nove izkusnje, se bolje
sporazumevajo z otroki, se ucijo o ustvarjalnem potencialu otrok in se obenem sami spodbujajo
in razvijajo (Uli¢, 2018). Tudi odrasle lahko opolnomo¢i na podro¢ju javnega nastopanja in je
priloZnost, da z otroki delimo iskreno veselje ob dozivetem.

Zaradi vsega naStetega je premisljeno izdelan kamiSibaj odli¢en vzgojno-izobrazevalni
pristop, ki predSolskim otrokom pricara zivo ¢udenje. Kadar ga otrok ustvarja sam, je z njim
spodbujena njegova izvirna ustvarjalnost. Ob tem se otrok opolnomo¢i in ohranja svojo
prekipevajoco samozavest zgodnjega otroStva. In to v okolju, ki je zanj podporno.

8. Viriin literatura

Dryden, G. in Vos, J. (2001). Revolucija uc¢enja. Ljubljana: Educy.

Holcar Brunauer, A., Bizjak, C., Borstner, M., Coti¢ Pajntar, J., Erzen, V., Kerin, M. et al. (2019).
Formativno spremljanje v podporo ucenju. Ljubljana: Zavod RS za Solstvo.

Jeznik, K., Krofli¢, R., Stirn-Janota, P. (2017). O vzgojnih pristopih med permisijo in
otrokocentri¢nostjo. V T. Narat in U. Boljka (ur.), Generaciji navidezne svobode: otroci in starsi v
sodobni druzbi (str.151-178). Ljubljana: Sophia.

Korosec, H. (2004). Lutke otrokov vsakdan v vrtcu in Soli. Pridobljeno s http://www.pef.uni-
lj.si/~vilic/gradiva/3-korosec-kreativna.pdf

Marenti¢ Pozarnik, B. (2000). Psihologija ucenja in pouka. Ljubljana: DZS.

73


http://www.pef.uni-lj.si/~vilic/gradiva/3-korosec-kreativna.pdf
http://www.pef.uni-lj.si/~vilic/gradiva/3-korosec-kreativna.pdf

Musek Lesnik, K. (2017). Spremljanje samopodobe pri otrocih in najstnikih: Lestvica
samopodobe Sola in Solska uspesnost. Brezovica pri Ljubljani: IPSOS.

Musek Lesnik, K. [Kristjan] in Musek Lesnik, P. [Petra]. (2010). Samozavedanje, samovrednotenje,
pozitivna samopodoba: prirocnik za prvo triletje OS (6 do 8 let). Brezovica pri Ljubljani: IPSOS.

Nagode, S. in Rupnik Hladnik, T. (2018). Kamisibaj v Soli in doma. Logatec: OS 8 talcev, OS Poljane.
Sitar, J. (2019). Umetnost kamisibaja. Maribor: Aristej.

Sever, V. Interaktivni kamigibaj. (2018). V Cepeljnik, M. (ur). Umetnost Kamisibaja (str. 191-198).
Ljubljana: Slovenski gledaliski in§titut. Pridobljeno s
http://www.dlib.si/stream/URN:NBN:SI:DOC-XI10B102L/5d8e57al-9a6f-4bfa-96¢1-
933f519d18f2/PDF

Sunderland, M. (2017). Znanost o vzgoji: o ljubezni, vzgoji in igri z vasim otrokom. Radovljica:
Didakta.

Uli¢, J. Kamisibaj in moznosti za celostni pristop k razvoju ves¢in predsSolskih otrok (2018). V
Cepeljnik, M. (ur). Umetnost Kamisibaja (str. 216-225). Ljubljana: Slovenski gledaliski institut.
Pridobljeno s http://www.dlib.si/stream/URN:NBN:SI:DOC-XI10B102L/5d8e57al-9a6f-4bfa-
96¢1-933f519d18f2/PDF

Wilks, F. (2001). Inteligentna custva. Kako jih prepoznati, razumeti in harmonizirati.

Youngs. B. (2000). Sest temeljnih prvin samopodobe. Kako jih razvijamo pri otrocih in ucencih.
Ljubljana: Educy.

Kratka predstavitev avtorice

Ana Bandelj, vzgojiteljica predsSolskih otrok in univerzitetna diplomirana antropologinja in sociologinja
kulture, je pomoénica ravnateljice v Vrtcu Skofja Loka. V zadnji nekaj letih ljubiteljska ustvarjalka kamigibajev z
otroki in za otroke. Vloga kamiSibajkarice jo je opolnomocila na podro¢ju javnega nastopanja, z njim razvija lastne
ustvarjalne potenciale in ¢uti veselje ob dozivetem.

74


http://www.dlib.si/stream/URN:NBN:SI:DOC-XI0B102L/5d8e57a1-9a6f-4bfa-96c1-933f519d18f2/PDF
http://www.dlib.si/stream/URN:NBN:SI:DOC-XI0B102L/5d8e57a1-9a6f-4bfa-96c1-933f519d18f2/PDF
http://www.dlib.si/stream/URN:NBN:SI:DOC-XI0B102L/5d8e57a1-9a6f-4bfa-96c1-933f519d18f2/PDF
http://www.dlib.si/stream/URN:NBN:SI:DOC-XI0B102L/5d8e57a1-9a6f-4bfa-96c1-933f519d18f2/PDF
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Povzetek

Sodobni ucitelj naj bi bil taksen, da bi znal svoje ucence poslusati, sliSati, razumeti. Skozi proces
poucevanja jih vodi s sodobnimi metodami poucevanja, z njimi gradi odnos, jih zna za delo motivirati.
Hkrati pa je strokoven, inovativen in pripravljen na spremembe, ki se v hitrem tempu zivljenja nenehno
dogajajo. Uéencem mora dati priloznost za razvoj in izkoristek svojega potenciala. Zelo pomembno je,
da zna prepoznati u¢ence, ki so nadarjeni in tiste, ki imajo ucne in pogosto z njimi povezane vedenjske
tezave. Znati mora prilagajati ucni proces in izbirati ¢im bolj raznolike metode dela, da se prav vsak
posameznik razvije do svojega optimuma. Prav problemsko ucenje je tisto, ki daje priloZznost vsakemu
ucencu za razvoj, raziskovanje in razvijanje njegove kreativnosti.

Kljucne besede: inovativnost, motivacija, problemsko uéenje, raziskovanje.

Abstract

The modern teacher should know how to listen to the students and understand them. Through the process
of teaching the students should be guided with modern methods of education, the teacher should build
relations with the students and know how to motivate them for work. Simultaneously, the educator
should be professional, innovative and prepared for constant changes in today’s rapid pace. The
pedagogue should also give the students the opportunity to develop their strong points and support them
in making full use of their potential. It is very important to recognise the most able students and those
with learning and behavioural problems. The teacher should know how to adapt the learning process
and choose different methods of work, so that each individual can be the very best version of themselves.
Problem learning is what gives every student the chance to grow, explore and develop their creativity.

Keywords: innovation, motivation, problem learning, research.

1. Uvod

Zagotovo lahko trdimo, da ucitelj ne more biti dober ucitelj, ¢e ni dober raziskovalec. Vloga
ucitelja je v tem ¢asu sodobnega odraséajo¢ega mladostnika postala zelo zahtevna. Danes mora
biti delo ucitelja povsem drugacno, kot je bilo nekoc. V Solo prihajajo ucenci, ki so opremljeni
na drugacen nacin, kot je bilo to v¢asih. Informacije so jim dosegljive na vsakem koraku, dostop
do znanja poteka na veliko razli¢nih nac¢inov. Znanje je razprseno, vedozeljnost velika.

Prav zaradi tega mora ugitelj znati razbrati tiste vsebine, ki so za u¢ence pomembne. Ce je
bila véasih le ena resnica, se danes ubadamo z mnogimi. Kako in na kaksen nacin izbrati
resnico, ki bo pripomogla k boljsemu svetu, je poslanstvo uciteljev na vseh ravneh
izobrazevanja.
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2. Poucevanje na daljavo

Na eni strani pouk na daljavo u¢encem omogoca fleksibilnost, vec¢jo dostopnost, casovno in
prostorsko neodvisnost, na drugi strani pa lahko predstavlja tudi izziv, saj morajo biti ucenci
vesci uporabe IKT, biti morajo samomotivirani in dobro organizirani. Prav tako morajo tudi
ucitelji imeti dodatna znanja na podro¢ju motivacije, komunikacije in IKT.

Poleg nastetega morajo imeti ucitelji dobro razvit ¢ut za empatijo, pozitivno usmerjenost,
predvsem pa morajo najprej sami uzivati pri e-poucevanju.*

2.1 Motivacija

Motivacija postaja sestavni del kakovostnega dela uciteljev v Soli. Vse prevec pogosto je
okrnjena, saj so uitelji preobremenjeni z delom, ki ni neposredno povezano z delom v razredu.
Vse vec je birokratskega dela, ki uciteljem jemlje veliko €asa in energije.

Sodobna $ola v primerjavi s tradicionalno Solo zahteva vecjo proznost, s tem pa ne samo
miselni, temvec tudi strokovni preskok pri delu z mladimi. Le ti si Zelijo motiviranega, odprtega
ucitelja, dovzetnega za novosti in pripravljenega na sodobne nacine dela ter poucevanja
mladostnika.

Ddr. Barica Marenti¢-Pozarnik opredeli u¢no motivacijo kot skupni pojem za vse vrste
motivacij v uéni situaciji, slednja pa obsega vse, kar daje pobude za ucenje, ga usmerja, mu
dolo¢a intenzivnost, trajanje in kakovost. Pojavi se kot rezultat sovpadanja trajnejSih
osebnostnih potez in znacilnosti u¢ne situacije. Lahko bi jo opredelili tudi kot u¢encevo teznjo
po iskanju akademskih aktivnosti, ki so smiselne in vredne truda.®

Uéna motivacija je spodbujanje, izzivanje in usmerjanje dejavnosti k cilju. Ce Zeli
posameznik doseci cilj, pri tej dejavnosti zbere vso svojo energijo in uporabi vse svoje
sposobnosti.®

Glavni cilj vsake Sole je motivirati uence, da Sirijo svoje potrebe, izboljSujejo in bogatijo
svoje znanje in vedenje. Ni ucenja brez motivov, uspesni so lahko le motivirani u€enci in
motivirani ucitelji. Ti se namre¢ zavedajo, da prav motivacija spreminja proces poucevanja v
proces ucenja.

2.2 \Vrste motivacije
Poznamo notranjo in zunanjo motivacijo.

Notranja motivacija je tista, ki izhaja iz naSe osebnosti, ko za doseganje zastavljenih ciljev
ni potrebna zunanja vzpodbuda. Vsak posameznik, ki je notranje motiviran, se ne oklepa
zunanjih ciljev, kot so nagrada, dobra ocena, priznanje, saj so zanj znacilne notranje
motivacijske spodbude kot so radovednost, interesi, vzburjenje, zanos in pozitivna
samopodoba.’

4 (Hrenko Podergajs & Ostrman Renault, 2011)
5 (Mauch, 2008)
6 (Mauch, 2008)
" (Mauch, 2008)
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Za zunanjo motivacijo so znacilne zunanje motivacijske spodbude, ki izhajajo iz okolja. Daje
jih nekdo od zunaj (starsi, ucitelji, sosolci, vrstniki), da bi z njimi sprozil motivacijski proces.
Zunanje motiviran ¢lovek deluje zaradi zunanjih posledic kot so pohvala, graja, nagrada,
kazen, preverjanje in ocenjevanje, sama dejavnost ga ne zanima, delo je le sredstvo za
doseganje dobrega in ogibanje slabemu.®

Prav vsak posameznik za doseganje zastavljenih ciljev potrebuje tako notranjo, kot tudi
zunanjo motivacijo.

In kaksSen naj bo ucitelj sodobnega casa?

2.3 Doreceni in nedoreceni ucitelj

Pavao Brajsa definira dva tipa ucitelja.

Nedoreceni ucitel] je tisti, ki ne priznava razli¢nosti u¢encev. Zanj so vsi uc¢enci enaki, dobri
in slabi. Pri nedorecenih ucditeljih ni jaz-sporo¢il, saj prenasajo le mnenja drugih, svojih nimajo,
sebe izlocCajo iz tistega o Cemer govorijo, prav tako pa tudi tistega, s katerim govorijo, torej
ucenca. Taki ugitelji ne poslusajo, ampak samo govorijo.’

Doreceni ucitelji so konkretni, preverjajo svoje misljenje, dovoljujejo izjeme in omejitve.
Pojasnjujejo svoja sporocila. Pogovarjajo se z ucenci in ne samo »z razredom«. V pogovoru
sodelujejo s svojimi nepopolnimi informacijami, ki jih nenehno dopolnjujejo z iskanjem in
sprejemanjem novih, dodatnih informacij.°

Sodobni ucitelj naj bo prilagodljiv hitrim spremembam sodobnega Casa, inovativen,
motivacijski, ustvarjalen, kompetenten na svojem podroc¢ju dela, strokoven in sporo€ilen. V
procesu poucevanja si mora zadati dva pomembna cilja. Prvi je, da ustvari razmere, Ki
spodbujajo motivacijo za u€enje. Drugi cilj pa je, da pri u€encih razvije vrlino motiviranosti za
ucenje, da bi se bili sposobni samostojno uciti vse zivljenje.

In prav obdobje dela na daljavo nam je ponudilo dodatno priloznost za uresnicitev teh dveh
ciljev. Vprasanja, kako u¢encem v dani situaciji dati priloznost, da znanje, ki so ga tekom leta
pridobili, povezejo, nadgradijo in uporabijo v Zivljenju, so kar nenadoma dobila odgovore.
Ucenci so dobili priloznost raziskovanja, povezovanja znanja in problemskega u¢enja. Sedaj so
postali uresnicljivi tudi kompleksnejsi pedagoSko didakti¢ni projekti.

Ucitelj v takSnem procesu poucevanja in dela dobi vlogo moderatorja in motivatorja, ucenec
pa ima veliko bolj pomembno vlogo kot v klasiénem nacinu izobraZevanja. Poucevanje je bolj
uc¢inkovito, znanje vecja vrednota, ki stoji na bolj trdnih temeljih.

2.4 Kako motivirati ucence za spremenjeno obliko ucenja

StarS$i in ucitelji lahko s prigovarjanjem in z oblikovanjem pozitivnega misljenja
pripomoremo, da se ucenci lotijo dela. Nikakor pa ne more nih¢e v popolnosti motivirati
drugega.

Postavlja se vpraSanje, kako prispevati k pozitivni motivaciji za uc¢ence?

8 (Mauch, 2008)
9 (Pavao)
10 (Pavao)

77


http://www2.arnes.si/~skunci1/mot_zunanja.htm

V nadaljevanju predstavljamo nekaj izkusenj, ki so se skozi leta poucevanj izkazale kot zelo
dobrodosle. Hkrati pa opozarjamo tudi na izzive, ki nas ob takSnem nacinu dela pri¢akajo na poti.

V prvem koraku je zelo pomembno, da uéenci ucitelju pri delu zaupajo in mu sledijo, hkrati
pa i8¢ejo nove ideje in resitve. Pomembno je, da si upajo reSevati izzive na drugacen, ne na
klasi¢no Solski nadin. Zavedati se moramo, da ucenci ob takSnem nacinu dela drugace
pristopajo k problemu. V ospredju je raziskovanje, ustvarjanje, povezovanje znanj, oblikovanje
zakljuckov in ugotovitev. Hkrati se med njimi ustvarja tudi zdrava tekmovalnost, medsebojna
pomo¢ in ucenje drug od drugega.

Ucence je pri takSnem nacinu dela potrebno dobro poznati, poznati je potrebno njihovo
predznanje in njihove izkusnje, s katerimi se bodo lotili reSevanja zastavljenega problema.

V naslednji fazi sledi natan¢na izdelava nacrta. Nacrt naj bo izdelan skupaj z u¢encem. Pri
tem pazimo, da so zastavljene naloge in cilji za danega ucenca dosegljivi. Ob delu in
raziskovanju je Se kako pomembna sprotna povratna informacija in predlogi za izboljSave. Med
tem ucfenca nenehno vzpodbujamo, ga ob dobrih idejah pohvalimo in se pravih resitev
razveselimo. Ves ¢as mu dajemo mozZnost razmisljanja. Usmerjamo ga v ¢im bolj ustvarjalne
dejavnosti in dejavnosti, ki so mu blizu. Ob delu ga veckrat spomnimo na pozitivne stvari, Ki
jih je skozi proces Ze dosegel.

2.5. Lastna izkusnja - problemsko ucenje in potek dela

Ucenci 7. razreda so pri matematiki v mesecu aprilu dobili poseben izziv. Vsak ucenec si je
moral izbrati problemsko nalogo, ki je ustrezala nivoju njegovega matemati¢nega znanja. V
pomo¢ so mu bila tudi znanja pridobljena pri drugih predmetih in seveda izkusnje iz Zivljenja.
TakSen nacin dela je poznan kot problemsko, raziskovalno ucenje.

Pristop k delu je moral biti popolnoma drugacen, saj ucencev ni bilo v Solskih klopeh. Bili
so doma, saj je bil ¢as karantene, izvajal se je pouk na daljavo. U¢enci so bili postavljeni v novo
realnost, v kateri smo se vsi spopadali s trenutno nastalo situacijo in digitalizacijo, ki nam je
vsem posteno zameSala Strene.

V prvem koraku so ucenci izdelali idejo o tem, kaj bodo raziskovali, izbrali so naslov in
razmislili 0 samem procesu dela. Naslov je moral biti ¢im bolj ustvarjalen, prepri¢ljiv in
zanimiv. Prva tezava, ki se je pokazala pri posameznih ucencih, je bila izbira naslova. TeZave
so se nakazovale pri uéencih z nizjim predznanjem in manj$imi sposobnostmi, kar je bilo tudi
pricakovati. Pri teh ucencih je bila potrebna prva motivacija in idejna pomoc¢ tudi s strani
uciteljice. Z vzpodbudami in ob pomoci so kasneje tudi ti u€enci uspeli priti do ideje in naslova.
Ucenci, ki so bolj spretni, iznajdljivi in imajo veC znanja, tukaj niso imeli tezav in so se lazje
spoprijeli tudi z ustvarjalno platjo naloge. Idej je bilo veliko, vsebine so bile pestre in zanimive.

V naslednjem koraku so ucenci dobili kratka navodila za delo, saj nismo Zeleli omejevati
njihove ustvarjalnosti in razmisljanj. Zdaj so ze vedeli, kaj bodo raziskovali in kako bodo
zadevo naslovili. Imeli so navodila o tem, kaj se od njih pri¢akuje, podana jim je bila tudi
Casovnica za delo.

Sledil je anketni vprasalnik, s katerim se je ugotavljalo, kaj bodo raziskovali, kaj je glavni
cilj raziskovanja, katere metode dela jim bodo v pomoc pri raziskovanju in doseganju ciljev,
katere kompetence si zelijo skozi proces razviti in nadgraditi, ter ¢esa se bodo z raziskovanjem
naucili. ReSene vprasalnike so oddali uciteljici preko spletne ucilnice. Ob zakljucku naloge smo
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na osnovi vprasalnika skupaj ugotavljali, kaj od zastavljenega jim je uspelo realizirati, kaj pa
jih ¢aka pri naslednji taksni nalogi.

Sledila je faza samostojnega dela ucencev, njihovo raziskovanje, zbiranje informacij,
povezovanje znanj, oblikovanje predstavitve ter oblikovanje analiz in ugotovitev, Ki so jih skozi
proces dela pridobili.

Ker so bili uéenci v domacem okolju, so morali biti pri delu zelo samostojni. Njihovo delo
se je ves cas spremljalo preko spletnih ucilnic in video klicev. S spremljanjem smo jih
vzpodbujali, motivirali, ter dopolnili in posredovali predloge za delo naprej. Njihove ideje,
samostojnost in kreativnost so ob takSnem nacinu dela dobile posebno mesto. To je bil nas prvi
cilj, ki smo mu sledili in smo ga na koncu tudi dosegli.

Delo je zelo dobro napredovalo in vsak ucenec je skozi proces razvijal svojo idejo in resitev.
Naloge so bile po tezavnosti raznolike, saj so bila znanja, zavzetost za delo in izkuSnje vsakega
posameznika zelo razli¢ne.

Pokazala se je velika motiviranost ucencev, ki je izhajala predvsem iz notranje motivacije in
seveda koscka motivacije s strani uciteljice. Dosezen je bil naslednji cilj.

Ko so bile naloge opravljene in oddane, so sledile predstavitve, ki so potekale preko video
klicev in so bile asovno omejene na deset minut. Na predstavitvah so bili zbrani vsi ucenci,
cilj pa je bil uCenje drug od drugega. Oblike predstavitev so bile raznolike, pestre in po
kakovosti zelo razli¢ne. Tu se je pokazalo razli¢no znanje v uporabi IKT. Pomembno pa je bilo
to, da so raziskovali vsi uéenci, prav vsi so uspeli svojo nalogo uspesno pripraviti, oddati in jo
tudi predstaviti. Na tem mestu smo dosegli naslednji zastavljeni cilj.

Zelo raznolika je bila tudi kakovost vsebin nalog. Pokazale so se tudi razlike v podajanju
vsebin, v strukturi zapisov in ne nazadnje tudi v strokovnosti obravnavanih vsebin. Slednje je
bilo tudi pri¢akovati, saj je vsak uCenec individuum v skupini in ga je tako potrebno tudi
obravnavati.

Po predstavitvi vsake naloge smo skupaj naredili analizo in evalvacijo dela. Na ta na¢in smo
spoznali, kaj je bilo narejeno dobro in kaj bi se dalo Se izboljsati. Ugotovljeno je bilo, da so bile
naloge po zahtevnosti zelo razli¢ne, da so bile ene naloge predstavljene bolje kot druge,
nekatere so prinesle veliko novih znanj in spoznanj, nekatere pa so bile omejene le na znanja,
ki smo jih Zze poznali. Ob tem je bil dosezen $e zadnji zastavljeni cilj.

Izkazalo se je, da so bili u¢enci s tak§nim nac¢inom dela zelo zadovoljni. Prav vsak ucenec
se je dela lotil po svojih najboljsih moceh, vsak od njih se je skozi raziskovanje in problemsko
ucenje naucil in spoznal nekaj novega, ter razvijal nove kompetence. Ucenci so se u¢ili drug od
drugega, med njimi se je pokazala zdrava tekmovalnost.

Za delo so bili motivirani, vsi cilji, ki smo si jih pred danim izzivom zastavili, so bili skozi
proces dela dosezeni.

3. Zakljucéek

Novih izkuSenj in znanj ni brez radovednosti, raziskovanja in poskuSanja. V dani situaciji
lahko do dobrih in inovativnih idej ter reSitev pripeljeta zanos in odlocnost. Delo vsakega
ucitelja, ki na svoji karierni poti z veseljem in zagnanostjo opravlja svoje poslanstvo, si je
vredno zapomniti. Ucenci so danes zelo drugaéni kot so bili v¢asih. Potrebno se je prilagajati
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njihovim potrebam in zahtevam ter situaciji sodobnega Casa. Le taksni ucitelji imajo priloznost
osebnostno rasti in se strokovno razvijati.

V Se tako tezkih in nepredvidljivih okoli§¢inah se najdejo svetli trenutki in priloznosti. Od
uciteljeve iskrene zavezanosti poslanstvu pa je odvisno, ali bomo to prepoznali kot priloznost
ali kot nepremostljivo oviro. Zgodovina lahko nasteje mnoge primere, kjer je bilo to poslanstvo
na preizkus$nji. Tudi to obdobje bo nekega dne obravnavano skozi o¢i zgodovine. Takrat bodo
morda ravno danasnji ucenci tiste o¢i, ki bodo vrednotile uciteljev napor in njegovo predanost
svojemu poklicu.

4. Literatura

Hrenko Podergajs, K., & Ostrman Renault, T. (2011). Izzivi Studija na daljavo/e-studija pri
poucevanju/ucenju tujih jezikov na Visoki poslovni Soli Doba Maribor. Prevzeto 2. november
2020 iz http://www.sdutsj.edus.si/InterAlia/2011/HrenkoPodergajs_OstrmanRenault.pdf

Magch, B. (2008). Kako motivirati sebe in ucence za aktiven pouk. Prevzeto 3. november 2020 iz
Solski razgledi: http://www.solski-razgledi.com/e-sr-prispevek.asp?ID=177

Pavao, B. (brez datuma). Pedagoska komunikologija. Casopis za kritiko znanosti, 23(174), 258-259.

Kratka predstavitev avtorice

Natasa Klun je profesorica matematike in fizike. Svoje poslanstvo — poucevanje opravlja od leta 1998 na
Osnovni Soli Trnovo. V svoje delo in pedagoski proces nenehno uvaja sodobne oblike in metode poucevanja. Tako
tako se poskuSa ¢im bolj prilagoditi ¢asu, v katerem odrascajo nasi mladostniki. V pouk nenehno vpeljuje
diferenciacijo in individualizacijo, saj se zaveda, da so znanja posameznikov zelo razli¢na. Pomemben vidik pri
procesu poucevanja vidi v pristopih, ki vzpodbujajo kreativnost, delavnost in odprtost za raziskovanje ter
povezovanje znanja. Pri pouku uporablja tudi sodobno informacijsko komunikacijsko tehnologijo. Pet let je
opravljala delo pomo¢nice, Kjer je krepila svoje organizacijske in vodstvene kompetence ter spoznavala delovanje
sistema tudi z drugega zornega kota. Sodeluje v razli¢nih projektih in se nenehno strokovno in pedagosko
izobrazuje in izpopolnjuje svoje znanje.

80



Digitalno vasa — motivacija na daljavo

How to Motivate Pupils Remotely

Maja Rucigaj

Srednja sola Jesenice
maja.rucigaj@gmail.com

Povzetek

V ¢lanku i8¢emo nadine, kako motivirati dijake za delo na daljavo. Postavimo tri hipoteze in z
vprasalnikom preverimo njihovo veljavnost. Prva hipoteza pravi, da dijake najbolj motivira nagrada.
Druga hipoteza pravi, da dijakom, ki so notranje motivirani, nagrada ni najpomembnejsa. Tretja hipoteza
se nanaSa na negativno motivacijo in trdi, da dijake pri delu na daljavo najbolj moti preve¢ predelane
snovi. Ker dijaki odgovorijo na vprasalnik v dodeljeni nalogi, je bila izvedena korelacija med odgovori
dijakov in njihovim uspehom v preteklem Solskem letu. Izkazalo se je, da prva hipoteza ne drzi, drugi
dve pa drzita. V nadaljevanju ¢lanka je podanih nekaj smernic za uspes$no delo na daljavo. Navedeno je,
kaj dijake poleg nagrade Se pripravi k ucenju in opravljanju dodeljenih nalog ter kaj jim je pri delu na
daljavo Se pomembno. Omenjene so tudi najpogostejSe tezave, s katerimi se spopadajo dijaki. V
zakljucku je povzetih nekaj osnovnih pravil pouka na daljavo.

Kljucne besede: dodeljene naloge, izziv, motivacija, nagrada, pouk na daljavo, ucenje na daljavo,
videokonferenca.

Abstract

The author of this article looks for different ways of motivating pupils for distance learning. Three
hypotheses are formed and checked by collating results of a questionnaire given to students as an
assignment. The first hypothesis claims that receiving a reward represents the highest motivation for
pupils. The second hypothesis states that a reward is not important to students with intrinsic motivation.
The assignment method made the correlation possible. The third hypothesis refers to negative
motivation, claiming that learning material in large quantities is the most disturbing factor for pupils.
The first hypothesis is disproved, the second and the third however are proved. The article provides
further motivating factors for distance learning stated by pupils. Most common difficulties that pupils
have are also mentioned. The article concludes by giving some basic rules for distance teaching.

Key words: assignments, challenge, distance learning, distance teaching, motivation, reward,
videoconference.

1. Uvod

Kaj je motivacija? Kompare (2005) motivacijo definira takole: »Motivacija so vsi procesi
spodbujanja, ohranjanja in usmerjanja telesnih in duSevnih dejavnosti, zato da bi uresnicili cilj.«
Motivacija za ucenje izhaja iz nase notranje Zelje po znanju in raziskovanju. Lahko je rezultat
spodbud, pohval in nagrad, ki jih dobimo v procesu ucenja. Lahko je rezultat interakcije ali
tekmovalnosti s soSolci. Dostikrat predstavlja zunanjo motivacijo strah pred neuspehom
oziroma negativno oceno. Vse to seveda velja tudi pri procesu uc¢enja na daljavo. Ravno tako
kot v razredu mora dijak doseci isti rezultat: usvojiti doloCena znanja in vescine. Ravno tako se
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uci po posameznih delih in ucitelj] mu pomaga, da na koncu obvlada predmet kot celoto. Prav
tako zna pridobljeno znanje povezati in uporabiti pri drugih predmetih.

Vsi si od pouka na daljavo Zelimo isti rezultat, nacin ucenja in u¢no okolje pa sta popolnoma
drugacna. Vse poteka preko dodeljenih nalog, izdelkov in videokonferenc. Ali sploh vemo, s
kak$nimi tezavami se spopadajo dijaki, da lahko vsak dan spremljajo pouk? So kaks$na pravila,
kaj smemo in kaj ne? Koliko dela jim lahko nalozimo $e po tistem, ko so imeli cel dan pouk po
videokonferencah? Kako to vpliva na njihovo motiviranost? Kaj jih moti pri pouku na daljavo?
Kaj lahko ucitelj naredi, da dijaki z veseljem delajo? In nenazadnje: kako naj ucitelj motivira
sam sebe?

2. Hipoteze

2.1 Hipoteza 1: Dijake za delo in ucenje na daljavo najbolj motivira nagrada v obliki
pridobljenih tock ali dobre ocene.

2.2 Hipoteza 2: Dijakom, ki so notranje motivirani, nagrada ni najpomembnejsa.
2.3 Hipoteza 3: Dijake pri delu na daljavo najbolj moti preve¢ predelane snovi.

3. Metoda za preverjanje hipotez: vprasalnik o motivaciji

Odgovore so podali dijaki sami. V kratkem vprasalniku, ki so ga izpolnili kot dodeljeno
nalogo v MS Teams, so napisali svoje mnenje o pouku na daljavo. Sodelovalo je
petinsedemdeset dijakov in dijakinj (v nadaljnjem besedilu dijaki) od prvega do Cetrtega letnika
dveh usmeritev - strojne in zdravstvene. Od omenjenih je bilo dvanajst dijakov takih, ki so v
lanskem Solskem letu dosegli odli¢en uspeh.

3.1 Kaj te najbolj motivira, ko delas na daljavo?

Dijaki so izbirali med danimi odgovori, mozZno je bilo izbrati ve¢ odgovorov. Najve¢ dijakov
Zanimiva razlaga motivira Sestintrideset dijakov, pohvala pa triintrideset. Enaintrideset dijakov
je izbralo zanimivo snov, prav toliko jih je motiviranih, ¢e snovi ni preve¢. Stirinajst dijakov
motivirajo to¢ke pri dodeljeni nalogi. Stirje dijaki vidijo motivacijo v tem, da bi se pouk na
daljavo zacel kasneje. Prva hipoteza torej ne drzi — dijakom pridobljene ocene in tocke niso
najpomembne;jse.

Odgovori pri odli¢nih dijakih so nekoliko drugaéni. Trinajst dijakov najbolj motivira
zanimiva razlaga. Po deset se jih je odlocilo za pohvalo, zanimivo snov in dobrovoljnega
ucitelja. Pet odlicnjakov motivira manjSa koli¢ina snovi, tri pa pridobljene tocke ali ocena.
Druga hipoteza drzi. Nagrada dijakom ni najpomembnejsa, saj jim je Ze proces pridobivanja
novega znanja v uzitek.
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Grafikon 1: Kaj te najbolj motivira, ko delas na daljavo?
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3.2 Kaj ucitelj lahko naredi, da bos se bolj motiviran?

Sedemnajst dijakov bi bilo e bolj motiviranih zaradi zanimive razlage. Dvanajst dijakov bi
dodatno motiviral uditelj, ki je prijazen in dobre volje. Deset dijakov bi Zelelo krajSe naloge.
Sest dijakov bi dodatno motivirala pohvala ali ocena za prizadevnost. Pet dijakov bi Zelelo
naloge s to¢kami, iz katerih bi na koncu dela na daljavo dobili oceno. Stiri dijake bi dodatno
motiviral ucitelj, ki ne hiti in umirjeno razlaga snov. Dva dijaka bi Zelela ve¢ Casa za dodeljene
naloge. Ostale ideje za ve¢ motivacije so bile Se: ucitelj naj vprasa, ¢e je dodeljena naloga
ustrezna; ucitelj naj da kaksen dober nasvet; dobro je, ¢e uitelj na zacetku ure pove, kaj bodo
delali.

3.3 Kateri predmet imas pri pouku na daljavo najraje in zakaj?

V ¢lanku smo se osredotocili na odgovore zakaj. Razvrsceni so po vrsti od najbolj do najmanj
pogostega:
Ker je njen pouk zanimiv in nikoli dolgocasen
Ker je profesorica dobre volje in prijazna
Ker me predmet zanima
Ker so predavanja kratka in ker vedno zakljuci pravocasno
Ker so teme zanimive
Ker grem ven in naredim nekaj zase (Sportna vzgoja, seveda)
Ker ni veliko nalog in snovi
Ker je ura najbolj sprosc¢ena
Ker vnaprej vem, kako bo potekala ura
10 Ker profesor vedno preveri, ¢e smo razumeli
11. Ker gremo pocasi
12. Ker smo za pridnost nagrajeni s tockami

CoNoR~ LN E
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3.4 Kaj ti je pri pouku na daljavo najbolj pomembno?

Devetim dijakom je najbolj pomembna jasna razlaga snovi, istemu Stevilu dijakov je
pomembno, da snov razumejo. Petim dijakom je najbolj pomembno, da jih ucitelj vkljucuje v
razlago snovi. Stirim dijakom je pomembno, da ugitelj razlaga snov pocasi in da je ni preve¢.
Za tri dijake je najbolj pomembno, da se ¢imbolj osredotocijo na obravnavano snov in da ne
zamujajo z nalogami. Trije dijaki so za najbolj pomembno navedli, da imajo ure po
videokonferenci oznacene v koledarju. Prav tolikim je pomembno, da imajo dobro internetno
povezavo. Po dva dijaka si zelita razumevanje ucitelja pri tehni¢nih tezavah oziroma potek
pouka brez motenj. Dvema dijakoma je najbolj pomembna komunikacija med uciteljem in
dijakom.

3.5 Kaj te pri pouku najbolj moti?

Sedem dijakov najbolj moti naporno sedenje za raCunalnikom, ker imajo po sedem
videokonferenc na dan. Pet dijakov najbolj moti, da nimajo stika v zivo, tako z ucitelji kot s
soSolci. Isto Stevilo dijakov ni zadovoljnih s prekratkimi roki za oddajo naloge. Pet dijakov
moti, da pri delu na daljavo predelajo veé¢ snovi kot pri pouku v $oli. Stirje dijaki ugotavljajo,
da imajo pri pouku na daljavo ve¢ naloge kot v $oli. Stiri dijake moti, da se pouk zacne
prezgodaj, saj se vse odvija po urniku. Stirje dijaki imajo pripombo na potek ure po
videokonferenci, kjer samo prepisujejo iz predstavitev v Power Pointu. Trije dijaki se tezko
zberejo v domacem okolju, kjer je preve¢ motecCih dejavnikov. Mote¢ dejavnik za tri dijake je
slaba internetna povezava, za druge tri pa teZave pri prijavljanju v videokonferenco. Nekateri
ucitelji namre¢ za najmanjSo zamudo vpiSejo dijaka med odsotne. Dva dijaka bi si Zelela
pocasnejSo razlago.

4. Kdaj so dijaki motivirani?

Ellis in Estafanous (2020) ugotavljata, da so dijaki motivirani takrat, ko se lahko
poistovetijo s snovjo in z nalogami, ko dobijo primeren izziv, imajo moznost odlo¢anja in ko
razumejo namen tega, kar pocnejo.

4.1 Dijaki so najbolj zavzeti za delo takrat, ko jim je obravnavana snov blizu oziroma ko delajo
naloge, ki so zanje primerne

Kjer se le da, izbiramo zanimive teme in jih predstavljamo na enostaven nacin. Sproti
preverjamo, ¢e so vsi razumeli razlago. Naloge za utrjevanje snovi naj bodo kratke, jasne in naj
ne vsebujejo preve¢ primerov. Ne pretiravamo z nalogami. Ali ste kdaj presteli, koliko
predmetov imajo vasi dijaki? In za predmet Se dodeljeno nalogo? Do naslednjega dne, ko
predmeta sploh ni na urniku, ker je ucitelj v dodeljenih nalogah pozabil prestaviti datum?

Dijaki imajo radi ucitelje, ki razagajo snov na resni¢nih primerih. To je odgovor dijaka na
vprasanje, zakaj ima rad psihologijo: »Ker profesorica dobro razlaga in nam podaja snov preko
zivljenjskih primerov.«

Ce se le da, pustimo teZjo snov za kasneje, ko bomo spet lahko uéili v razredu. Nobena
videokonferenca namre¢ ne more nadomestiti interakcije v ucilnici.
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4.2 Izziv je odlicna motivacija, nagrada pa Se boljsa

Dijaki imajo radi izzive. Kratek kviz bo popestril samostojno delo. VpraSanja tipa »Kdo
ve...? kdo bo najprej...?« dijake zbudijo in jih spodbudijo k sodelovanju - predvsem c¢e dijake
nagradimo. Vecina jih deluje na pohvalo. Pohvalimo jih za trud, tudi ¢e odgovor ni pravilen.
Tocka ali ocena iz sodelovanja bo tudi dobrodosla. Ce je dijak prejsnji¢ nalogo odli¢no opravil,
ga na to lahko spomnimo. Pohvaljenemu dijaku bomo s tem dvignili samopodobo in s tem se
bo dvignila tudi njegova notranja motivacija. Lebari¢, Kobal in Kolenc (2002) ugotavljajo, da
ucéni uspeh pozitivno vpliva na samopodobo, vi§ja samopodoba pa je hkrati spodbuda za
doseganje uspeha.

4.3 Dijaki so motivirani, ko jih aktivno vklju¢imo v pouk oziroma jim damo izbiro

Ucitelj ne sme biti samo predavatelj, ki celo uro nekaj razlaga ali pa deli ekran s prezentacijo
in dijaki potem samo prepisujejo. Pri pouku na daljavo to sploh ne gre, saj dijaki mnogo bolje
kot mi vedo, kako shraniti tisto, kar je na zaslonu. Uc¢itelj mora vkljuciti dijake v razlago. Med
videokonferenco jih lahko kli¢e po seznamu, pa vsak nekaj pove. Obvezno pohvali vsak
napredek.

4.4 Dijaki morajo razumeti namen tega, kar pocnejo

Ucenje posameznih delov snovi, kjer ucitelj zahteva podrobno znanje, se dijakom mogoce
ne zdi smiselno. Posledi¢no jim je potrebno razloziti, zakaj je to znanje potrebno in jim
pomagati, da razumejo, kako se posamezni deli sestavijo v povezano celoto. Tudi predmeti, Ki
dijakom niso pri srcu, jim bodo morda nekoc prisli prav. Morda se bodo pri njih nau¢ili le za
minimalni standard, vendar bodo imeli osnovo, na podlagi katere bodo po potrebi znanje
poglobili.

Na vprasanje Kaj lahko ucitelj naredi, da bos se bolj motiviran? je ena od dijakinj napisala
sledece: »Da bi nas kdaj spomnili, da se Solamo zase in za svoje boljse Zivljenje.«

4.5 Dijak bo motiviran, ce mu je zastavljeni cilj dosegljiv

Od dijaka ucitelj ne sme zahtevati ve¢, kot le-ta zmore. Morda je bolje, da boljsim dijakom
dodeljuje dodatne naloge ali pa take, ki zahtevajo ve¢ ¢asa. Razli¢ni nivoji znanja so eden vecjih
izzivov v razredu. Boljsi dijaki hitro resijo nalogo, nato se dolgocasijo. Takoj imamo lahko
tezave z disciplino. Dobra stran pouka na daljavo je, da disciplinskih teZav ni, saj imamo ucitelji
na videokonferenci moznost dijakom izkljuciti mikrofone. Zato je zdaj prava priloZznost za
dodatne naloge dijakom, ki hitro usvojijo snov. To bo zanje dodaten izziv, uditelj se pa lahko
medtem posveti dijakom, SibkejSim v znanju.

5. Protokol dela na daljavo
Delo na daljavo organizira vsaka Sola po svoje, po razli¢nih kanalih in na razli¢ne nacine.
Na $oli je bila narejena analiza prvega obdobja dela na daljavo. 1zvedena je bila anketa med

ucitelji. Nato se je izdelal protokol dela na daljavo, ki vsebuje to¢na navodila za ucitelje, dijake
in starSe. Upostevana je bila vecina pripomb uciteljev, in sicer z namenom, da se kakovost dela
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na daljavo izboljsa. V nadaljevanju je navedenih nekaj navodil, ki pomenijo pozitivhe
spremembe v kakovosti pouka.

5.1 Kanal za komunikacijo

Celotno delo na daljavo se odvija preko enega kanala - to so za naso Solo Teamsi. Tako
odpade zmeda, ko ucitelji posiljajo naloge po razli¢nih kanalih in dijaki vracajo naloge po
razli¢nih kanalih. Delo v prvem obdobju je bilo zaradi tega zelo otezeno, saj so morali ucitelji
in dijaki stalno spremljati tudi do pet kanalov. V Teamsih se napovedujejo videokonference in
uporabljajo dodeljene naloge oziroma testi. Vsak dijak je Se v Casu pouka v $oli dobil
uporabnisko ime in geslo. Ucitelji informatike so spremljali prijavo in podali osnovna navodila
za uporabo.

5.2 Urnik

Pouk na daljavo poteka po urniku, kot je naveden v eAsistentu. Vsak uditelj planira najmanj
eno videokonferenco tedensko. Strukturiran teden se je izkazal za dober sistem ze med prvim
obdobjem. Dijaki so bolj motivirani, ¢e vedo, kaj jih ¢aka v posameznem tednu.

5.3 Ucna snov

Delo na daljavo je specifi¢no ter mnogo tezje za uditelje in dijake, kot je delo v razredu.
Posledi¢no je treba u¢no snov omejiti na tretjino do polovico tiste, ki bi jo sicer predelali v Soli.
Ce ucitelj tega ne stori, je rezultat to, da med uro hiti z razlago oziroma daje dijakom preve¢
nalog oziroma samostojnega dela.

5.4 Dijaki

Dijaki morajo tocno vstopati na videokonference in pri tem upoStevati osnovni bonton.
Slediti morajo urniku in pravocasno oddajati dodeljene naloge. Za odsotnost potrebujejo
opravicilo starSev. Za dijake, ki so prvo leto v Sloveniji, dodatno skrbi multiplikatorka.

6. Kako prepreciti negativno motivacijo

Zavedati se moramo, s kakSnimi teZavami se spopadajo nekateri nasi dijaki. Vemo, da se
med delom od doma Se bolj pokazejo socialne razlike med njimi. Nekateri dijaki nimajo
prenosnika za delo od doma. Nekateri dijaki si prenosnik delijo s tremi ali celo $tirimi sorojenci,
ki ravno tako sledijo pouku na daljavo. Mnogi nimajo svoje sobe, kamor bi se umaknili.
Nekateri dijaki morajo v ¢asu pouka na daljavo Se celo paziti na mlajSe sorojence. Nekateri
starej$i dijaki zdravstvene usmeritve poleg pouka hodijo na delo, nekateri tudi kot prostovoljci.
Pri mnogih se pojavlja slaba internetna povezava in ostale tehnicne tezave. U¢itelji teh tezav
vecinoma ne moremo resevati, lahko pa pokazemo razumevanje in seveda, pohvalimo dijake,
ki v teh casih »opravljajo dve sluzbi«.

Izogibajmo se vsemu, kar dijake moti in jim zmanjsuje voljo do dela. Najprej motivirajmo
sebe. Cas, ki bi ga zjutraj porabili za prihod na delo, porabimo za umirjanje. Poskusimo najti
kaj zabavnega, na primer kako karikaturo. To je odli¢en zaletek ure, da se dijaki malo
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nasmejejo. Paterson (2000) je mnenja: » Tudi, ko smo si ob¢instvo Ze pridobili, smo kot ucitelj
Se vedno postavljeni v vlogo igralca, Cigar cilj je, da ob¢instvu posreduje doloc¢ene informacije,
misli, obCutke in ideje.« Tocno vstopimo v videokonferenco, za¢nimo jo s prijaznim
pozdravom. Pogovarjajmo se o vsakdanjih stvareh, dokler se vsi dijaki ne pridruzijo. Potem
sledi ogrevanje. Dijakom povejmo, kaj bomo delali. Videokonferenco zaklju¢imo pravocasno.
Pazimo na koli¢ino snovi, ki jo bomo predelali, in jo poskusimo razloziti pocasi in umirjeno,
sproti preverjajmo, ¢e dijaki razumejo. Vklju¢ujmo jih v razlago. Gradivo jim raje posljimo,
naj ga ne prepisujejo z deljenega zaslona. Naslednjo uro jim ga razloZimo na zanimiv nacin.
Nagradimo jih za sodelovanje.

Uciteljeva dolznost je tudi, da se seznani z orodji, ki jih uporablja pri pouku na daljavo. Ni
hujSega kot ucitelj, ki iS¢e po zaslonu ikono, ker Zeli nekaj narediti. Res je, da se Se vedno vsi
ucimo in se Se bomo. Poleg tega je zdaj na voljo tehni¢na podpora, ki je v prvem valu epidemije
nismo imeli.

7. Zakljucek

V spomladanskem obdobju pouka na daljavo smo dijake uspesno pripeljali do konca
Solskega leta. Na zacetku letoSnjega Solskega leta smo se takoj zaceli pripravljati na morebiten
odhod k pouku od doma. Analizirali smo prvi val in marsikaj poskusali izboljSati. Najvaznejsi
v procesu ucenja so Se vedno dijaki. Delo na daljavo je stresno in naporno zanje in tudi za
ucitelje. Prav je, da ucitelji pristopimo k delu z veliko pozitivne energije in razumevanja.
Dijakom poskusimo delo olajsati in hkrati narediti u¢ne ure po videokonferencah ¢imbolj
zanimive. Bodimo prijazni in nasmejani, saj to potrebujejo. Nas§ optimizem in dobra volja naj
bosta glavni sredstvi motivacije.
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Dale¢ stran od ponorelega sveta

Far away from the Crazy World

Jana Stanci¢

Osnovna sola Rodica
jana.stancic@guest.arnes.si

Povzetek

Navelicani ucenci v klopeh, ki zavijajo z o¢mi ob vsakokratni nalogi, nato se apaticno lotijo dela ter
redko izrazijo svoje mnenje, tako da ima ucitelj obCutek, da je sam v razredu in sam odgovarja na
zastavljena vpraSanja, postajajo vse pogostejsa situacija pri pouku. Kako najti pot do njih, jih motivirati

.....

.....

kreativnosti in usvajanje raznolikega znanja — je Sola v naravi. V skrbno nacrtovani Soli v naravi,
prepredeni z inovativnostjo, zabavo, drugacnostjo, spros¢enostjo ... je val motiviranosti neizbezen
oziroma zajame vegino otrok (e ne vseh). Ze samo okolje spodbudno vpliva nanje, jim daje energijo in
voljo za opravljanje raznolikih nalog, ki jih kot rde¢a nit povezuje vodilna misel. Vsako leto izvedemo
tematsko Solo v naravi — letos smo jo naslovili Dale¢ stran od ponorelega sveta, saj smo zeleli spodbuditi
obremenjenosti z maskami, razkuzevanjem, obvezno razdaljo, omejitvijo gibanja. In to nam je tudi
uspelo. Vsakemu oddelku smo poleg obstojeéega programa dodelili tedensko nalogo, ki jo je na
zakljuénem vecCeru predstavil ostalim uc¢encem. Ucence so dodeljene naloge izredno motivirale, delo
jim je predstavljalo izziv, saj so se morali izkazati v igranju vlog, plesu, slikanju ter hkrati spremljati
dogajanje v naravi. Dokazali so, da s skupnimi mo¢mi zmorejo pripraviti odli¢ne predstavitve, v katerih
so s pridom uporabili vso pridobljeno znanje.

Kljucne besede: motivacija, prakti¢no znanje, sodelovanje, $ola v naravi, ustvarjalnost.

Abstract

Tired students sitting behind their desks, rolling their eyes at each task, working apathetically, rarely
expressing their opinions; circumstances in which a teacher often feels like he is alone in the classroom
answering to his own questions. The latter is a description of a situation that is becoming increasingly
common in schools nowadays. So how can we find a way to encourage and motivate students for work;
moreover, how can we prompt their imagination, curiosity and enthusiasm for work? Outdoor school is
a possible answer to these questions. It presents a great opportunity to strengthen mutual relationships
as well as to encourage imagination, creativity and to acquire knowledge. We can stimulate motivation
for work in almost all students (if not all of them) by carefully planned and well-organized outdoor
school activities that are innovative, fun, different, and at ease. The environment itself can have a
positive impact on students; it can give them additional energy and willingness to participate in various
activities, which are all connected by the main theme. Each year, we organize outdoor school with one
main theme. This year we entitled it Far away from the crazy world, as we wanted to encourage students’
imagination and imaginatively take them far away from crazy everyday life: that is homework, distance
learning, masks, disinfection, mandatory distance and restriction of movement. Moreover, we were
successful in achieving our objectives. Each class got additional weekly task that the students had to
present to each other during the final event at the end of the week. The students were highly motivated
by the assigned tasks, as they had to prove themselves through various challenges, such as role-playing,
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dancing, painting and concurrent monitoring of action in nature. The students have proven that when
working together, they can prepare great presentations using acquired knowledge.

Keywords: cooperation, creativity, motivation, practical knowledge, school in nature.

1. Uvod

.....

izziv vsakemu ucitelju. Vecdnevno spros¢eno bivanje v dobro nacrtovani $oli v naravi z
razlicnimi metodami in oblikami dela je izredno motivirajoce in navdihujoce okolje za vecino
oz. vse ucence, saj, kot pravi John Goodlad, »imajo ucenci ne glede na predmet raje dejavnosti,
ki jih aktivno pritegnejo in v katerih lahko sodelujejo z drugimi« (Misli o vzgajanju in ucenju,
2007). V Soli v naravi je vse to mogoce: skrbno izbrane teme, ki jih povezuje rdeca nit,
ucenci. V nadaljevanju bodo podrobno prikazane posamezne teme, ki so motivirale u¢ence na
poti usvajanja novega znanja.

2. Tematska Sola v naravi

Osnovni cilj vsakega ucitelja je motivirati uence za razvijanje spretnosti in Sirjenje obzorij
ter veCanje znanja. Pri tem si mora zastaviti dva pomembna cilja, in sicer kako vzpostaviti
okolje, v katerem bi se uc¢enci produktivno vkljucili v delo ter razvili motiviranost, da bi se bili
sposobni samostojno uciti vse Zivljenje (Woolfolk, 2002). Le motivirani u¢enci ucenje zacnejo,
se ucijo (sprasujejo, poslusajo, sodelujejo, preizkusajo, berejo, razmisljajo, primerjajo,
doZivljajo, vrednotijo, ustvarjajo ...) in pri uenju vztrajajo, vse dokler ne kon¢ajo u¢nih nalog
ali ne doseZejo zastavljenith ucnih ciljev (JuriSevi¢, 2012). Tudi PoZarnik Marenti¢ (2000)
poudarja, da za doseganje dobrih u¢nih uspehov ne zados¢ajo le primerne sposobnosti, ampak
je pomembno tudi, da se je ¢lovek pripravljen potruditi in je za ucenje motiviran.

V danasnjem casu je uciteljem med drugim v pomoc tudi napredna tehnologija, ki omogoca
pestro izbiro na¢inov podajanja snovi, Ki pritegnejo pozornost otrok. VVseeno pa je okolje izven
zidov ucilnice samo po sebi tisto, ki sprosti ucence in v njih vzbudi vecje zanimanje oz. voljo
do usvajanja novega znanja. Zelo pomembno vlogo pri tem igra inovativen nabor nalog in
dejavnosti, ki jih povezuje zabavna, ustvarjalna ter vsestranska rdeca nit. Tako so uc¢enci visoko
motivirani za delo in imajo cilj, za katerega se trudijo, vlagajo vanj vso svojo energijo in se
ukvarjajo z njim, dokler ga ne dosezejo. Od doseganja cilja jih ni¢ ne odvrne (Rheinberg, 2004).
In tako je bilo tudi v nasi Soli v naravi.

Marsikateremu ucitelju ne zadoS¢a zgolj institucionalizirano okolje Sole, temve¢ potrebuje
prostor, v katerem lahko preizkusa svoje zamisli, uveljavlja kaj novega in pri tem sodeluje tako
s sodelavci kot tudi z u€enci (Marenti¢ PoZarnik, 2000). Usklajenost med nami ucitelji,
podpiranje pri oblikovanju programskih vsebin in novih idej so bili klju¢ni za kon¢ni pester,
zanimiv in bogat program. Svojo pozitivno energijo smo prenesli na vse ostale udelezence —
predvsem pa na ucence. Nase izhodisce je u¢encem pripraviti nepozabno izkusnjo.

Letosnjo tematsko Solo v naravi smo naslovili Dalec¢ stran od ponorelega sveta. S tem smo

.....

ucenja in v danasnjih spremenjenih okolis¢inah zivljenja z maskami, razkuzevanjem, obvezno
razdaljo. V obstojeci program smo dodali pestre vsebine, ki so se nanaSale na razlicna u¢na
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podrocja — od naravoslovja, tehnike, astronomije do gledaliskih, plesnih, slikarskih in filmskih
vsebin itd., vse skupaj pa je povezovalo ucenje s pomocjo izkusenj oz. izkustveno ucenje. Glede
na odzive otrok lahko potrdimo Spencerjevo misel, da »postane vsak drobec znanja, ki ga
ucenec pridobi sam — vsak problem, ki ga sam re$i — mnogo bolj njegov, kot bi bil sicer.
Dejavnost uma, ki je spodbudila ucencev uspeh, koncentracija misli, potrebnih zanj, in
vznemirjenje, ki sledi zmagoslavju, prispevajo k temu, da se dejstva vtisnejo v spomin, kot se ne bi
mogla nobena informacija, ki jo je slisal od ucitelja ali prebral v u¢beniku« (Misli o u¢enju, 2007).

Tematsko obarvane dodatne dejavnosti smo nacrtovali predvsem v usmerjenem prostem
Casu, ko so ucenci lahko zdruzili prijetno s koristnim, ob tem pa so se krepile socialne vezi
znotraj posameznega razreda. Nekatere dejavnosti smo morali zaradi njihove specifike izvajati
v vecernih urah.

Oddelki so imeli v ¢asu petdnevnega bivanja v $oli v naravi tako dnevne kot tudi tedenske
naloge. Pri slednji so se uenci morali razdeliti v tri skupine: ena je bila zadolzena za dramsko
igro z naslovom Dale¢ stran od ponorelega sveta, druga je morala izdelati ozadje za predstavo,
tretja pa pripraviti koreografijo na pesem z istoimenskim naslovom kot izhodiS¢na tematika.
Ravno tako so morali tedensko spremljati dogajanje v naravi, in sicer meriti temperaturo morja
in zraka, razliko med plimo in oseko itd. 1zdelati so morali ladjice iz naravnih materialov, ki so
jih poiskali v okolici, v okviru astronomije so opazovali planete in ugotavljali, kateri bi bil
najprimernejsi za bivanje, uzivali so v filmskem veceru ter Se v mnogo drugih dejavnosti.

V nadaljevanju bodo podrobneje predstavljene posamezne dejavnosti, ki so motivirale
ucence, da so jih z navduSenjem opravili ter tako izboljsali oz. poglobili znanja razli¢nih
podrocij kot tudi krepili medsebojne odnose.

2.1 Dramska tocka Dalec stran od ponorelega sveta

Pri tej nalogi so morali ucenci tvoriti izvirno dramsko besedilo z naslovom Dale¢ stran od
ponorelega sveta, na koncu tedna pa na podlagi tega besedila uprizoriti predstavo oz. kratko
igro. Zaceli smo s spoznavanjem gledaliS¢a. Ucenci so spoznali, kdo vse sodeluje pri
ustvarjanju predstave, kaj je posameznikova naloga in kako vsi skupaj pripomorejo h kon¢ni
uprizoritvi. Sledila je razdelitev vlog: pisec dramskega besedila, igralci, reZiser, tonski mojster,
priSepetovalec, kostumograf, osvetljevalec. Tukaj je do izraza priSlo njihovo sodelovanje,
medsebojno upostevanje in razumevanje, saj so morali uskladiti vse zelje. Tudi tokrat ni bilo
lahko, vendar jim je uspelo. Upostevali so svoja mo¢na podro¢ja in sposobnosti ter se vneto
besedilo. Reziserji so nato igralcem svetovali oz. dajali navodila za igranje. Kostumografi so 1z
naravnih materialov in raznih oblacil ter dodatkov poskrbeli za izvirno podobo igralcev,
osvetljevalci pa za svetlobne efekte. S svetilkami in z odpadno embalazo so popestrili
dogajanje. Za zvocne efekte pa so poskrbeli tonski mojstri s spuscanjem razli¢nih glasov.

Naloga ni bila najbolj preprosta, vendar so jo dobro izpeljali in pokazali veliko mero

tistem podrocji, ki ga veseli, in se Zelel pred svojimi vrstniki izkazati po najboljsih moceh.
2.2 Plesna tocka Dalec¢ stran od ponorelega sveta

Plesna tocka je predstavljala uvod v predstavo. Plesalci so morali sestaviti koreografijo na
pesem Dale¢ stran od ponorelega sveta glasbene skupine Panda. Plesno izrazanje, dozivljanje
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pesmi in interpretiranje vsebine pesmi je bilo za sodelujoce izredno zabavno. Dela so se lotili
zelo profesionalno, saj so mnogi izmed njih vkljuceni v plesne Sole. Veselje do dela in zelja po
izvirni koreografiji sta na koncu pripeljala plesalce do izrednega zadovoljstva, kajti uspelo jim
je doseci zastavljeni cilj.

2.3 Risanje ozadja za predstavo

Likovno nadarjeni ucenci so se lotili ustvarjanja scene za predstavo. Pisci besedila so jih
najprej seznanili z vsebino zgodbe 0z. predstave, nato pa so na veliko rjuho zaceli risati ozadje
druga bolj fantazijsko obarvana (od raznih planetov do portalov, preko katerih so se teleportirali
oz. prestavljali na razli¢ne kraje itd.). Ustvarjanje na svojem mocnem podro¢ju je ucence
bodrilo in gnalo do zastavljenega cilja, tj. ustvariti zanimivo, ustrezno ozadje za predstavo.

2.4 Opazovanje naravnih pojavov

Na zacetku smo ucence seznanili s teorijo plimovanja, in sicer Smo jim pojasnili, da je pojav
plime (dviganje vodne gladine) in oseke (padanje vodne gladine) mo¢no povezan z Luno.
Kasneje smo ob pomolu namestili merilno letev, s katero so vsak dan merili razliko v viSini
morske gladine med plimo in oseko. Ucenci so meritve opravljali dvakrat dnevno. Prvi¢ ob
Casu, ko je nastopila plima, in drugi¢ ob ¢asu oseke. Podatke, kdaj nastopi plima in kdaj oseka,
so razbrali iz grafov, objavljenih v dokumentu Agencije RS za okolje. Dobljene podatke so
vpisovali v naprej pripravljeno tabelo in rezultate nato primerjali s podatki Agencije RS za
okolje. Poleg merjenja viSine morske gladine so merili tudi temperaturo okoliskega zraka,
temperaturo morja in pH morja. U€enci so bili zadolZeni za sprotno spremljanje naravnih
pojavov. Pri tem so bili zelo vestni in odgovorni do opravljanja vseh nalog.

2.5 lzdelava ladjic

Vsi ucenci so morali izdelati ladjice 1z naravnih materialov, s katerimi bi se odpeljali dale¢
stran od ponorelega sveta. Obstojne materiale so predhodno nabrali v bliznji okolici in tako
spoznavali primorsko rastje (rastlinske vrste, les), Zivali (Skoljke, polze) in kamnine (zakaj so
kamni okrogli, zrnati). Pri izdelavi so bili prostorsko omejeni na leseno plos€o, na katero so
lepili nabrane materiale. Tudi za to delo so bili izredno motivirani in navduseni, saj so izdelek
odnesli domov kot spomin na $olo v naravi.

2.6 Filmski vecer

Tematika filma naj bi ustrezala tematiki Sole v naravi, torej pobeg iz ponorelega sveta. Izbrali
smo animirani film Madagascar. V njem nastopajo razli¢ne zivali iz Zivalskega vrta v New
Yorku, ki se po spletu okolis¢in znajdejo na Madagaskarju — v srediS¢u neokrnjene narave.
Sproscujoce vecerno okolje in vsebina filma sta spodbudila u¢ence k dodatnim idejam za
predstavo.
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2.7 S cutili do znanja

Delavnica S cutili do znanja je u¢encem omogocila s tipom in vonjem spoznati primorske
zaCimbnice (lovor, rozmarin, sivko ...) in ostale rastline. Zopet je bilo v ospredju izkustveno
ucenje, saj so ucenci opazovali, vonjali, tipali rastline in jih tako prepoznavali ter ugotavljali
njihovo uporabnost itd.

2.8 Orientacija

Naloga posamezne skupine je bila priti od izhodis¢ne toc¢ke do cilja s pomoc¢jo namigov, ki
so bili skriti na mestih, ki so oznacevala tipi¢ne geografske znacilnosti primorske pokrajine
(npr. zidana stena iz flisa, nasad oljk, figovo drevo, lovor ...). Usklajenost skupine, upostevanje
mnenja oz. znanja soudelezencev ter tekmovalni duh so spodbudno vplivali na ucence pri
reSevanju ugank ter orientaciji po straneh neba. Zavzetost ucencev pri resevanju nalog je bila
Se toliko vecja, ker so bili uc¢enci prepusceni sami sebi in so se morali sami znajti in si zaupati.

2.9 Opazovanje neba

V vecernih urah smo opazovali planeta Jupiter in Saturn na no¢nem nebu. Pogled nanju je
ucence zelo navdusil, saj so nekateri prvi¢ pogledali skozi teleskop in spoznali, da se za
majhnimi pikami na nebu skrivajo ¢udoviti vesoljski objekti. Odprlo se je vprasanje, na kateri
planet bi kdo pobegnil — domisljijo smo povezali z vedenjem o planetih, predvsem o tem, kateri
bi bil primeren za zivljenje in kateri ne. Glede na medijsko izpostavljenost smo kot

najprimernejSega izbrali Mars.

Vse nastete dejavnosti so v precej$nji meri motivirale ucence za spoznavanje novih vsebin z
raznih podroc¢ij — marsikatera naloga jim je predstavljala izziv. Uenje iz izkuSenj jim je
prineslo posebno zadovoljstvo in voljo do usvajanja novih znanj. Dokazali so, da s skupnimi
moc¢mi zmorejo narediti dobre predstavitve in da so kos vsaki nalogi. Pri marsikom so
dejavnosti vzbudile dodatno zanimanje za raziskovanje dolo¢enega podrogja.

3. Zakljucek

V Soli v naravi so se potrdile Einsteinove besede, da je »najvi§ja umetnost ucitelja prebuditi
veselje do ustvarjalnega izrazanja in znanja« (Misli o uciteljih, 2007). Ucenci so razvijali nove
oblike sodelovalnega ucenja in skupinskega dela, obnovili teorijo in jo z razdelitvijo vlog
prenesli v prakso. Dokazali so, da je bil skrbno nacrtovan program ustrezen, saj so z veliko
mero motiviranosti in zavzetosti pristopili k vsaki dejavnosti in v medsebojnem sodelovanju po
svojih najboljSih moceh reSevali dane naloge. Za tako uspeSno izvedbo programa je zelo
pomembna dobra komunikacija med ucitelji, medsebojno razumevanje, podpiranje in
dopolnjevanje pri celotnem nacrtovanju in izvedbi.

Omeniti velja, da ima tak nacina dela prednost Zze v samem okolju, ki pozitivno vpliva na
ucence, ter v usvajanju ve€ vsebin hkrati oziroma v povezavi med predmeti. Pravzaprav je Sola
v naravi idealna za medpredmetno povezovanje. Slaba stran takega nacina pouka pa je ta, da
tovrstno delo ni izvedljivo v okolis¢inah rednega pouka.

Nenazadnje se nam zastavlja vprasanje, kako vsaj del takega naCina izvajanja pouka vpeljati
v pouk izven $ole v naravi. Pri tem bi za izhodis¢e lahko bila raziskava (anketa), s katero bi
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ugotovili razliko med tem, kako so bile usvojene dane vsebine v SVN in kako v razredu.
Raziskava bi morala biti izvedena med ucenci in ucitelji, ki bi lahko podali svoje mnenje.
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Kratka predstavitev avtorja

Jana Stanci¢, po izobrazbi profesorica slovenscine, na Osnovni $oli Rodica ze skoraj deset let poucuje
slovens¢ino in razli¢ne izbirne predmete. Zadnjih nekaj let je zadolzena za Solsko glasilo, katerega izdaja ji je
vsaki¢ znova poseben izziv. Sodi med tiste uditelje, ki si tudi izven rednega pouka prizadevajo z raznimi
dejavnostmi motivirati u¢ence za usvajanje novih znanj.
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Povzetek

Pred zaostritvijo protikoronskih ukrepov jeseni 2020 je Zavod republike Slovenije za Solstvo pripravil
Priporocila uciteljicam in uciteljem za izvajanje pouka na daljavo z ucenci razredne stopnje. Prispevek
obravnava prakti¢ne primere poucevanja na daljavo v 1. razredu in preverja uresni¢ljivost zgoraj
omenjenih priporoéil. Pouéevanje ucencev prvih razredov na daljavo predstavlja poseben izziv.
Prvosolci potrebujejo podporo pri dostopanju do spletnih ucilnic in aplikacij, vecina jih Se ne bere,
tezava so ranljivejSe skupine (uCenci tujci, uenci Romi). Ucitelji praktiki tako krmarijo med
pedagoskima Scilo in Karibdo, med priporocili in realnostjo, ter iS¢ejo svoje poti. Prispevek v zakljucku
podpira anketa med star$i, kako jim ustreza nacin dela na daljavo.

Kljucne besede: e-ucenje, poucevanje na daljavo, priporocila Zavoda Republike Slovenije za $olstvo,
prvosolci, spletna ucilnica.

Abstract

Before tightening anti-coronavirus measures in autumn 2020 the National Education Institute Slovenia
prepared the guidelines entitled: The recommendations on how to implement distance teaching in lower
grades of primary school. This article presents some practical examples of distance teaching in the 1st
grade of primary school and examines to what extend the recommendations can actually be
implemented. Distance teaching of first-graders is a unique challenge. Those pupils need constant
support when using e-classrooms and different applications, a vast majority of them cannot even read,
while vulnerable groups (foreign and Roma pupils) present a special problem. Teachers thus try to
navigate between the pedagogical Scylla and Charybdis, between recommendations and reality and try
to find their own solutions. At the end of the article its ideas are supported by the results of a survey in
which parents expressed their opinions on distance teaching and learning.

Keywords: distance teaching, e-classroom, e-learning, first-graders, the recommendations of the
National Education Institute Slovenia.

1. Uvod

Pred zaostritvijo protikoronskih ukrepov jeseni 2020 je Zavod republike Slovenije za Solstvo
pripravil Priporocila uciteljicam in uciteljem za izvajanje pouka na daljavo z ucenci razredne
stopnje, kjer smo ucitelji dobili napotke za poucevanje na daljavo, in sicer za tehni¢no izvedbo
pouka na daljavo, vzpostavljanje in ohranjanje stika z ucenci, razvijanje rutine pri pouku na
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daljavo, izvajanje dejavnosti za uresniCevanje ciljev ter ohranjanje kontinuitete ucenja,
sodelovanje s starsi in sodelovanje strokovnih delavcev, ki poucujejo isto skupino ucencev.

Kljub temu se ucitelji 1. razredov soocamo z dilemo, kakSne so realne moznosti
uresnievanja priporo¢il ZRSS pri izobraZevanju na daljavo. Zastavljajo se nam $tevilna
vpraSanja, kot so: kako poucevati na daljavo otroke, ki so jeseni komaj sedli v Solske klopi;
kaksna naj bodo navodila, da bodo ucenci lahko ¢im bolj samostojni pri delu, ker jih vecina Se
ne bere, mnogi starSi pa so v sluzbah ali delajo na daljavo; kako doseci vse ucence in kako
vzdrzevati stike z njimi, saj mnogi starsi sporocajo, da so v veliki stiski, ker imajo v Stevil¢nejsih
druzinah na razpolago le en racunalnik, ki ga prednostno uporabljajo starejsi sorojenci; kako
doseci ucence iz ranljivejsih skupin (ucenci priseljenci in u¢enci Romi) in z njimi vzdrZevati
stike.

2. Povzetek priporocil ZRSS uditeljicam in uditeljem za izvajanje pouka na
daljavo z uCenci razredne stopnje

2.1 Tehnicna izvedba pouka na daljavo

Pouk na daljavo naj poteka preko razrednih spletnih ucilnic, celostnih spletnih okolij,
prilagojenih mlajSim otrokom, e-naslovov starSev in videokonferenc, ki omogocajo mlajSim
ucencem nujni stik z uciteljem. Pomembno je, da vzpostavljanju stika namenimo dovolj Casa,
da ucenec lahko razvije ve$¢ine za samostojno rokovanje z izbranim okoljem. V zacetku
preverimo, ¢e imajo vsi uc¢enci/star§i moznost dostopa do spletnih okolij. Mlajsi ucenci ne
smejo sodelovati na druZzbenih omreZjih. Upostevati je potrebno, da dopoldne vsi starsi niso
doma ali na voljo u¢encem. Pouk po urniku preko videokonferenc je nesprejemljiv.

2.2 Vzpostavljanje in ohranjanje stika z ucenci

Stik uéitelja z ucenci v 1. triadi poteka preko starSev. Izbira gradiv naj omogoca, da so uéenci
lahko ¢im bolj samostojni (didakti¢ne igre, video posnetki ...).
Ucitelj naj vzpostavi in ohrani stik z vsemi ucenci, skrbi za dobro pocutje, dobre odnose in
vzdrzevanje socialnih stikov. Pomemben je dnevni stik, v tem ¢asu damo u€encem priloznost,
da sporocajo o svojem dnevnem pocutju, tezavah.

2.3 Razvijanje rutine pri pouku na daljavo

Ucitelj naj vzpostavi rutino na treh ravneh:
- na tehni¢nem podrocju,
- pri podajanju navodil — kratka, jasna in medpredmetna; ustna ali v obliki piktogramov,
- na podrocju sprejemanja povratnih informacij.

2.4 lzvajanje dejavnosti za uresnicevanje ciljev ter ohranjanje kontinuitete ucenja
2.4.1 Navodila ucencem

naj bodo jasna in kratka za samostojno ucenje, za snov, ki so jo Ze obravnavali. Nove
ucne vsebine naj ucitelj razlaga preko video konferenc ali posnetkov z razlago, navodila
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naj poda enkrat dnevno in postopoma. Natan¢na naj bodo tudi navodila za uporabo
zvezkov. Smiselno je ¢im prej vzpostaviti organizacijo dela.

2.4.2 Dejavnosti pouka na daljavo
naj bodo nacrtovane Zzivljenjsko, tako da jih u¢enec lahko izvede ¢im bolj samostojno,
vloga starSev je obCasna podpora. Uposteva naj se razvojna stopnja otroka. Ucitelj naj
vkljucuje gibanje, dialog, menjavo dejavnosti, izbirnost, stik in komunikacijo z vrstniki
ter upostevajo razlicne interese otrok ter diferenciacijo. Pomembna je tudi ustrezna
obremenitev ucencev.

2.4.3 Ucna gradiva in pripomocki za ucenca pri pouku na daljavo.
Pri izbiri pripomockov naj se uposteva, da so ucenci omejeni na uporabo pripomockov,
Ki jih imajo doma.

2.4.4 Ohranjanje kontinuitete ucnega procesa
Izhajamo iz znanj, ki so jih ucenci ze usvojili pri pouku, nato po korakih dodajamo nova
znanja in ves§¢ine. Nacrtujemo medpredmetno. Vklju¢ujemo tudi samoregulacijo.

2.5 Sodelovanje s starsi

Po potrebi organiziramo videokonferencni sestanek s starsi. Predstavimo jim nacin podajanja
navodil in povratnih informacij ter jih opozorimo, da je pouk na daljavo namenjen
samostojnemu delu u¢enca. Seznanimo jih s pomenom varnosti na spletu.

2.6 Sodelovanje strokovnih delavcev, ki poucujejo isto skupino ucencev

Pomembno je sodelovanje s kolegi po vertikali in horizontali. Ucitelj razrednik skrbi za
povezovanje in usklajevanje glede urnika, obremenitve ucencev in uporabo enotnega
komunikacijskega kanala. V prvih razredih naj razrednik in drugi strokovni delavec v razredu
nacrtujeta skupaj, oba komunicirata z u€enci, spremljata njihovo delo in napredek, podajata
povratne informacije, u€enci naj vedo, kje in kako se lahko obrnejo na oba. Ucitelji naj se
dogovorijo, na kakSen na¢in bodo podajali navodila in katero spletno okolje bodo uporabljali,
razmislijo naj o ustrezni obremenitvi u€encev, o stikih s star§i in o ravnanju v primeru
neodzivnosti ufencev. Pomembna je tudi pomo¢ in podpora uciteljem, ki so negotovi pri
uporabi IKT.

3. Izobrazevanje na daljavo

Pri izobrazevanju na daljavo (celostno e-izobrazevanje) je tehnoloska podpora celostno in
nacrtno integrirana v vse prvine vzgojno-izobraZzevalnega procesa, vpeta je tako v pedagosko
kot administrativno podporo ter u¢no gradivo, kar omogoca izvajanje unega procesa ob fizi¢ni
lo€enosti ucitelja in u¢enca (Bregar, Zagmajster in Radovan, 2020).

Izobrazevanje na daljavo je torej oblika izobraZevanja, kjer sta ulitelj in ucenec med
poucevanjem fizi¢no oziroma prostorsko lo¢ena, komunikacijo med njima pa podpirajo IKT.

IKT nam namre¢ lahko omogocijo ucinkovito organizacijo dela (dostopnost gradiva 24/7,
posredovanje gradiva, racionalizacija ¢asa), lahko so dobro motivacijsko sredstvo (vkljucitev
razli¢nih ¢util; interakcija med vsemi sodelujocimi, tj. med samimi u¢enci in pa med uciteljem,
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ucencem; ovrednotenje in samoovrednotenje ucencev in uciteljev), hkrati pa se lahko z uporabo
IKT-ja u¢inkovito prenese fokus z uciteljev na u¢ence, dijake in Studente (Gartner, 2019).

Za izvedbo e-izobrazevanja 2.0 je potrebno zagotoviti naslednje elemente (Lapuh Bele,
2009):
- tehnologijo: u¢no platformo dostopno preko interneta ter ostale tehnoloske predpogoje,
kot so: infrastruktura, strojna in programska oprema,

- interaktivne, vecpredstavne ucne vire (e-gradiva 0z. e-vsebine),

- pedagosko podporo: izdelava e-gradiv, izvedba e-predmetov, usposabljanje pedagoskih
delavcev za izvajanje e-izobraZevanja,

- organizacijsko-tehni¢ne in upravljalske storitve: tehni¢na pomoc, organizacija izvedbe
e-predmetov, administracija, upravljanje in evalvacija.

4. Kako smo se lotili poucevanja na daljavo v 1. razredu na Osnovni Soli Grm
Novo mesto

Spomladi 2020 nas je zaprtje Sol in poucevanje na daljavo presenetilo nepripravljene, tako
ucitelje, uCence kot starSe. Jesensko je bilo pricakovano, ¢eprav smo mnogi upali, da se mu
bomo izognili. Ce smo se uéitelji spomladi spopadali z iskanjem ustreznih in primernih spletnih
okolij, smo v jesenskem ¢asu bolj sistemati¢no nacrtovali pouk na daljavo.

Osnovna Sola Grm Novo mesto je velika $ola z ve kot 800 uéenci. V 1. razredu je v $olskem
letu 2020/2021 vpisanih 110 u€encev, zato pri nas v 1. razredu poucujemo Stiri uciteljice in
Stirje drugi strokovni delavci. Ze v fazi naértovanja Solanja na daljavo smo upostevali
priporocila ZRSS glede tehni¢ne izvedbe pouka na daljavo in sodelovanija s kolegi, zato smo se
timsko lotili dela. Na Solski ravni smo uvedli Arnesove spletne ucilnice, torej enako spletno
okolje za vse razrede, da je domace starSem in otrokom iz iste druzine, ki obiskujejo naso $olo.
Vsi prvosolci dostopajo v isto spletno ucilnico za 1. razred. Dogovorili smo se tudi o izvajanju
videokonferen¢nih srecanj v svojem razredu z obema uciteljema, razrednikom in drugim
strokovnim delavcem. Skupaj smo sestavili obvestilo za starSe, kako bo potekal pouk na
daljavo, in ga poslali starSem ob koncu podaljSanih jesenskih pocitnic. Ker imamo v vsakem
razredu Stiri ali pet u€encev tujcev in enega u¢enca Roma, smo ucitelji iskali resitve, kako se
priblizati tudi starSem, kjer je ovira jezik ali IKT. Za te u€ence smo pripravili posebna pisna
navodila, ki smo jim jih poslali tudi po posti na domaci naslov. Da bi navodila razumeli, smo
poiskali prevajalce in navodila prevedli v albans¢ino in $pans¢ino. Ob zacetku Solanja na
daljavo je okoli deset druzin sporocilo, da nimajo racunalniske opreme. V nekaj dneh smo resili
tudi to tezavo, naslo se je nekaj donatorjev, nekaj Solskih racunalnikov pa so druzine dobile na
posodo. Pri organizaciji pouka na daljavo nismo pozabili na u¢ence, ki potrebujejo u¢no pomoc.
Ceprav nase prvosolce poznamo $ele dva meseca, smo do doloene mere Ze zaznali tiste, ki bi
potrebovali ve¢ razlage in pojasnil. Pri nekaterih je ovira jezik, drugi rabijo malce vec
spodbude. Tako smo pripravili seznam ucencev, ravnateljica pa je dolocila uciteljici, ki sicer
poucujeta v podaljSanem bivanju, da tem ucencem nudita dnevno individualno podporo pri
domacem delu. Dnevna u¢na pomoc je ve¢ kot dobrodosla, starsi, tu gre predvsem za starSe
ucencev tujcev, so zelo hvalezni. Do tu smo bili pri uresni¢evanju priporocil zelo uspesni.

Zapletlo se je pri treh uencih Romih, ki Zivijo v naselju Brezje pri Novem mestu, kjer Zivi
vecja neintegrirana skupina Romov. Gre za naselje, kjer prebivalci vefinoma nimajo
zagotovljenih osnovnih bivanjskih pogojev, sporazumevalni jezik pa je skoraj izklju¢no
roms¢ina. Nekateri otroci iz te skupine pri vstopu v Solo ne razumejo in ne govorijo slovenskega
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jezika (Krek in Vogrinc, 2005). Tu so razmere bistveno slabSe v primerjavi z drugimi romskimi
skupnostmi v Novem mestu in v Sloveniji. Star$i nasih u¢encev Romov niso pismeni in si s
pisnimi navodili ne bi mogli pomagati, nimajo telefona oziroma je Stevilka neaktivna, zato je
bila komunikacija z njimi neizvedljiva. V Zelji, da bi tudi tem otrokom omogo¢ili vsaj nekaj
dnevne rutine in Solskega dela, smo jim po poSti poslali prazen brezértni zvezek, nekaj
pobarvank in grafomotori¢nih vaj ter barvice. Posta jih ni dosegla — naslovnik neznan. S temi
ucenci torej nismo vzpotavili stika, zato niso sodelovali pri Solanju na daljavo.

V prvih odzivih starSev smo pri Stevilnih zaznali veliko stisko glede dnevnih
videokonferenc¢nih srecanj. Predvsem so imeli pomisleke, kako naj jih izpeljejo v druzini z ve¢
Soloobveznimi otroki, nekateri star$i so dopoldne odsotni, ker so v sluzbi, spet drugi delajo od
doma. Ceprav v priporo¢ilih ZRSS pise drugade, smo se po tehtnem premisleku v aktivu
dogovorili, da bomo imeli ucitelji vsak v svojem razredu videokonferenéno srec¢anje le enkrat
tedensko. Za vecino dopoldne, popoldne pa za otroke, ki se ga dopoldanskem terminu iz tak$nih
ali drugac¢nih razlogov ne morejo udeleZiti. S posameznimi ucenci ali skupino u¢encev imamo
po potrebi video srecanja za dodatno razlago ali utrjevanje uénih vsebin.

Ko smo resili vse tehni¢ne in organizacijske zagate, smo se timsko lotili vsebinskega
nacrtovanja in priprave gradiv. Ucitelji, ki pouCujemo v 1. razredu, smo skupaj pregledali u¢ne
sklope, opredelili cilje in dorekli, kaj je izvedljivo v danih okolis¢inah. Toda kaksna naj bodo
gradiva pri u€encih, ki so komaj sedli v Solske klopi, ki ne berejo in ne pisejo, mi pa Zelimo, da
bi se lahko nalog lotevali ¢imbolj samostojno z le obCasno podporo starSev? Upostevali smo
priporo¢ila ZRSS in se poskusali priblizati tako u¢encem kot starSem z naértovanjem in
pripravljanjem gradiv, ki so dostopna s ¢im manj kliki. Slika 1 prikazuje primer dnevnih
navodil, pripetih v spletno ucilnico. Vse je na enem mestu, pisna navodila so kratka, namenjena
tudi otrokom iz Stevil¢nejSih druzin, da lahko starsi hitro razberejo, kaj je naloga ucencev za
tisti dan. Obenem vsebujejo tudi povezave do video navodil in kvizov z zvo€nimi razlagami, ki
jih lahko pogledajo, ko je €as oziroma je racunalnik na razpolago.
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PETEK, 13. 11. 2020

PREDMET: GLASBEMA UMETNOST
POSLUSANIE IN USTVARIANIE: GLASND — TIHO

L]
PRIPRAVI 2 KUHALNICI IN LONEC. NAIPREJ IGRAI TAKO, DA KUHALNICI UDARJATA ENA OB DRUGO, NATO PAZ NIIMA ENAKOMERNO
UDARIAJ PO LONCU. KDAJ IGRAS GLASNEIE? POSKUSI IGRAT] NA KUHALNICI ZELO TIHO IN NA LONEC ZELO GLASNO - STARSEM BO
coTovo vEES ;)
PONOWI PESEM KOSTANICEK ZASPANCEK. PRVO KITICO, KO KOSTANICEK SE SPI, POJ TIHO, DRUGD, KO ZAPIHA MOCAN VETER IN
GA ZBUDI, PA ZELODO NAGLAS.

VIDEO RAZLAGA:

i i VNS e EZYIVE 20

PREDMET: TLLI JEZIK ANGLESING
| UTRIVIEMO

SESE posLuSal, PONOVI IN POKAZL SLEDI NAVODILOM NA POSKETKU
T - s

\ SPLETNI WEILNICI ¥ RUBRIKI REDNI POUK POBRSKA IN KLIKNI Na ZELIENO POVEZAVO. ZAPOJ IN ZAPLESL
PREDMET: SLOVENECINA
PRAVLICA NEREDKO! PISATELIICA- NINA MAV HROVAT; ILUSTRATORKA: SUZ BRICELI
1. PRISLUHNI PRAVLIICI:
e i =1L PV BT DTV OUSE
VIDED RAZLAGA:
https-/ jvideo.arnes sif partal/asset zul?id=5115H3 UUMVNIKUjeY K DxBso0

LAHKD PA T STARSI, BRAT OZ SESTRA PREBERE POLIUBNG FRAVLICO IZ DOMACE KMIIINICE. RAZMISLI, KAKSEN JE GLAVNI
JUNAK V PRAVLICI IN v CEM JE RES DDBER. 51 LAHKO TAKO DOBER DANES TUDI TI? POSKUSL
PREDMET: MATEMATIKA

STEVILA DO 5

OGLE] 51 POSNETEK: [CE NIMAS £A5A 74 OGLED POSNETEA, PONOVI ZARIS STEVIL DO'5.)

https:/ fvideo.arnes sifportal/asset sulfid=y XIKHDItME=CdWSMEpwlr]

VIDED NAVODILA 24 RESEVAMIE V DELOVMEM ZVEZKL NA STRANEH 53, 541N 55
https:/ fvideo. srnes sijportal/azset sulfid=11vEWVVfraTXZKPrULIEE

DODATNA NEOEVEZNA NALOGA
hitps:/ fvideo.arnes sif portalasset zulfid=ILeGWVV frgTXZKPrULEIEF

KLIKNI NA ZWOENIK, DA SUSE BARVO.

KLIKNI NA BESEDOQ IN NATO NA PACKO. N& KONCU VSEH PRITISNI FINISH IN VIDEL/A BOS, KAKO 51 BIL/A WSPES-EN/NA.

Slika 1: Primer dnevnega navodila v spletni ucilnici

Ves Cas pa smo bili odprti za nove izzive, iskali in raziskovali smo nova spletna orodja in
aplikacije, ki omogocajo glasovne posnetke, da lahko ucenci vpraSanja ali pojasnila tudi slisijo.
Uporabljamo razli¢na spletna orodja za utrjevanje snovi (npr. Google Forms, Genially ...) ali
hitre stimulacije (Wordwall — spomin, razvr$¢anje ...) Tak$na priprava gradiv s snemanjem
lastnih video posnetkov in kvizov z zvo¢nimi navodili zahteva veliko ¢asa in napora. Razli¢ni
spletni kvizi so tudi zelo dobrodosli, saj omogocajo povratno informacijo u¢encem in ucitelju.
Poleg kvizov pridobivamo povratne informacije o Solskem delu u€encev na daljavo preko e-
poste (star$i posiljajo slike ali izdelke, celo video posnetke) in na videokonferen¢nih srecanjih.
Zavedamo se, da to ni idealna resitev.

5. Anketa med starSi prvosolcev o Solanju na daljavo
Cilj ankete je bil ugotoviti:

- ali so gradiva v spletni ucilnici primerna za delo na daljavo za prvosolce;
- ali so prvosolci pri Solskem delu na daljavo lahko samostojni.

V anketi je sodelovalo 68 starSev prvosolcev, to je 64%.
Kot je razvidno iz slike 2, so starsi z gradivi v spletni ucilnici zadovoljni, kar 93 % jih je

mnenja, da so vedno oziroma pogosto pripravljena na zanimiv nacin. VSec so jim zvocne
razlage (75 %).
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Gradiva utiteljev v spletni uéilnici so Vel so mi zvofne razlage snovi uciteljew.

9

pripravljena na zanimiv nacin.

Hﬁ

mvedno = pogosto wwiasih - nikoli myedno  ®pogosto = wiasih niko i utiteljfica ne uporabljz

Slika 2: Rezultati ankete o primernosti gradiv in orodij za delo na daljavo

Slika 3 prikazuje, da kar 75 % starSev meni, da koli¢ina dela za $olo nikoli ni preobsezna. S
trditvijo, da so videokonference vedno kvalitetna dopolnitev pouka, se strinja 51 %
anketirancev, 19 % jih meni, da to velja pogosto, 22 % vcasih, 7 % pa nikoli. Ti rezultati v
anketi so potrdili naso odlocitev, da imamo videokonference za ves razred le enkrat tedensko.

Kolitina dela za Solo je preobsezna. Videokonference z utiteljem so kvalitetna
dopolnitev pouka na daljavo.

%
22%

mnikoli = viasih = pogosto = vedno myedno = pogosto = viasih o nikol

Slika 3: Rezultati ankete o primernosti gradiv in orodij za delo na daljavo

Slika 4 prikazuje mnenja starSev o samostojnosti njihovih otrok pri $olanju na daljavo. Kot
je bilo v prispevku ze omenjeno, ve€ina prvosolcev Se ne bere, mnogi Se nimajo razvitih ves¢in
za delo z racunalnikom, tezave imajo tudi pri uporabi racunalniS$ke miske. Tudi pozornost otrok
na tej starostni stopnji je dokaj kratkotrajna, zato ne preseneca, da kar 70 % vprasanih starSev
meni, da njihov otrok potrebuje zelo veliko oziroma veliko pomo¢i pri Solskem delu. Vec¢ kot
60 % starSev prvosolcev se ne strinja s trditvijo, da je Sola na daljavo vzgojna pri osamosvajanju
otroka pri ucenju. Malce preseneti zadnji rezultat ankete. Kljub skrbni pripravi gradiv, zvo¢nim
navodilom in Zelji uciteljev, da bi bili ucenci pri Solskem delu na daljavo lahko ¢im bolj
samostojni, kar 48 % starSev meni, da vecino poucevanja otroka izvedejo oni. 42 % jih meni,
da smo ucitelji in starSi pri tem enakovredno udelezeni. Seveda si lahko takSen rezultat
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razlozimo z zrelostno stopnjo otrok, nekateri so tudi v $oli bolj samostojni in motivirani, drugi
se tezje skoncentrirajo na delo, krajsi ¢as lahko delajo in potrebujejo ve¢ uciteljeve spodbude
in usmerjanja. Nekateri starsi se tega gotovo zavedajo, saj je eden od starSev v anketo zapisal:
»Pri prvosolckih kljub velikemu trudu uditeljev ne gre brez 100-odstotnega angazmaja starSev.«

Moj otrok pri delu na daljavo potrebuje Solanje na daljavo je dobra vzgoja za Pri pouku na daljavo v jesenskem ¢asu
naslednjo koligino pomoéi. osamosvajanje otroka pri uéenju. vetino poucevanja mojega otroka izvedejo:

1 75 3

12%

2%

uéitelji
strinjam viasih se strin

®ielovelko Wuelko Msrednje fmalo ! ne potrebuje @ s¢ strinjam Popeinoma s strinjam pri prvosolkih Hjub velikemu trudu ufiteljev ne gre brez 100%

angaimaja starSev

Slika 4: Rezultati ankete o samostojnem Solskem delu otrok na daljavo

6. Zakljucek

Ucitelji praktiki krmarimo med Scilo priporocil in Karibdo realnosti ter iS¢emo svoje poti.
Priblizati se poskusamo ucencem in starSem. UpoStevamo razliéno gmotno stanje druZzin,
pripravljamo gradiva, ki so dostopna s ¢im manj kliki, ki vsebujejo ustno/govorjeno razlago in
hkrati kratka pisna navodila. UpoStevajoC rezultate ankete, ki je bila izvedena med starsi
prvosolcev, si ne smemo delati utvar. Zavedati se moramo, da imajo zelo veliko vlogo pri
poucevanju prvosolcev tudi starSi. Brez njihovega sodelovanja in podpore bi bilo Solanje
prvoSolcev na daljavo neizvedljivo.

Ugotavljamo, da nekaterih priporocil v praksi ne moremo izpolniti Ze na samem zacetku, pri
organizaciji pouka na daljavo. Kljub trudu in iskanju razli¢nih moznosti s tremi u¢enci Romi
pri $olanju na daljavo nismo mogli vzpostaviti stika. Vemo, da nismo edina $ola, ki se spopada
s to tezavo, in verjetno med ranljivejSimi skupinami marsikje najdemo kaksno druzino oziroma
otroka, s katerim vzpostavitev stika za Solanje na daljavo ni uspela. Menimo, da bo v prihodnje
potrebno to tezavo reSevati na ravni drzave in najti reSitev tudi za te otroke.
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Povzetek

Uporaba didakti¢nih iger pri pou¢evanju v prvem triletju osnovne $ole u¢encem omogoca, da s pomocjo
razliénih aktivnosti nezavedno dosegajo zastavljene vzgojno-izobrazevalne cilje. V prispevku najprej
predstavljamo pomembnost vloge in uporabe didakti¢nih iger pri pouku v prvem triletju. Pri tem
izpostavljamo motivacijsko vlogo didakti¢nih iger za ucenje, doloc¢ene spretnosti in vesCine, ki si jih
ucenci lahko pridobijo pri delu z didakti¢nimi igrami, njihov vpliv na trajnejSe ohranjanje ucencevega
znanja, pomen sodelovalnega uéenja pri delu z didaktiénimi igrami ter njihovo vlogo pri ustvarjanju
prijetnega odnosa med ucenci in uciteljem. V nadaljevanju natancneje predstavljamo konkretne primere
uporabe razli¢nih didakti¢nih iger pri slovens¢ini, matematiki in spoznavanju okolja v prvem triletju, ki
so jih ucenci s pomocjo ucitelja vsebinsko ali organizacijsko izdelali ali dodelali sami (tiste igre, ki so
jih ze poznali: npr. domino, ¢lovek ne jezi se ...). Didakti¢ne igre smo vsebinsko razvrstili po omenjenih
predmetnih podroc¢jih, kjer smo pri vsaki didakti¢ni igri opredelili klju¢no vsebino, uéne cilje,
primernost njene uporabe v doloc¢enih u¢nih etapah ter sam proces in odziv u¢encev pri ué¢enju s pomocjo
didakti¢ne igre. U¢encem je ucenje z didakti¢nimi igrami zanimivo, so motivirani, Se posebej pa radi
interaktivno sodelujejo z drugimi ucenci. S prispevkom smo Zeleli izpostaviti pomembnost vloge in
uporabe didakti¢nih iger pri pouku v prvem triletju ter jih s konkretnimi primeri njihove uporabe pri
pouku izpostaviti kot u¢inkovit in inovativen pristop k ucenju.

Kljucne besede: didakti¢ne igre, osnovna Sola, prvo triletje, u¢ni predmeti (slovens¢ina, matematika,
spoznavanje okolja).

Abstract

The use of didactic games in the first three years of primary school enables that pupils with the help of
different activities unwittingly meet the educational objectives. At the beginning of the article we present
the importance of using the didactic games at lessons in the first three years of school. We highlighted
the motivation role of didactic games for learning, special skills which can be conquered with working
with didactic games, their influence on conservation of more sustainable knowledge, the meaning of
collaboration learning and the importance of creating a good relationship between the teacher and his
pupils. We present specific examples of using the different didactic games at Slovene, Math and
Environmental studies in the first three years, which were made with teacher's help or pupils have made
them by themselves (already familiar games, like dominoes, Ludo game ...). We have classified didactic
games by their themes for special school subjects. At every didactic game we have defined the key
contents, learning aims, appropriate use at special learning phases and their process and pupil’s
responses while learning with didactic games. Pupils consider learning with didactic games interesting,
they are motivated, and they like to interactive participate with other schoolmates. With this article we
wanted to highlight the importance of using didactic games at first three years of school and with the
specific examples we wanted to present their effective and innovative approach at lessons.
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1. Uvod

Mlajsi kot so ucenci, bolj je pomembno, da se ucitelji zavedamo pomena konkretnih
dejavnosti, ki so izhodis¢e za njihovo aktivno uc¢enje. Eden od zanimivih primerov spodbujanja
tovrstnega aktivnega ucenja v razredu je uporaba didakticnih iger. Didakti¢ne igre lahko
ugodno vplivajo na uencevo zanimanje za ucenje. UCenci z aktivnostjo spodbujajo miselne
procese ter z raziskovanjem pridobivajo nova znanja na razli¢nih predmetnih podrocjih.
Didakti¢ne igre pri pouku uporabljamo pri ve¢ predmetih in v razli¢nih uénih etapah. Menimo,
da so ugodna popestritev k samem u¢nem procesu ter da jih je potrebno glede na smiselnost in
ustreznost obravnavane ucne tematike v sam ucni proces vkljucevati ¢im ve¢. Z namenom
opredelitve njihovega pomena in vioge pri pouku smo se odlo¢ili, da didakti¢ne igre
predstavimo na podlagi konkretnih primerov, ki smo jih izvedli v prvem triletju.

V drugem poglavju bomo opredelili vlogo in pomen didakti¢nih iger pri pouku, v tretjem
poglavju bomo na kratko opisali didakti¢ne igre pri posameznih predmetih, v ¢etrtem poglavju
pa bomo predstavili konkretne primere uporabe didakti¢nih iger v razredu pri slovenscini,
matematiki in spoznavanju okolja v prvem triletju.

2. Vloga in pomen didakti¢nih iger v prvem triletju

Osnovni namen didakti¢nih iger je uresni¢evanje dolo¢enih vzgojno-izobrazevalnih ciljev,
ne da bi se ucenci tega zavedali. Didakti¢ne igre opredeljujemo kot »igre z dolocenim ciljem in
nalogo, v katerih so pravila in vsebine tako izbrane, organizirane in usmerjene, da spodbujajo
pri otrocih dolocene dejavnosti, ki pomagajo pri razvijanju sposobnosti in pri ucenju« (Pecjak,

2009).

Moravc in Kolbel (2015) ugotavljata, da lahko z igro pri pouku dosegamo naslednje cilje:
»aktivnost, usposabljanje za timsko delo, prakticno urjenje naucene snovi, razvijanje vpogleda
v problematiko medsebojnih odnosov, vzbujanje in vzdrZevanje motivacije, izrazanje custev,
razvijanje kriticnosti, reSevanje problemov na razlicne nacine, usposabljanje na
samorefleksijo, raziskovanje, odkrivanje in urjenje novih nacinov odzivanja in vedenja«.

Poucevanje z didakti¢nimi igrami je u€inkovitejSe kot klasi¢no poucevanje, pri katerem gre
samo za prenos znanja. Didakti¢no igro lahko pri pouku uporabljamo kot metodo, ki spodbuja
aktivno ucenje in vpliva na vzpodbudno in pozitivno uc¢no okolje.

Didakti¢ne igre kot nacin izobrazevanja vzpodbujajo aktivnost u¢encev, njihovo pozornost,
jih motivirajo k dejavnosti, vplivajo na boljSe pomnjenje ter imajo visok izobrazevalni ucinek,
ki se odslikava tudi v trajnosti znanja (Moravc in Kolbel, 2015; Kapp, 2013). Ucenje in
pomnjenje dejstev s pomocjo igre je namre¢ ucinkovitejSe kot pri uporabi besedila in razlage.
Poleg vecanja interesa in pozornosti za ucenje didakti¢ne igre omogocajo tudi prilagoditev
razli¢nim starostim in sposobnostih, pri ¢emer so z dolo¢enimi prilagoditvami primerne tudi za
ucence s posebnimi potrebami ali u¢ence z drugimi tezavami.

Horvat (2001) navaja, da didakti¢no igro lahko poimenujemo tudi »celostna metoda ucenja,
saj pouk z didakticnimi igrami omogoca bogato ucno okolje, ki vzpodbuja domisljijo, zabavo,
pustolovscino, fantazijo, tveganje, pristno komunikacijo in pozitivno dinamiko«. Prav tako ima
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uporaba didakti¢nih iger vpliv na prijeten odnos med uciteljem in ucenci. Pri vzpostavitvi
pozitivnega odnosa je naloga ucitelja, da izbere ustrezno didakti¢no igro in da med igro ustvari
vzdusje, v katerem se ucenci pocutijo varne. Ucitelj ni ve¢ oseba za ohranjanje discipline,
ucence uposteva in se z njimi uci in spreminja (Bognar, 1987). Ucitelj mora spodbujati ucence
k aktivnem sodelovanju, jim jasno razloziti potek igre in postaviti casovne omejitve. Pomembno
je tudi, da u¢encem omogoca samorefleksijo in refleksijo dogajanja (Morave in Kolbel, 2015).

Didakti¢ne igre vplivajo predvsem na pridobivanju dolocenih spretnosti in ves¢in uencev
in na u¢encevo miselno, jezikovno in socialno podrocje. Ker didakti¢ne igre pogosto potekajo
v skupinah ucencev, v katerih so ufenci soodvisni, je pomembno sodelovalno ucenje in
vzpodbujanje njihove medsebojne interakcije. Ucenci si pri tovrstnih didakti¢nih igrah lahko
medsebojno pomagajo in sodelujejo, imajo vec stikov in moznosti za komunikacijo.

Z razli¢nimi vrstami didakti¢nih iger si u¢enci krepijo dolocene spretnosti in vescine. To so
lahko glede na posamezne vrste didakti¢nih iger predvsem krepitev komunikacijskih, socialnih
in verbalnih spretnosti, sposobnost primerjanja in razumevanja, sposobnost navajanja na
uposStevanja pravil, sposobnost upoStevanja dela v skupini, sposobnost prostorskega
predstavljanja, spodbujanje kreativnega misljenja, sposobnost za koordinacijo ipd.

3. Didakti¢ne igre pri slovens¢ini, matematiki in spoznavanju okolja v prvem
triletju

V prvem triletju imajo ucitelji mozZnost uporabljati razline vrste didakticnih iger po
posameznih podroc¢jih. Poznamo ve¢ kvalifikacij didakti¢nih iger. Po Piagetu (1962) lahko
didakti¢ne igre delimo na simbolne, igre s pravili ter konstrukcijske igre. V prispevku glede na
prakti¢ne primere, ki so opisani v nadaljevanju vecji poudarek namenjamo simbolnim igram in
igram s pravili. Bognar (1987) opredeljuje igre s pravili kot igre, pri katerih lahko pravila, s
katerimi odrejamo potek iger, spreminjamo, prilagajamo starosti u¢encev in potrebam. S
tovrstnimi igrami, prilagojenimi otrokovim zmoZznostim, lahko vplivamo na povecanje
aktivnosti uencev med poukom. Pri teh igrah lahko pravila in igre ucenci sestavijo sami
(Bognar, 1987). Drug primer iger so simbolne igre, ki so najbolj tipi¢ne za otroke v starostnem
obdobju 2 - 6 let (Marjanovi¢-Umek in Zupancic¢, 2006). Vecje vkljuCevanje simbolne igre v
pouk pomeni kontinuiteto igranja iz vrtca v $olo, otroci so namre¢ ob vstopu v novo okolje
lahko v razli¢nih psihi¢nih stiskah (npr. strah jih je pred vrstniki, pred nastopanjem, zaradi
neizkuSenosti se bojijo morebitne izloCenosti ali izpostavljenosti Zaljivkam), Cesar ne bi smeli
zanemariti (Grgini¢, 2003).

Ker v nadaljevanju opredeljujemo primer didakti¢nih iger, je pomembno, da opredelimo
kljuéne posebnosti iger pri posameznem predmetnem podroc¢ju. Primerno je, da v pouk
slovens¢ine v prvem triletju najpogosteje vkljucujemo simbolne igre in prirejene igre s pravili.
Pri razvijanju pragmati¢nih in slovni¢nih zmoznosti so Se posebej priljubljene razli¢ne igre vlog
od naravne igre vlog v prvem razredu do igralnih improvizacij v tretjem razredu (Grgini¢ in
Zupanci¢, 2004). Pred obdobjem zacetnega branja in pisanja je smiselno, da uporabljamo igre
za razvijanje predbralnih in predpisalnih sposobnosti, s katerim spodbujamo proces
opismenjevanja. V fazi zaCetnega ucenja branja in pisanja pa je zelo pomembna uporaba
slikovnega gradiva, ki otroku pomaga pri odkrivanju in prepoznavanju pomena napisanih
besed. Pomembno je, da didakti¢ne igre pri slovens¢ini v prvem triletju vsebujejo veliko sli¢ic,
ki jim doloc¢ajo Stevilo zlogov, prvi glas, zadnji glas, Stevilo glasov, sestavljajo povedi na dano
sli¢ico, iS¢ejo manjsalnice, ipd.
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Pri pouku spoznavanja okolja je Se posebej priporocljivo, da ucenci preko didakti¢nih iger
sami raziskujejo in i§¢ejo odgovore na vprasanja, saj se na ta nacin priblizajo pravemu pomenu
razumevanja okolja. Pri spoznavanju okolja uéenci razvijajo in uporabljajo spretnosti in
vescine, pridobljene podatke, pojme in razlage ter opazujejo in razvijajo pozitiven odnos do
narave in naravoslovja (Tomazi¢ in Vidic, 2013; Krnel, 2011).

Pri pouku matematike v prvem triletju je uporaba didakti¢nih iger najpogostejSa. Posamezne
uc¢ne vsebine lahko ponazorimo z uporabo razli¢nih preprostih pripomockov, ki si jih lahko
izdelamo tudi sami ali pa uporabljamo Ze narejene vsebinsko ustrezne igre. Tako lahko na
primer pri spoznavanju Stevil ponazarjamo Stevila z razlicnimi zi¢kami, zamaski, gumbi ... Pri
utrjevanju Stevil pa lahko uporabljamo Ze narejene igre, kot so: domine, ¢lovek ne jezi se, Stiri
V vrsto, tombola ... Pri seStevanju in odStevanju lahko uporabimo iste igre, ki jim ucitelj ali
ucenci spremenimo pravila. Veliko didakti¢nih iger pa lahko ucenci po navodilih uditelja
ustvarijo tudi sami, kot so na primer uporaba domin, pri ¢emer namesto pik napisejo racune in
rezultate; uporaba tombole, kjer na podlago nariSejo svoj motiv v motiv zapisejo racun, na
kartoncke pa rezultat ipd.

4. Primeri didakti¢nih iger pri slovens¢ini, matematiki in spoznavanju okolja

V nadaljevanju natan¢neje predstavljamo konkretne prakticne primere uporabe razlicnih
didakti¢nih iger pri slovens€ini, matematiki in spoznavanju okolja v prvem triletju. Vse
navedene primere didakti¢nih iger smo z ucenci izvedli v razredu, pri ¢emer so nekatere
didakti¢ne igre ucenci na podlagi Ze poznanih iger s pomocjo ucitelja dodelali sami.

Pri vsakem predmetu smo opredelili dva primera didakti¢nih iger, pri katerih smo opredelili
klju¢ne elemente didakti¢ne igre, in sicer cilje, klju¢no vsebino, pravila in potek igre. Opredelili
smo $e ucno enoto, primernost uporabe didakticne igre v doloCenih u¢nih etapah in odziv
ucencev pri ucenju.

4.1. Opis didakticnih iger pri slovenscini v prvem triletju
4.1.1 Didakticna igra: Od starta do cilja

Cilj: Ucenci poimenujejo sli¢ico, dolocijo prvi glas predmetov na sliki, doloc¢ijo zadnji glas
predmetov na sliki, dolo€ijo Stevilo zlogov v besedi, Stevilo glasov v besedi...

Igralni pripomocki: Igralno polje s sli¢icami razlicnih predmetov, igralna kocka, stiri figure.

Potek igre: Igra je namenjena 2 do 4 igralcem. Igra se podobno kot igra ¢lovek, ne jezi se.
Zacne igralec, ki ob metu dobi najvec pik na kocki. U¢enec vrze kocko in potuje po polju naprej
toliko, kolikor je vrgel pik na kocki. Na mestu, kjer se ustavi, poimenuje predmet na sli€ici in
doloci: dolge — kratke besede, Stevilo zlogov, prvi glas v besedi, zadnji glas v besedi, Stevilo
glasov v besedi, dolocijo vse glasove ali povedo poved. Omenjeno je odvisno od pravil, ki jih
dolo¢i ugitelj ali jih dolo¢ijo sami. Ce uéenec ugotovi pravilno, ostane na polju, &e odgovor ni
pravilen, se vrne za toliko polj, kolikor pik je nazadnje vrgel. Zmaga tisti, ki prvi pride na cilj.

Opombe: Igro smo izvedli v 1. razredu pri u¢ni enoti spoznavanje glasov. Glede na vsebino
in cilje pri zastavljeni u¢ni uri lahko navedeno igro uporabljamo pri preverjanju predznanja,
osvajanju novega znanja, pri ponavljanju ali utrjevanju znanja. U¢encem smo predhodno

106



pripravili podloge s krozci, ki so vidne na sliki 1. in ucenci so po zelji narisali predmete v
navedene krozce, po katerih so premikali figurice.

Slika 8. Ucenci izdelujejo igro Od starta do cilja.

4.1.2 Didakticna igra: Od starta do cilja z dodatnimi pravili

Cilj: Ucenci so k igri Od starta do cilja, ki smo jo pogosto uporabljali v prvem razredu za
dolocevanje zlogov in glasov dodali pravila, ki so jih dolo¢ili in zapisali sami.

Igralni pripomocki: Podlogo za igro Od starta do cilja (1. didakti¢na igra) in list z dodatnimi
navodili.

Potek igre: Potek iger je isti kot pri prejSnjem primeru igre Od starta do cilja.

Opombe: Ucenci so k igri Od starta do cilja na dodaten list z okvir¢ki, kot je vidno na sliki
2 in 3, ki jih je pripravil ucitelj, narisali iste predmete, ki so bili narisani na osnovni igri in
zapisali svoja pravila za predmet. Nekateri u€enci so zapisali navodila, kaj morajo narediti na
dolo¢enem polju (mijavkaj kot muca, naredi 10 pocepov ...) (Slika 2), nekateri pa so zapisali
racune, kar nam omogoca, da lahko to isto podlogo uporabimo tudi pri matematiki (Slika 3).

Slika 9: Igra Od starta do cilja z Slika 10: Igra Od starta do cilja z
dodatnimi navodili pri slovenscini. dodatnimi navodili pri matematiki.
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4.1.3 Didakticna igra: Pravljicna kocka

Cilj: Uc€enci tvorijo svojo pravljico, razvijajo zmoznost govornega nastopanja, razvijajo

.....

Igralni pripomocki: Igralne kocke z narisanimi predmeti; potrebujemo toliko kock, kolikor
je ucencev.

Potek igre: U€enec vrze kocko in pripoveduje pravljico glede na motiv, ki ga vrZze na kocki.
V 1. razredu tvorijo povedi, v 2. in 3. razredu pa ucenci Ze poznajo znacilnosti pravljice, zato
morajo pri tvorjenju pravljice upostevati: zacetek pravljice, pravljicna Stevila, dobre in slabe
lastnosti ljudi, ¢udezni predmeti, pravlji¢ni konec.

Opomba: Predhodno smo ucencem pripravili mrezo za pripravo kocke. U€enci so na vsako
ploskev narisali po en predmet ali osebo. Mrezo so izrezali in zlepili v kocko. Slika 4. prikazuje
dve taksni kocki. Omenjeno igro smo uporabili v uéni enoti pravljica. Primerna je za vse razrede
od prvega do tretjega razreda. Najpogosteje smo jo uporabili v etapi motivacija, osvajanje nove
snovi in za utrjevanje znanja.

Slika 11: Praviljicna kocka dveh ucencev.

4.2. Opis didakticnih iger pri matematiki v prvem triletju

4.2.1 Didakticna igra: Racunam z matematicnimi jajcki
Cilj: Ucenci sestevajo in odstevajo v mnozici naravnih Stevil.

Igralni pripomocki: 2 Skatli od jajc z rezultati, 20 plasti¢nih jajc (jajcka), v katerih so racuni
seStevanja in odStevanja, koSarica.

Potek igre: Igra se igra v paru. Vsak igralec ima pred sabo Skatlo od jajc, v kateri so rezultati.
Na sredini je koSarica z dvajsetimi jajcki, v katerih so na listkih napisani racuni. En igralec
zaéne igro tako, da vzame en jajéek, ga odpre in tiho izra¢una racun. Ce je rezultat, ki ga je
izraCunal, v njegovi Skatli za jajca, racun pove na glas in ga na glas izracuna. Listek z raCunom
pospravi v jajéek in ga da v svojo $katlo za jajca. Nadaljuje drugi igralec. Ce rezultata ni v
njegovi Skatli, vrne listek v jajéek in jajéek vrne v koSarico. Zmaga tisti, ki prvi napolni svojo
Skatlo z jajcki.

Opombe: Predhodno smo u¢encem narisali pravokotnike, ki so jih nato sami izrezali in na
njih zapisali racune. Ucenci so v Skatlo za jajca polozili Se krogce, na katere so zapisali rezultat
racuna. Vse jajcka z racuni so polozili v skupno kosarico, iz katere so izbirali jajcka (Slika 5).
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Igro smo uporabili v vseh treh razredih. V 1. razredu smo jo uporabili pri uéni enoti seStevam
in odstevam do 10 in seStevam in odStevam do 20 brez prehoda. V 2. razredu smo jo uporabili
pri ucni enoti seStevam in odStevam do 100 brez prehoda in v 3. razredu smo jo uporabili pri
ucni enoti seStevam in odstevam do 100 s prehodom. Igro lahko uporabimo v vseh etapah
pouka.

Slika 12: Prikaz priprave igre Racunam z
matematicnimi jajcki.

4.2.2 Didakticna igra: Deznik
Cilj: Sestevanje in odstevanje do 100 brez prehoda.

Igralni pripomocki: 2 deznika, na katerih so v kapljicah zapisani racuni, 20 kapljic z rezultati
racunov.

Potek igre: Igra se igra v dvojicah. Vsak igralec ima pred sabo deznik, na katerem so v
kapljicah zapisani racuni. Kapljice so razporejene po mizi med igralcema z rezultatom
obrnjenim navzdol. Igralec vzame eno kapljico in na deZniku preveri ali je v kapljici rezultat
katerega raduna. Ce je rezultat pravi, ra¢un glasno prebere, ga izraduna in poloZi z rezultatom
obrnjeni navzdol. Ce rezultat ne ustreza nobenemu raéunu, vrne kapljico na mizo z rezultatom
obrnjenim navzdol. Nadaljuje drugi igralec. Zmaga tisti, ki prej prekrije vse racune s kapljicami
z rezultati.

Opombe: Predhodno smo ucencem narisali deznike, kapljice na deznike in kapljice za
rezultate. U€enci so vse izrezali in v kapljice na dezniku zapisali raune, na kapljice pa rezultate,
kot je to vidno na sliki 6. Igra je primerna za ucence 2. in 3. razreda za utrjevanje snovi. Igro
Smo uporabili v uéni enoti seStevanje in odstevanje do 100 brez prehoda.
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Slika 13: Prikaz deznikov z racuni in kapljic z rezultati.

4.3.0pis didakticnih iger pri spoznavanju okolja v prvem triletju

4.3.1 Didakticna igra: Ugotovi, kje Zivim in rastem

Cilj: Cilji v 1. razredu so, da uéenci prepoznajo, poimenujejo in razvrstijo zZiva bitja v
ustrezno zivljenjsko okolje. Cilji v 2. razredu pa so, da ucenci pri vsaki Zivali in rastlini, ki jo
uvrstijo v Zivljenjsko okolje, povejo vsaj eno (dolo¢ijo koliko) poved.

Igralni pripomocki: 4 igralna polja in 27 kartonckov.

Potek igre: V igri lahko sodeluje 2 do 4 igralcev (delo v dvojicah ali skupinsko delo). Vsak
ucenec si izbere igralno plosco, na kateri je narisano doloc¢eno zivljenjsko okolje. Kartoncki so
zloZeni na kupcku in obrnjeni s sli¢ico navzdol. Vsak igralec po vrsti izvlece po en kartoncek.
Ce je izvlekel kartonéek z Zivaljo ali rastlino, ki Zivi ali raste v tem Zivljenjskem okolju, ga
polozi na igralno polje, v nasprotnem primeru vrne kartonéek pod kupcéek. Zmaga tisti, ki prvi
pokrije plosco s sedmimi kartoncki. Igra temelji na tomboli.

Opomba: Ucencem smo predhodno pripravili igralna polja in liste, na katere so risali
pravokotnike — kartoncke (Slika 7). Ucenci so izrezali kartoncke in na njih po navodilih narisali
zivali, rastline, plodove, pridelke... z doloCenega zivljenjskega okolja. Vsi kartoncki skupaj
prikazujejo doloceno Zivljenjsko okolje, ki so si ga uc¢enci sami izbrali. Igre smo uporabili pri
ucni enoti uvrS¢anje zivih bitij v Zivljenjsko okolje, v katerem zivijo ali rastejo. Igro lahko
uporabljamo pri preverjanju predznanja, osvajanju novega znanja in za ponavljanje ali
utrjevanje znanja.

Slika 14: Prikaz igralnega polja s kartoncki pri
igri Ugotovi, kje Zivim in rastem.
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4.3.2 Didakticna igra: Letni casi
Cilj: Ucenci opredeljujejo in pojasnijo dogodke in spremembe v razli¢nih letnih Casih.

Igralni pripomocki: 4 igralna polja, na katerih so narisani letni ¢asi, 16 kljukic s krozci z
motivi iz letnih casov.

Potek igre: Igro lahko igramo v dvojicah ali v skupini S$tirih uencev. Vsak igralec ima pred
sabo svoje igralno polje. Na sredini mize je 16 kljukic s krozci obrnjenimi navzdol. Za¢ne en
igralec, ki vzame eno kljukico, poimenuje predmet na sli¢ici, ga uvrsti v letni ¢as in svojo
odlo¢itev utemelji. Vsi igralci se morajo s pojasnilom strinjati. Ce se strinjajo, kljukico pripne
na svojo igralno podlogo v pravilen letni ¢as. Ce je pojasnilo napa¢no, kljukico vrne na mizo
nazaj obrnjeno navzdol. Nadaljuje naslednji igralec. Zmagovalec je tisti, ki ima na igralni
podlogi pritrjenih najve¢ kljukic.

Opomba: U¢encem smo predhodno narisali ve¢ji krog. U€enci so krog izrezali in ga razdelili
na §tiri dele. V vsak del so narisali en letni ¢as. Nato smo u¢encem na list narisali manjSe krogce,
ki so jih izrezali in na njih narisali predmete, ki so zna¢ilni za posamezni letni ¢as. To je vidno
na sliki 8. Ucitelj je krogce z vro¢im lepilom prilepil na kljukice. Igro smo uporabljali pri u¢enju
ucéne enote letnih ¢asov. Omenjeno igro lahko uporabljamo od 1. do 3. razreda v vseh etapah
ucne ure.

Slika 15: Prikaz kroga letnega casa, ki so ga
ustvarili ucenci.

5. Zakljuéek

S prispevkom smo izpostavili pomembnost vloge in uporabe didakti¢nih iger pri pouku v
prvem triletju, ki smo jo podkrepili s konkretnimi primeri didakti¢nih iger pri pouku
slovens¢ine, matematike in pri spoznavanju okolja. Pri vseh navedenih primerih didakti¢nih
iger smo ucence pozorno spremljali, jih spodbujali in opozarjali na krSenje pravil. Opazili Smo,
da se ucenci v prvem triletju na tak nacin ucijo bolj sprosceno. Igre dojemajo kot zabavno
dejavnost k ¢emur pripomore tudi moznost druzenja, medsebojna interakcija in komunikacija z
drugimi ucenci, kar je pri drugih oblikah pouka onemogoceno. Poleg doseganja zastavljenih
ciljev so ucenci pri igrah krepili Se sposobnost kreativnega izrazanja, konceptualizacije,
analiticnega misljenja, sodelovalnega ucenja, sposobnost komuniciranja in izrazanja lastnih
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mnen;j... Ucenci so bili pri vseh didakti¢nih igrah zelo motivirani za delo, prizadevali so si
odigrati igre ¢im bolj uspes$no ter se pri tem zabavati. Niso se zavedali, da so didakti¢ne igre
pristop k ucenju, ki omogoca, da se sami nezavedno ucijo. Igro so dojemali kot dodatno
dejavnost. Ravno to je klju¢na prednost pred tradicionalnimi pristopi k ucenju, pri katerih ze
sam nacin predaje znanja, kot je na primer frontalni pouk, pri uéencih vzbuja ob¢utek strogosti
in formalnosti. Didakti¢ne igre so tudi zato izjemna priloznost za krepitev odnosa z ucenci, ki
se je pri izvedbi vseh navedenih iger izkazal kot izjemno pozitiven. Na tovrstni podlagi lahko
odnos z ucenci $e krepimo in jim uéenje priblizamo kot prijetno aktivnost in ne kot nujo, ki jo
zahteva vzgojno-izobrazevalni sistem.
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Povzetek

V prispevku sta predstavljena didakti¢na igra in strip kot u¢inkovit na¢in izobraZevanja na daljavo, ki
zbuja ucencevo pozornost, motivira k dejavnosti, omogoca diferenciacijo, ima visok izobrazevalni
ucinek in se odslikava v trajnosti znanja. Navedeni primeri prikazujejo, kako pouk zgodovine na daljavo
narediti zanimivejsi in prijetnejSi za ucence, da se bodo na ta nac¢in lazje in bolje ucili ter naudili.
Opisana je vloga ucitelja pri izdelavi ali izvajanju didakti¢ne igre oz. stripa v casu pouka na daljavo,
kako ustvariti vzdu§je, v katerem se bodo uenci pocutili varne, kako jasno razloziti nacin dela in
postaviti Casovne omejitve ter ucencem omogociti samorefleksijo in refleksijo dogajanja.

Kljucne besede: didakti¢na igra, pouk zgodovine, strip, ustvarjanje.

Abstract

The article presents a didactic game and comics as an effective way of distance education that attracts
students' attention, motivates them to be active, enables differentiation, has a high educational effect and
is reflected in the sustainability of knowledge. We give examples of how to make History distance
learning more interesting and enjoyable for students. On this wise, the students will study and learn
easier and better. We describe the role of a teacher in making and carrying out a didactic game and a
comic during distance learning. It is important to create a safe environment, to give clear instructions,
to set the time limit and enable students to self-reflect and reflect on what is happening.

Keywords: didactic game, History lesson, comics, creating.

1. Uvod

Pod imenom didakti¢na igra imamo ponavadi v mislih kakr$no koli igro, prirejeno za potrebe
pouka 0z. izobrazevanja, zasnovano skladno z uénim nacrtom, z ucnimi cilji ter jasno
dolo¢enimi pravili, ki zagotovijo izpolnitev vzgojno-izobrazevalnih ciljev. Ce se poglobimo v
literaturo, lahko ugotovimo, da so Stevilne raziskave pokazale, da igra ne le povecuje
motivacijo, spodbuja vecjo pozornost in naredi ucenje zanimivejSe, ampak tudi dobro vpliva na
Solske rezultate u¢no $ibkejsih ucencev, uéencev s socialnega roba ali tistih, ki imajo kake druge
tezave.

Didakti¢ne igre nedvomno pozitivno vplivajo na uéno motivacijo v razredu. Tu pa se pojavi
izziv, kako poucevati zdajSnje generacije glede na aktualne razmere z uporabo didakti¢ne
igre in le-to postaviti na mesto nosilcev oz. prenaSalcev znanja v vzgojno-izobrazevalnem
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procesu na daljavo. Zelo pomembno je na¢rtovanje didakti¢nih iger. Igre v¢asih izpadejo slabo
nacrtovane in to kljub velikemu trudu, ki ga je vlozil ucitelj v pripravo igre. Da se to ne bi
zgodilo, je potrebno upostevati nekaj preprostih pravil: Vedno je treba gledati na igro z vidika
tistih, ki jim je namenjena. Moramo se tudi aktivno sprasevati, kaj se bo zgodilo med igro, ter
le-to po moznosti preizkusiti najprej z druzinskimi ¢lani ali manjSo skupino uc¢encev, npr. pri
dodatnem pouku. Tako lahko predvidimo morebitne ovire in zastoje v igri, ki lahko pokvarijo
ne le igro, temvec tudi nase nacrtovanje ucne ure.

Ucitelj s svojimi izku$njami in poznavanjem uéne snovi nacrtuje in oblikuje igre. Pri tem ga vodijo
operativni ucni cilji in standardi znanja skladno s predmetnim u¢nim na¢rtom. (Omahen, 2012).

.....

nadgradnjo znanja so uéenci pri pouku zgodovine z metodo kreativnega pisanja ustvarili strip.
Strip nam lahko vzame veliko Casa, zato se lahko uporabijo moznosti, kot so Zze vnaprej
pripravljene predloge na spletu, na primer Blank comic strips, ali pa ucitelj pripravi predlogo
sam in jo posreduje uc¢encem. Tudi pri stripu je potrebno upostevati sosledje zgodbe, zato je
priporocljivo, da si u¢enci izdelajo na¢rt oziroma skico. Preden se lotimo izdelave stripa, bi naj
ucenci strip ze poznali, zato ne Skodi, ¢e u¢encem posredujemo primere stripov, da si jih lahko
ogledajo, preberejo zgodbe in se seznanijo s sestavinami stripov.

2. Pouk zgodovine na daljavo

V Soli, v razredu lahko pouk zgodovine popestrimo z razli¢nimi metodami dela, u¢nimi
pripomocki, interaktivnimi orodji in s Stevilnimi drugimi aktivnostmi. Kaj pa na daljavo? V
nadaljevanju so predstavljeni nacini, kako nekatere ves¢ine poucevanja uvajati tudi pri
pouku na daljavo.

2.1 Ucenje skozi didakticno igro

Nekateri ucitelji menijo, da skozi didakti¢no igro pri pouku u¢encem ne dajo dovolj znanja
0z. jim ne morejo dati vsega, kar je zapisano v u¢nih nacrtih. Eden izmed razlogov za neuporabo
didakti¢nih iger je pogosto ¢asovna ovira. Ce pri pouku na daljavo uporabimo didakti¢no igro,
je ucitelj med samo igro navidezno Se manj aktiven, vendar se mora na pouk $e bolj temeljito
pripraviti kot pri »klasi¢nem« pouku, predvsem z dobro organizacijsko pripravo.

Poucevanje je sestavljeno iz neSteto spretnosti, v katere so med drugim vkljucene tudi
razliéne uéne metode in oblike u¢nega dela. Ucitelj jih mora pri svojem delu kombinirati,
izbirati najbolj uc¢inkovite in jih uporabljati glede na to, kaksni so u¢ni cilji, ki jih mora doseci.
Pri tem pa mora vrednotiti ali preverjati u¢ni uspeh. Igra oz. didakti¢na igra je ena izmed u¢nih
metod. (Pratama in Setyaningum, 2018)

Pri pouku ne moremo uporabiti proste igre, saj z njo ne moremo uresnifiti vzgojno-
izobrazevalnih ciljev. Pouk je namre¢ premisljen in organiziran vzgojno-izobrazevalni proces.
Zaradi tega moramo v igro pri pouku vkljuéiti cilje vzgoje in izobrazevanja. To pomeni, da
moramo cilje v njo vgraditi. Najveckrat pa se zgodi, da, €e je igra pravilno vkljucena v ucni
proces, njen ucinek pozna samo ucitelj, ucenci pa se ga ne zavedajo. (Janci¢ in Hus, 2018)

Pouk z didakti¢nimi igrami vzpodbuja dejavnosti, ki so najbolj prilagojene razvojnim
zmoznostim ucencev. Didakti¢ne igre namre¢ delujejo na posameznika motivacijsko in hkrati
omogocajo drugacne izkusnje pri ucenju. Zaradi tega so uporabne tudi pri pouku na daljavo,
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kjer so vkljuceni tudi u€enci, ki imajo manj predznanja in manjSe sposobnosti. Ti u€enci imajo
tako priloznost, da se prav v taksnih situacijah izkazejo. Na poti k cilju premagujejo ovire in pri
igri vztrajajo dalj Casa, ker so med igro Custveno aktivni in motivirani. U¢itelj mora biti pozoren,
da s preve¢ navodili ne deluje zaviralno in da spodbuja zahtevnejSe miselne procese. Igra
oziroma didakti¢na igra ima vedno neko reSitev ali cilj, zato je potrebno nekaj pozornosti
posvetiti tudi tekmovalnosti.

S. Pe¢jak (2009) poudarja, da naj ucitelji spodbujajo zdravo tekmovalnost. Poskrbeti
moramo, da se ucenci trudijo priti do ¢im boljSega rezultata, ne da bi pri tem pri sebi ali drugih
zbujali negativna Custva. Ucitelj mora, da bi se tem cCustvom izognil, uence spodbujati k
tekmovanju s samim seboj in s svojimi dotedanjimi dosezki. Tekmovalnih situacij ne smemo
povsem izkljuciti, saj vsebujejo nekatere pozitivne izkusnje. Te so pomembne, ker jih bodo Se
potrebovali skozi Zivljenje.

Vsak ugitelj si Zeli, da bi bil njegov pouk zanimiv, vznemirljiv in nepozaben. Se posebej v
danasnji Soli, v kateri se predmetno-informacijsko okolje nenehno $iri. Nujna naloga Sole je
zagotoviti u¢encem priloznost za aktivno obvladovanje znanja, razvijanje ves¢in za samostojno
izbiranje in vrednotenje prejetih informacij. Didakti¢ne igre So raznovrstne in uporabne v vseh
fazah pouka. Preden zacnemo nacrtovati delovni proces in usvajanje nove ucne snovi, je
potrebno preveriti predznanje u¢encev o doloceni temi, ki jo zelimo obravnavati. U¢itelj mora
vedeti, da u€enje nove snovi ne sme temeljiti le na u€enju popolnoma novih spoznanj, ampak
mora ucenje temeljiti na povezavi s predhodnim znanjem ucencev. To pa lahko ucinkovito
izvedemo z didakti¢no igro.

Nacrtovanje aktivnega pouka ob uporabi didakti¢ne igre je lahko v ¢asu pouka zgodovine na
daljavo velik izziv. Osnovni namen uporabe didakti¢ne igre je uresnievanje dolocenih
vzgojno-izobrazevalnih ciljev, ne da bi se ucenci tega zavedali. Didakti¢ne igre pa imajo
prednosti tudi za uditelja. Z uenci lahko vzpostavi sproscen in odprt odnos ter z njihovo
pomoc¢jo pomaga ucencem priti do novega znanja. Veliko vlogo imajo tudi pri motivaciji
ucencev za nadaljnje delo.

V nadaljevanju so predstavljeni primeri, kako lahko z didakti¢no igro dosegamo pri pouku
na daljavo aktivnost u€encev, prakticno urjenje naucene snovi, vzpodbujanje in vzdrzevanje
motivacije, razvijanje kriti¢nosti, reSevanje problemov na razli¢ne naéine, usposabljanje za
samorefleksijo ter raziskovanje.

2.1.1 Primeri didakticnih iger

Uganke, krizanke, rebusi, kvizi so razliéne didakticne miselne igre, ki jih pri pouku
zgodovine na daljavo lahko uporabimo za uvodno motivacijo, preverjanje 0z. utrjevanje znanja.
Z ustreznimi navodili jih lahko tudi ucenci sami izdelujejo. Po uénem gradivu, ki ga imajo
ucenci na voljo pri pouku, lahko s pomocjo razliénih spletnih orodij (PuzzleMaker,
HotPotatoes, Kahoot) pripravljajo krizanke in kvize ter jih delijo s svojimi soSolci. U€enci tako
preverijo in utrjujejo svoje znanje.

Trg nam ponuja tudi Stevilne druge druzabne igre, a izkazalo se je, da ucenci z velikim
navdusenjem sodelujejo tudi pri igrah, ki jih izdelajo sami ali so jih izdelali njihovi vrstniki. V
nadaljevanju je predstavljen primer didakti¢ne igre, ki je postopoma (skozi celoten uc¢ni sklop
Stara Gréija) nastajala med sedmoSolci. Prvo u¢no uro ucenci spoznajo cilje u¢nega sklopa,
prejmejo navodila za izdelavo igre ter rok oddaje igre (fotografijo izdelane igre) v spletno
ucilnico. Navodila za izdelavo didakti¢ne igre so objavljena v spletni ucilnici. Ko ucenci sami
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izdelujejo didakti¢ne igre, je priporo¢ljivo, da se u¢encem podajo enostavna navodila. Slika 1
prikazuje primer nastale igre po naslednjih navodilih:

V zvezek si na koncu vsake ure zapisi tri vpraSanja.
Pri izdelavi didakti¢ne igre ti naj bo rdeca nit igra Clovek ne jezi se.
Svojo igro poimenuj, pri tem pazi, da je ime igre povezano s Staro Gréijo.

Igro izdelaj, tako da uporabi$ zapisana vpraSanja iz zvezka in polje igre Clovek ne jezi
Se.

Dokonéano igro poslikaj in sliko nalozi v spletno ucilnico (Tu je pomembno, da
dolo¢imo rok oddaje.).

Uro utrjevanja preko videokonference smo izkoristili, da so se uéenci preizkusili v igrah in
s tem utrjevali in preverjali svoje znanje.

Slika 1: Didakticna igra — Najdi Aleksandrijski svetilnik (lasten vir, 2020)

Devetosolci so pri uénem sklopu Druga svetovna vojna postopoma izdelali didakti¢no igro
Poisci par, ki se lahko uporabi kot besedna igra za uvodno motivacijo ali ponavljanje. Ucenci
so bili seznanjeni z vsebinskimi cilji in da bodo skozi ves u¢ni sklop, na koncu vsake uéne
enote, podali nekaj pojmov in njihovih razlag, ki se zapiSejo v vnaprej pripravljeno tabelo v
spletni ucilnici. Didakti¢na igra je bila izvedena ob koncu u¢nega sklopa kot ura utrjevanja in
preverjanja znanja. Didakti¢no igro Pois¢i par lahko izdela ucitelj ali pa u¢enci sami s pomo¢jo
programa Hot Potatoes. Program, s katerim lahko ustvari§ povezovalne naloge (naloga
povezani pojmi), naloge pomesanih besed. Vse naloge se prenesejo v html obliko in jo lahko
postavis v spletno ucilnico, kjer jo lahko vsak posamezni uéenec resi.

Primer didakti¢ne igre Poisc¢i pare druge svetovne vojne v 9. razredu, ki je zapisan v ucni
pripravi:

Obvezna tema: Politi¢ne znacilnosti 20. stoletja
Ucni sklop: Druga svetovna vojna
U¢na enota: Druga svetovna vojna — ponovitev
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Vsebinski cilji so, da u¢enec/ucenka:
— opiSe faSisticno in nacisticno ekspanzijo pred izbruhom druge svetovne vojne
(prikljucitve tujih ozemelj, uni¢enje samostojnih drzav);

— nasteje najbolj znane pogodbe o sodelovanju med faSisti¢nimi in nacisticnimi drzavami
in njihove glavne cilje;

— pojasni pomen Atlantske listine pri povezovanju drzav protifasisti¢ne koalicije.

Proceduralni cilji so, da u¢enec/ucenka:

— razvije spretnosti Casovne in prostorske predstavljivosti z razlaganjem glavnih
znacilnosti obravnavanega obdobja;

— razvije spretnosti zbiranja in izbiranja informacij s pomocjo didakti¢nih iger;

— razvije zmoznost oblikovanja samostojnih sklepov na temelju informacij, zbranih s
pomocjo didakti¢nih iger.

Odnosni cilj je, da u¢enec/ucenka:
— razvije poglede na svet, ki spostujejo Clovekove pravice, enakost, demokracijo ter
demokrati¢no in odgovorno drzavljanstvo. (Digitalni u¢ni nacrt, 2011)

V spodnji tabeli je prikazan zapis pojmov in njihovih razlag, ki so jih u¢enci podali ob koncu
ucnih ur in na podlagi katerih je bila izdelana igra Pois¢i pare.

Tabela 1: Pojmi in razlage (lasten vir, 2020)

Pojem/dogodek Razlaga

1. SEPTEMBER 1939 Zacetek druge svetovne vojne — nemski napad
na Poljsko

AVGUST 1939 Sporazum o nenapadanju med Nemcijo in
Sovjetsko zvezo

BLITZKRIEG Bliskovita vojna

TROJNI PAKT (1940) Sporazum o sodelovanju med Nemcijo, Italijo
in Japonsko

APRIL 1941 Zacetek vojne v Jugoslaviji (Sloveniji)

DECEMBER 1941 Japonska napade Pearl Harbour (ZDA vstopijo
V VOjno).

ATLANTSKA LISTINA Izjava, ki so jo podpisale ZDA in Velika
Britanija, govori 0 povojni ureditvi.

»VELIKI TRIJE« Churchill, Roosevelt in Stalin

KOLABORACIJA Sodelovanje z okupatorjem

KVIZLING Izdajalec in okupatorjev pomagac

GENOCID Unicevanje celotnega naroda

HOLOKAVST Izraz, s katerim Judje oznacujejo svojo usodo
pod nacizmom.

KONCENTRACIISKO TABORISCE Taborisca, v katerih so totalitarni rezimi zbirali
nasprotnike, da bi jih unicili.

KAPITULACIJA Predaja — priznanje poraza drugi vojski ali
drzavi.

ODPORNISKO GIBANIJE Gibanje, ki nastane v okupirani dezeli z
namenom boja proti okupatorju.

NOVEMBER 1943 Teheranska konferenca.
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DAN D (6. junij 1944) Izkrcanje zahodnih zaveznikov v Normandiji.

FEBRUAR 1945 Jaltska konferenca.

HIROSIMA Mesto na Japonskem, prva zrtev atomske
bombe

HIROHITO Japonski cesar

ADOLF HITLER Vodja in kancler Rajha

BENITO MUSSOLINI Italijanski predsednik vlade

LUFTWAFFE Nemsko vojno letalstvo

9. MAJ 1945 Konec vojne v Evropi

2. SEPTEMBER 1945 Konec druge svetovne vojne

OPERACIJA BARBAROSSA Sile osi junija 1941 napadejo Sovjetsko zvezo.

RDECA ARMADA Vojska Sovjetske zveze

2.2 Ucenje z ustvarjanjem stripa in vrednotenje znanja

Eden od nacinov, kako pouk na daljavo narediti zanimivej$i in prijetnejsi za ucence, da se
bodo na ta nacin lazje in bolje ucili ter naucili, je tudi strip. Danasnji ucenci zivijo v Casu, ki je
bolj kot kadar koli prej vezan na sliko oz. vizualne drazljaje. Ure in ure lahko prezivijo pred
televizijo in skorajda ne znajo ve¢ poslusati, ¢e povedanega ne spremlja slikovna podpora.

To dejstvo lahko pri pouku izkoristimo za vrsto razli¢nih aktivnosti, ki temeljijo na
avtenti¢nih gradivih, pri katerih se slika povezuje z besedilom v nedeljivo celoto, kar strip
gotovo je. Drugi argument za uporabo stripa pri pouku je motivacija. S svojo obliko, ki daje
vtis razvedrila, je u¢encem gotovo blizu. Zaradi spro$¢enosti, ki jo vnasa v sicer resno okolje
Sole in pouka, odpira prostor, v katerem si tudi bolj tihi in zadrZani ucenci upajo spregovoriti,
tako da kaj napiSejo in nariSejo. (Lewkowich, 2019)

Pri pouku zgodovine je uporaben na vseh stopnjah u¢nega procesa: pri pripravljanju ali
uvajanju, obravnavanju nove u¢ne snovi ali usvajanju, urjenju ali vaji, ponavljanju in
preverjanju oz. nadgradnji Ze usvojenega znanja. Lahko je motivacijsko, ilustracijsko gradivo,
vir informacij in dejavnega dela ucencev ter avtenti¢ni izdelek ali celo uciteljev izdelek. Uéne
metode, pri katerih je mogoce uporabiti strip, so lahko slikovna demonstracija, metoda
slikovno-grafi¢nih izdelkov, metoda dela s slikovnim gradivom itd. Pri metodi dela s slikovnim
gradivom je strip kot vir informacij in dejavnega dela ucencev primeren za obravnavo in
poglobitev nove ufne snovi. Izdelava zgodovinskega stripa najprej ucence pripelje do
raziskovanja zgodovinskih dejstev in zbiranja dokazov. Primeren je tudi za ponavljanje in
preverjanje znanja. Strip kot ena izmed oblik metode kreativnega pisanja je primeren tudi za
pouk na daljavo.

Pred izdelavo stripa je potrebno ucencem najprej pokazati nekaj primerov, da jih vidijo, in
ob tem razloziti, kaj je potrebno pri nastajanju stripa upoStevati. To lahko storimo v okviru
videokonference. Vsak ucenec dobi navodila za izdelavo stripa, ki so v nadaljevanju
predstavljena.

- Predlagam, da najprej izberes ustrezno zgodovinsko temo, pobrska$ po dodatnih virih

in si pripravi$ osnutek.

- lzberi osebe, ki bodo nastopale v tvojem stripu. Upostevaj, da morajo biti resni¢ne
zgodovinske osebe. V zgodbi lahko nastopas tudi ti.

- Razmisli, o ¢em bo govorila tvoja zgodba. Kaksno sporocilo bo§ posredoval/-a bralcu!
Na zadnji strani navedi knjizne in spletne vire, Ki si jih raziskal/-a.
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- lzberi zgodovinski dogodek, ki ga bos podal/-a v stripu. Da bo strip zanimiv in privlacen
bralcu, mora vsebovati zgodovinski zaplet (problem) in reSitev situacije.

- Slike in besede se morajo smiselno dopolnjevati. Slike in besedilo mora biti strokovno
ustrezno, smiselno, besedilo pa jezikovno ustrezno. Zapis imen in krajev mora biti
pravilen. Glavni namen izdelka je v vsebini 0z. sporocilu, ne toliko v kakovosti slik.

- Zgodba mora imeti najmanj 6 okvir¢kov in najvec¢ 12. V prvi okvircek napise$ naslov
stripa in avtorja. V zadnji okvir¢ek napises vire in literaturo.

- Okuviréki so lahko razliénih oblik. Oblacki so lahko razliénih velikosti ter oblik.

- Uporabi§ lahko svin¢nik, barvne svincnike (barvice) ali flomastre. Lahko uporabis§
barvno ali ¢rno-belo tehniko. S svinénikom si najprej skiciraj. Velikost podlage naj bo
format A4. Najvec dva lista A4.

Ob upostevanju navodil so nastali, kot prikazuje slika 2, izredno zanimivi likovno-pisni

Slika 2: Zgodovinski strip (lasten vir, 2020)

Navodila vsebujejo tudi kriterij uspesnosti in kako je bil kriterij dosezen, kar prikazuje
Tabela 2. Navodila za izdelavo stripa in Kriterij uspe$nosti se objavita v spletni ucilnici.

Kriterij uspesnosti je odlic¢en pripomocek za formativno spremljanje in da ucencu vedeti, kaj
mora naslednji¢ pri izdelavi stripa izboljsati. (PerSolja, 2019)
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Tabela 2: Primer kriterija uspesnosti (lasten vir, 2020)

Kriterij uspesnosti Kako je bil kriterij dosezen?
ZGODOVINSKI STRIP @ o .o

—

Predstavljen je ustrezen zgodovinski
dogodek. Izbrani so ustrezni liki.

Slike in dialog se smiselno dopolnjujejo.
Sporocilo zgodbe je jasno podano.
VSEBINA | Jezik je jasen, razumljiv in slovni¢no
pravilen.

V stripu je razviden problem in resitev
zgodovinskega dogodka.

Na zadnji strani so navedeni vsaj trije viri.
Strip ima 6—12 okvirckov.

Prvi okvir¢ek in zadnji okvir¢ek sta ustrezno
OBLIKA opremljena.

OBSEG Izdelek je urejen in licno napisan. V stripu
TEHNIKA | se kaze izvirnost in ustvarjalnost.
Uporabljena je ustrezna tehnika.

Kaj 0 mojem delu in znanju meni uciteljica?

3. Zakljucek

Na podlagi lastne refleksije in povratnih informacij s strani u¢encev, so bistvene ugotovitve,
da so didakti¢ne igre ali izdelava le-teh in stripa pouk zgodovine na daljavo naredile zanimivejsi
in poln pri¢akovanj. U€ence so spodbudile k aktivnejsi vlogi (ve¢ja motivacija, ve¢ja pozornost,
vedji interes, boljSe pomnjenje) tako pri usvajanju znanja kot pri samem sooblikovanju pouka
na daljavo. Ucenci so radi ustvarjali, ob tem so si tudi ve¢ zapomnili, kot bi si ob sami razlagi
snovi. Poleg usvajanja nove snovi ali utrjevanja znanja so ob oblikovanju iger urili tudi druge
spretnosti: izkazali so se pri izbiri imena, likovni upodobitvi, nacrtovanju poteka igre. Zaposlili
so obe mozganski polovici. Pri igranju so bili zaradi tekmovalne naravnanosti tudi bolj
motivirani za delo. Opisani nacin dela je omogocal diferenciacijo ter ucence navajal na
samostojnost, vztrajnost in ohranjanje pozornosti. Izkazali so se tudi u€enci s slabSim u¢nim
uspehom, Kkar je pozitivno vplivalo na njihovo samopodobo.

Uporaba didakti¢ne igre in stripa sta u¢inkovita na¢ina izobraZevanja, ki ju nameravam tudi
v prihodnje v vzgojno-izobrazevalnem procesu uporabljati. Pouk z didaktiénimi igrami
znanja. Ob tem je ucinkovito orodje, ki vodi k boljsi kakovosti ucenja in poucevanja skozi
didakti¢no igro, tudi formativno spremljanje, saj u¢ence spodbuja k prevzemanju odgovornosti
za svoje ucenje, je zelo obcutljivo za individualne razlike med ucenci, vklju¢no z njihovim
predhodnim znanjem, razvija vrednotenje, usklajeno s cilji in standardi, z mo¢nim poudarkom
na formativni povratni informaciji in izboljSuje u¢ne dosezke.
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Povzetek

V prispevku Uporaba cujecnosti pri pouku modnega oblikovanja v srednji Soli je predstavljena vloga
ucitelja pri poucevanju v danasnjem casu.

Raziskave namre¢ kazejo, da ¢uje¢nost zelo dobro vpliva na duSevno, mentalno in fiziéno stanje prav v
obdobju adolescence. To se kaze tudi pri njihovi sposobnosti u¢enja.

Cujeénost so dijaki vadili pri pouku modnega oblikovanja, in sicer pri uénem sklopu Spoznavanje
osnovnih delov oblacil, natan¢neje hlac. Cilj u¢nega sklopa je bil spoznati in usvojiti vrste hla¢ glede na
obliko, dolZino in material. Frontalno uéenje in razlaga sta bila povezana s poukom risanja in
prakti¢nega dela. V nalogi so dijaki morali hlace, ki so jih spoznali, uporabiti na predstavitvenem
plakatu, kjer so uporabili $e vse osnovne likovne elemente, narejene iz preje.

Ideja se je izkazala za zelo dobro, saj so jo dijaki izvajali z veliko vnemo in veseljem. Tako so preko
urjenja z rokami vadili ¢ujecnost. To se je pokazalo tudi pri evalvaciji in analizi pridobljenega znanja.

Kljucne besede: adolescenca, cujecnost, modno oblikovanje, poucevanje, hlace, srednja Sola.

Abstract

The article Mindfulness in teaching Fashion Design at secondary school presents the role of a teacher
in teaching today. The situation in the world shows that right now there is the opportunity to include
mindfulness in teaching.

Situation today shows that mindfulness has a very good effect on mental and physical condition of young
people, especially during adolescence which is also reflected in their ability to learn.

Students practised mindfuless in the Fashion Design class, namely during the learning part of getting to
know the basic parts of clothing, more precisely trousers. The aim of the training set was to get to know
the types of trousers according to their shape, length and material. The frontal way of learning and
explanation were related to drawing lessons and practical work. In the assignment, the students had to
use the trousers they had been taught about on the presentation poster, where they also had to use all the
basic art elements made of yarn.

The idea turned out to be very good as the students implemented it with great zeal and joy. They
practiced mindfulness through learning with their hands. This was also shown in the evaluation and
analysis of their acquired knowledge.

Keywords: adolescence, fashion design, mindfulness, secondary school, teaching, trousers.
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1. Uvod

Dandanes je o cujecnosti vedno ve¢ govora. Znanost belezi neverjeten porast znanstveno-
raziskovalnih ¢lankov na temo Cujecnosti. Pojavlja se na podroc¢ju psihologije, psihoterapije,
Sporta, znanosti, zdravstva in tudi Solstva.

Pri oblikovanju na Srednji Soli za oblikovanje nas je zanimala predvsem njena uporaba pri
izobrazevanju mladih. Razmisljali smo, kako bi ¢ujecnost vnesli v ure poucevanja modnega
oblikovanja, kjer je poudarek na spoznavanju oblacil, tkanin in modnih dodatkov. Dijaki v
vsakem letniku spoznajo in usvojijo en tip oblacila, ki ga nato tudi sami prakti¢no izvedejo in
sesijejo.

Odlocili smo se, da ¢ujecnost preizkusimo pri teoriji oblikovanja v 2. letniku, kjer dijaki
usvajajo razli¢ne vrste in oblike hlac.

Pri uénem sklopu Spoznavanje hla¢ razli¢nih oblik, dolZin in Sirin so morali dijaki hlace, ki
so jih spoznali pri u¢ni uri, prikazati na plakatu. Nanj so morali zraven hla¢ s pomocjo
raznovrstnih prej vnesti tudi vse osnovne likovne elemente. Na tak nacin Smo Vv proces
spoznavanja vkljuéili $e ponavljanje snovi. Tako smo nevede povezali dva u¢na sklopa in
obogatili usvojeno znanje. To se je pokazalo kot zelo dobro, saj so dijaki nalogo izvajali z veliko
vnemo in navdusenjem, kar se je pokazalo tudi pri analizi in evalvaciji usvojenega znanja.

2. Cujeénost v srednji Soli
2.1. Kaj je ¢ujecnost?

Pojem oz. besedo cCujecnost Slovar slovenskega knjiZnega jezika razlaga kot opreznost,
skrbnost, pazljivost, pa tudi kot dejavnost oziroma stanje nekoga. Prevod ni povsem skladen z
angleskim izrazom »Mindfulness«, ki pravi, da gre za trening usmerjanja pozornosti na svoje
telo, misli in obcutke v sedanjem trenutku, z namenom ustvariti obcutek mirnosti.

Zelo poucna se mi zdi misel O'Moraina (2017), ki €ujecnost opredeljuje kot sprejemajoce
preusmerjanje nase pozornosti od nasih misli na naSe dozivljanje v danem trenutku. DoZivljanje
v tem trenutku se nanasa na tisto, kar v tem trenutku po¢nemo - naSe dihanje, tisto, kar vidimo,
nase gibanje, ko hodimo ali segamo po necem, nase telesne obcutke, vse, kar sli§imo, vonjamo,
okusamo ali se dotikamo. Sprejemanje pa pomeni, da se zavedamo svoje trenutne izkuSnje in
je ne presojamo, analiziramo ali obsojamo.

Koza je vmesnik med nasim zunanjim in notranjim svetom, pravi Linden (2016). Poleg tega
nam omogoca sprejemanje taktilnih informacij, ki se prenasajo od Zivénih koncicev preko
hrbtenjate do mozganov, kjer skupaj z ostalimi zaznavami (vid, sluh, vonj ...) tvori
izpopolnjene percepcije. Ko primete in premaknete predmet, se pojavijo mikroskopski zdrsi
tega predmeta po vasi koZi, poslje se elektricni signal nevronom v hrbtenjaci (Meissnerjev
sistem), ti pa kr¢ijo zadevne miSice prsta. To nam omogoca delikatno ravnanje s predmeti (v
nasem primeru svincnik, preja in lepilo).
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2.2 Cujecnost in mladi

Nadja Arhar (2019) v svoji diplomski nalogi ugotavlja, da cujecnost blazi negativne
posledice danasnjega Casa mladih, ki se tezko osredotoCajo na pouk in trenutne dejavnosti v
Solah ter izpolnjevanje domacih nalog. Veliko prevec ¢asa prezivijo pred ekrani in ne zivijo v
realnosti sedanjega trenutka. Eno izmed moznih reSitev vidi v vklju¢evanju cujecnosti v Sole,
saj ta vsebuje elemente, ki sovpadajo s potrebami otrok danasnjega ¢asa. Cuje¢nost pripomore
k razvijanju Custvene pismenosti ucencev.

Tudi po razlagi Eve Skobalj (2017) naj bi ¢ujecnost blazila vsakdanji stres in umirjala
naglico. Navaja izsledke raziskav o vplivu Cujecnosti med otroki in mladostniki, in sicer da
¢ujecnost dobro deluje tudi na njihovo mentalno zdravje, sposobnost u¢enja (socialni razvoj) in
s tem posledi¢no na njihovo fizi¢no zdravje.

Prakticiranje Cujecnosti (Arhar, 2019) naj bi povzrocalo tudi dokazljive spremembe v
mozganski strukturi, kar je priporocljivo glede na to, da se mladostniki $e razvijajo in da imamo
v razredu skoraj v vsakem oddelku vsaj enega dijaka ali dijakinjo s posebnimi potrebami, ki
imajo najrazli¢nejs$e motnje v koncentraciji in spremljanju u¢ne snovi.

2.3 Modno oblikovanje na srednji soli

V enciklopediji mode O'Hara (1994) navaja, da so moda v dolo¢enem ¢asu uveljavljeni kroji
oblacil, obutve, modni dodatki in barve. Oznacuje vsakokratni Casovni slog in okus pri
najrazli¢nejSih predmetih vsakdanje uporabe in pri oblacilih. Poimenovanje izvira iz latinske
besede modus, kar pomeni nac¢in. Modno oblikovanje pa je likovna in ustvarjalna dejavnost
oblacil in modnih dodatkov, tekstila in nakita.

Na srednji Soli modno oblikovanje temelji na spoznavanju in oblikovanju oblacil za Zenske,
moske in otroke, tekstilnih vzorcev in modnih dodatkov. Osnova za kvalitetno oblikovanje ni
samo poznavanje svetovnih modnih oblikovalcev, kostumografije, likovne teorije in modnih
trendov ter stilov oblac¢enja, ampak tudi tehnoloSko nacrtovanje oblacil, konstrukcija in
modeliranje krojev ter izbira tkanin. Pomembni so vsi oblacilni detajli in materiali, Ki
sestavljajo dolo¢en kos oblacila. Vse nasteto se dijaki naucijo pri razlicnih predmetih, kot so
oblikovanje, konstruiranje, likovna teorija in prakticno delo.

Drugi letnik je namenjam spoznavanju ¢loveske figure in njenih proporcev, ki so se skozi
zgodovino spreminjali. Dijaki se s pomocjo razli¢nih slikarskih tehnik in z znanjem likovne
teorije ucijo risanja Cloveske figure v spros¢enih pozah in kontrapostih s sprednje in zadnje
strani. Tako lahko svoje nove ideje ustrezno predstavijo in interpretirajo.

Delo velikokrat poteka projektno, kjer z metodi¢nim usvajanjem znanja preko to¢no
doloc¢enih faz: 1. Iniciativa, 2. Skiciranje, 3. Nacrtovanje, 4. Izvedba, 5. Sklepna faza in s
pomocjo ucitelja pridejo do kon¢nega rezultata ali izdelka.
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2.3.1 Faza spoznavanja hla¢

Cujecnost se je izkazala za zelo primerno pri obravnavanju uéne snovi na podro&ju
spoznavanja hlac, kjer so dijaki usvojeno znanje nadgradili z izdelavo plakata in ponavljanjem
snovi likovne teorije. Najprej sta jim bili v obliki razgovora, videa in prikaza slik iz arhiva
predstavljeni naloga in nova tema.

Temu je sledilo nacrtovanje, skiciranje, dodatno zbiranje podatkov iz knjig, literature in
spleta ter nazadnje Se realizacija in izdelava naloge.

Hlace so oblacilo, ki pokriva spodnji del telesa, in sicer vsako nogo posebej (O'Hara, 1994).
Lahko so iz razli¢nih tkanin ter z razli¢nimi Zepi, pasovi, gubami in drugimi okrasnimi dodatki.

Loc¢imo naslednje tipe sodobnih oblacil (Krasovec Pogorel¢nik, 1997):
- krilo,
- hlace,
- srajce in bluze,
- obleke in kostimi.

Hlace, ki jih lo¢imo glede na Sirino in obliko, so:
oprijete, koni¢ne ozke (nabrane), hlace s peto (pajkovke), ozke (slim fit), ravne, zvonaste,
siroke, daljse, mehko padajoce (baggy pants), plisirane, saruel, korenckaste, jahalne, pumparice
in cigaretne. Prilozena je slika razli¢nih hla¢ glede na Sirino po Feyerabend (2008).

Slika 1. Prikaz hlac glede na Sirino Feyerabend (2008)

Hlace, ki jih lo¢imo glede na dolZino, so: kratke, jamajske, bermuda, kolesarske, toreadorske
in caprijske.

Hlace so se tudi skozi zgodovino zelo spreminjale, kar smo obravnavali s pomocjo video
posnetkov in arhivskih fotografij, literature ter izdelki dijakov visjih letnikov. Z veliko vnemo
so dijaki brskali po starih revijah Vogue, Storybook, Elle in drugih, ki jih imamo na $oli.
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2.3.2 Faza skiciranja in nacrtovanja

Fazi usvajanja znanja je sledila faza skiciranja, kjer so potrebovali nekoliko ve¢ spodbude
in strokovne pomoci. Skice so bile narejene najprej s svincnikom, kjer so na dolo¢en A3 format
najprej narisali ¢lovesko telo v sprosceni drzi ali kontrapostu. Na skico so nato s tankim ¢rnim
flomastrom narisali poljubne hlace, ki so jih morali poimenovati.

Slika 2: Skica dijakinje drugega letnika

2.3.3 Faza izvedbe z vajo ¢ujecnosti

Sledila je faza, kjer so morali format A3 s skico prenesti na plakat formata Al z uporabo
osnovnih likovnih elementov. To so: tocka, linija, oblika, ploskev, volumen, svetlost in barva.
Po navadi dijakom pustim, da pri svojem delu uporabljajo glasbo in se tiho pogovarjajo. Tokrat
pa so bili naproseni, da nekaj minut delajo v ti§ini. Zeleno je bilo, da bi zaznali spremembo,
¢eprav jim ni bilo reeno zakaj. Nekaterim je bilo sprva ¢udno in neprijetno. Dve dijakinji sta
kar hitro priceli klepetati, a sem ju opozorila gesto in si dala prst na usta. Ena je celo vprasala,
zakaj mora biti tiho. Ugiteljica ji je odgovorila, naj samo poskusi, da bo vidno, koliko ¢asa bo
zdrzala. Vecini to ni predstavljajo tezave. Po 10-15 minutah pa ni $lo ve¢, postali so nemirni in
so prosili za glasbo oz. pogovor.

Namen tega dela naloge je bila vaja ¢ujecnosti z uporabo nezne prejice, ki so jo morali s
pomocjo lepila nalepiti na podlago. Sprva smo nacrtovali, da bomo prejo ro¢no Sivali na plakat,
a se tega zaradi trdote papirja ni dalo izvesti.

Zeleli smo, da bi preko dotika in ti§ine zaznali ta trenutek in moment in »bili pri stvari«. Da
ne bi z mislimi odplavali nekam stran v svoj svet preteklosti ali prihodnosti.

Po ugotovitvah, ki smo jih navedli v poglavju o ¢ujecnosti, lahko dijaki preko urjenja in
vajami z rokami prihajajo v stik s samim seboj s svojimi telesi in se na ta na¢in umirijo —
pravimo, da so tukaj in zdaj v sedanjem trenutku.

Pri opravljanju naloge z rokami, si tezko predstavljamo, da pri tem nismo prisotni.
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Menimo, da je naloga ucitelja v tem delu zelo pomembna v smislu usmerjanja, spodbujanja
in svetovanja. Nujno je, da pri dijakih gojimo potrpezljivost, radovednost in zaupanje ter da ne
obsojamo in analiziramo nespretnosti in pocasnosti, Se¢ posebej pri dijakih s posebnimi
potrebami, kjer je dodatno individualno delo velikokrat potrebno.

2.3.4 Sklepna faza z rezultati

Prikazani so kon¢ni izdelki kot rezultat dane naloge. Lepo so vidni zastavljeni cilji:
- usvajanje snovi,
- ponavljanje znanja,
- prakticiranje ¢ujecnosti.

Pri izdelovanju naloge so bili dijaki sprva glasni, razposajeni in nemirni. Ko so priceli s
skiciranjem, so se umirili in priceli z natan¢nej$im risanjem hla¢. Nekateri so se zatopili v svoje
delo in samostojno delali. Kar nekaj jih je potrebovalo spodbudo in napotke pri lepljenju, saj je
bilo tezko drobno nitko z lepilom prilepiti na podlago. Svetovali smo jim, naj si pomagajo s
svin¢nikom ali ravnilom. Drugi niso vedeli, kako zaceti, tako da smo jim predstavili nekaj
moznosti, da so svoje misli lazje pretvorili v izdelek.

Slika 3, 4, 5: l1zdelki diajkov

Na fotografiranih plakatih so prikazani kon¢ni izdelki, ki so jih dijaki sami tudi opisali.

Na vseh izdelkih lahko zaznamo obliko in dolzino hlag, hkrati pa na njih lahko lepo
prepoznamo ponavljanje osnovnih likovnih elementov: tocke, linije, oblike, ploskve, svetlosti,
volumen in barve.

Pri slednji so se skoraj vsi dijaki odlo¢ili za rde¢o barvo, Ki si ji dodajali razne kontrastne,
kot so krem, razli¢ni odtenki zelene in modre.
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Slika 6, 7, 8: lzdelki dijakov

Tocka, ki ima nalogo, da pogled pritegne, se pojavlja v vlogi manjsih krogov ali pri podpisih
spodaj desno.

Linije so prikazane v obliki ravnih ¢rt ali vijug. V¢asih so sklenjene, v¢asih pa odrte in vodijo
nase oko po papirju.

Nekateri so prejico zvili v krog tako, da so nastale organske ploskve in mehke povrsine, ki
so jih nato zalepili na papir. Skoraj vse ploskve so organske, mehke, Zenske, nekatere polne,
druge votle.

Volumen je zaznati v obliki telesa ter tridimanzionalnosti izdelkov, oblacil ter hla¢. Svetlost
je najbolj izraZzena med belo podlago osnove in ¢rno barvo ozadja, zaznati pa jo je mo¢ tudi v
tonu razli¢nih prejic.

3. Zakljucek

Cuje¢nost s svojimi pristopi vsekakor sodi med sodobne pristope poucevanja.

»Cujeénost je po Bennett-Colleman) kot padalo — zadrzuje padanje, da ob manjsi hitrosti ve¢
vidimo.

Zavedamo se tudi, da se vaja CujeCnosti najprej zacne pri vsakem posamezniku in da ni
enkraten proces ampak, jo moramo uriti in izvajati redno.

Nobena sprememba se ne pokaze ¢ez no¢, zato moramo biti z vajami vztrajni.

Cujeénost je po Arhar (2019) namre¢ sestavljena iz mnogih sestavin in vsakemu je
pomemben nek drug element, kar se kaze na subjektivnosti in relativnosti pojmovanja
cujecnosti. To pomeni, da Cujecnost ucencem lahko pomaga in posledicno zmanjsuje motece
vedenje v razredu in izboljSuje razredno klimo. Pri izvajanju pa moramo biti tudi pozorni, saj
lahko pride do negativnega odziva otrok (nervoza). Nekaterim je tezko priti v stik S samim
seboj, saj lahko pridejo na dan tezke vsebine iz preteklosti.
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Menimo, da je naloga ucitelja, da mlade opozori na nevarnosti danasSnjega ¢asa in na stvari,
ki skodujejo njihovemu zdravju in razvoju. Vsekakor bomo vaje cujecnosti bolj redno Se
naprej vkljucevali v nas ucni proces.
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Obravnava pravljice v ¢asu pouka na daljavo

Guiding Students thorough Fairy Tales during Distance Education
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Povzetek

V casu epidemije Covid-19, v letu 2020, je Solski sistem bil neodlozljivo in v celoti primoran, da se
soo¢i z digitalnim svetom, ki je ¢ez no¢ postal edina povezava med ucitelji, uéenci in starsi. Poznavanje
digitalnih orodij in tehnologij je bil klju¢ do neprekinjenega poteka izobrazevanja na daljavo. Sprva je
bilo klju¢no povezati vse subjekte vzgojno izobraZevalnega procesa. Od takrat naprej poteka pester
prenos informacij k izboljSevanju in oblikovanju pouka na daljavo, ki bi ¢im bolje nadomestil
izobrazevanje kot so ga ucenci bili delezni do sedaj.

Prispevek je namenjen izmenjavi informacij o poteku pouka na daljavo, ki se je pri delu v oddelku
izkazal kot u¢inkovit. Gre za preprost nacin izdelave gradiv, namenjen obravnavi pravljice v tretjem
razredu osnovne Sole, ki motivira ucence, gradi na Custvenem odzivu otroka v namen oblikovati
spodbudno in zanimivo platformo, ki bo u¢enca vodila do branja literarnih del.

Ucenci tretjega razreda Se niso vsi ves¢i samostojnega dela preko spletnih u€ilnic in videokonferenénih
aplikacij. Pomagati, usmerjati in nadzorovati jih morajo starsi. IzobraZevanje otrok njihov Custveno
intelektualni razvoj je tako bolj kot kdaj koli vezan na razli¢ne druzinske okolis¢ine.

Prispevek v ospredje postavlja pravljico. Razli¢na raziskovalna podro¢ja vidijo v pravljici kljuéno
literarno besedilo, ki ima mocan vpliv na osebnostni razvoj otroka. Posebej je pomembna za ucenca
tretjega razreda, ki se nahaja v pravlji¢énem obdobju in bo prav njegov ¢ustveni odziv na pravljice lahko
bistveno prispeval k temu, ali bo v Zivljenju vzel v roko knjizevno delo ali ne in ali bo postal
funkcionalno pismen ali ne.

Kljucne besede: gradivo za ucence, pravljica , Sola na daljavo, tretjesolci.

Abstract

In the time of the coronavirus COVID-19 pandemic in 2020, the school system was urgently and, in its
entirety, forced to face the significant challenges brought by the digital world, that suddenly turned into
the only link, that connects teachers, students, and parents. Technological understanding and digital
skills became mandatory for an uninterrupted learning process — distance education. Initially, it was
crucial to connect all subjects of the educational process. Since then, there has been a diverse transfer
of information about how to improve and design distance education, which would best replace the
previous education of students. The article is intended for the exchange of information on the course of
distance education, which has proven to be effective at work in our class. It’s about a simple way of
making school materials designed to deal with a fairy tale in the third grade of primary school, which
motivates students, builds on the child's emotional response in order to create a stimulating and
interesting platform that will lead students to read literary works. All third-graders are not yet skilled at
working independently through online classrooms and video conferencing applications. They need to
be helped, guided, and supervised by their parents. The education of children, their emotional and
intellectual development, is thus more than ever tied to various family circumstances. The article brings
the fairy tale to the fore. Different fields of study see the fairy tale as a key literary text that has a strong
influence on a child’s personality development. For a third-grader, who is in the “fairy-tale period”,
whose emotional comfort about a fairy tale will be able to significantly contribute to whether he will
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pick up a literary work in his life or not, whether he will become functionally literate or no, it is
especially important.

Keywords: distance education, fairy tale, school materials, third-graders.

1. Uvod

Ucitelji si pri svojem delu prizadevajo ustvariti ¢im bolj optimalne u¢ne okolis¢ine, ki
ucencu omogocajo pridobivati Zelene kompetence. Pri tem v ucni proces vkljucujejo razli¢ne
metode in oblike dela, posodabljajo in bogatijo pouk. Sledijo aktualnemu druzbenemu sistemu,
ki se ves Cas spreminja.

Marca 2020 , ko je izbruhnila epidemija Covid-19, sta se druzba in z njo Solski sistem, ¢ez
no¢ spremenila. Pouk se je v nekaj dnevih od razglasitve epidemije iz ucilnice prenesel v
digitalni svet, ki smo ga le delno, po Zelji, po potrebi ali po danih materialnih in drugih pogojih
vkljucili v proces pouka. V nekaj dneh po zacetku karantene je bila digitalna tehnologija edina
moznost, da se pouk izvaja. Cez no¢ so se spremenili pogoji dela za vse subjekte vzgojno-
izobraZzevalnega procesa in celotnega Solskega sistema.

Kako vitalen in prilagodljiv je vzgojno- izobraZevalni sistem in kako mo¢no so povezani
ucitelji, ucenci in star$i v sistemu izobrazevanja, se je pokazalo, ko je kljub karanteni v nekaj
dnevih stekel pouk preko ucilnic na daljavo po vsej drzavi. Z izmenjavo izkuSenj, idej, znanja,
se je v sklopu sistema razvijal na¢in posredovanja znanja u¢encem in se $e razvija. Gotovo pa
bo ¢as Sole na daljavo prinesel spremembe in bo razlika med uéiteljem pred Solo na daljavo in
uciteljem po njej.

Ucitelji ucencem v Soli na daljavo vsebine skrcijo na bistvene in jih u¢encem posredujejo
preko e-ucilnic.. Analiza raziskave Pouk na daljavo v ¢asu epidemije Covid-19 v Sloveniji kljub
reduciranju vsebin kaze na to, da je veina ucencev dosegla zadane cilje in da so ucitelji
spremenili svoj pogled gledanja na to, kaj je kljucno in kaj ne.

Gotovo bo na podlagi izkuSen;j Sole na daljavo v prihodnje laZje izlociti balastne dejavnosti
brez katerih se cilji prav tako dosezejo. Po drugi strani pa je proces pouka sestavljen tudi iz
vsebin, ki ne temeljijo izklju¢no na podatkih, skladiS¢enju in predelavi le-teh. Tudi Custveno —
socialne komponente pouka so za nas, ki smo poudarjeno druzbena bitja, pomembna. Ta
komponenta poucevanja ima v razvoju individualnosti velike pomen, predvsem v obdobju
otrostva.

Vsak dan, po zacetku pouka na daljavo, je bilo vse bolj o€itno, da je pomanjkljivost pouka
na daljavo odsotnost ¢ustveno — socialne komponente pouka v $oli. Ze po nekaj tednih so od
ucencev in starSev prihajale izjave, da ucenci pogresajo sosolce, Solo, razlago uciteljev. Kljub
komunikacijskim zmoznostim, ki jih nudi spletni svet in brezmejnim moZnostim dostopa do
zeljenih podatkov, na¢inov prikazovanja, razvijanju spretnosti, so pogresali soSolce in ucitelje.
Rezultati ankete v raziskavi Pouk na daljavo v ¢asu epidemije Covid-19 potrjujejo , da je bilo
tako tudi drugod po Sloveniji ( Zavod za Solstvo , 2020)

Ucitelji so po prvih izkus$njah pouka na daljavo poskusali vse bolj vkljucevati osebnostno
povezanost ucencev in uciteljev. Iskali so razlicne videokonferen¢ne aplikacije in nacine
sprotnega pisnega komuniciranja preko spleta, da se je vedno bolj vzpostavljala tudi osebnostna
interakcija med uciteljem in u¢encem.
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Na razredni stopnji u¢enci obvladovanja digitalnih tehnologij niso dovolj ves¢i, da bi lahko
sledili ve¢ ur pouka preko videokonferenc. U€enci prve triade so tisti, ki za nadaljevanje svojega
izobraZevanja potrebujejo pomo¢ starSev. Cetudi se pri uéencih tretjega razreda po dolo¢enem
casu ustali nacin dela preko spleta in so ucenci ¢edalje bolj samostojni, Se vedno potrebujejo
usmerjanje , obCasno pomo¢ in nadzor starSev.

Referat izhaja iz problematike razvijanja Custvene rasti u¢enca v ¢asu izolacije in predstavlja
prakti¢ni vzorec gradiva, kako na preprost na¢in v obravnavo na daljavo vgraditi elemente, ki
v uCencu vzbudijo pozitiven custven odziv.

V ospredje postavlja pravljico kot literarno delo, ki otroku ponuja moznosti osebnostnega
razvoja glede in ne glede na njegovo socialno okolje. Skrubej S. (2017) navaja, da pravljica
otroku ponuja tolazbo in mu pomaga ohranjati individualnost.

Zato je potrebno gradivu za obravnavo pravljice posvetiti posebno pozornost in drugacen
pristop.

Razli¢na podrodja, ki se tako ali drugace ukvarjajo z otrokom do 9.leta starosti, pravljici
pripisujejo velik pomen.

Pravljice vplivajo na celostni razvoj otrok. Z njihovo pomoc¢jo napredujejo in rastejo
Custveno, moralno in intelektualno, pa tudi socialno, saj otroke primarno socializirajo in jih
uvajajo v druzbene vloge v katere vstopajo kasneje v zivljenju Skrubej S. (2017).

V razlicnih druzinskih okolis¢inah, v katerih ucenci Zzivijo, jim omogoca ohraniti
individualnost. Zaradi razmeroma preproste delitve vlog junakov pravljic in zaradi jasnih
moralnih sporocil lajSajo otrokom razumevanje, razlago in osmisljanje svojega sveta in sveta
odraslih in dogajanje v njih.

Pravljica je v tretjem razredu nepogresljiva. Zdaj je Cas za pravljico. V tem obdobju jo
najbolje razumejo. Ucenci tretjega razreda so v obdobju pravlji¢ne starosti. V tem obdobju

.....

leta starosti interes za branje izgubi 25-30% otrok. Skrubej S.(2017).

Nenazadnje je pravljica pomemben sestavni del razvijanja funkcionalnega branja, ki se
vzpostavlja vzporedno z branjem umetnostnih in neumetnostnih besedil. Samostojni bralec
prihaja iz jezikovno spodbudnega in literarno-estetskega okolja in dozivlja branje kot prijetno
dozivetje. Da bi povecali verjetnost za prijeten vstop v samostojno branje ¢im veéjemu Stevilu
otrok, je pri obravnavi pravljice potrebno oblikovati literarno-estetsko in jezikovno spodbudno
okolje . Kordigel AberSek M. in Saksida I. (2002). Bralne strategije umetnostnih besedil, ki
skupaj z neumetnostnimi besedili razvija funkcionalno pismenost je potrebno razvijati tudi
preko pouka na daljavo. V danih okoliS¢inah uporabimo razpoloZljiva sredstva, da med
otrokom in literarnim besedilom ustvarimo vez, ki bo v njem prebudila ob¢utek ugodja in
pri¢akovanja.

2. Pravlji¢ne ure in izdelava gradiva

2.1 Okoliscine ucno-vzgojnega procesa pred vzpostavitvijo sole na daljavo
Rutina, ki smo jo vzpostavili pri pouku v $oli, je imela velik motivacijski vpliv na samostojno

obravnavo pravljic preko $ole na daljavo. Na vedenju ucencev skozi ve¢ zaporednih generacij
je bilo zaznati, da ima Se dodatni motivacijski vpliv na otroke okolis¢ina, da ima pravljica svoje
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stalno mesto v rutini urnika. Urnik oddelka je bil v zacetku Solskega leta 2020 oblikovan tako,
da sta vsako sredo bili prvi dve uri namenjeni obravnavi literarnih del, kar je v 3. razredu
pretezno pravljica. Tako se je vzpostavila ¢asovna rutina. Vedeli so, kdaj bo pravljica. Ta ¢as
so imenovali pravlji¢ne ure. Skozi leto so verbalno in neverbalno izrazali emocionalno reakcijo
na sredine ure. Z zanimanjem so poslusali literarna dela in motivirano sodelovali v branju,
interpretacijah, obnovah in uprizarjanjih. Tudi sicer je pri ucencih prepoznavna emotivna
reakcija na rutinske dejavnosti, ki sledijo dejavnostim z novimi nacini dela in izzivi. In sicer v
spontanem umirjanju, samoiniciativnem pristopu vseh ucencev, v splosnem zadovoljstvu.

Ko smo zaceli s poukom na daljavo, smo obdrzali ustaljeni urnik. V sklopu predmeta je bil
zmanjSan vsebinski obseg dela. Urnik smo obdrzali, da smo osnovno rutino pouka — urnik,
prenesli v nove, druga¢ne, neznane okolis¢ine pouka na daljavo. Ucenci so v prvem tednu
urniku sledili tudi po zaporedju Solskih predmetov, kar se je videlo po frekventnosti odzivov v
posameznih ucilnicah.

Kasneje smo se dogovorili in so tudi sami ugotovili, da je bolje u¢ne predmete dneva po
potrebah in Zeljah prerazporediti.

Nekaj starSev oddelka, s katerimi smo iz teh ali druga¢nih razlogov komunicirali v prvih
dveh tednih, so porocali, kako so se njihovi otroci glasno razveselili, ko so v sredo odprli
gradivo pri slovens¢in in ugotovili, da bo tudi v sklopu pouka na daljavo v sredo pravlji¢na ura.

2.2 Materialne , organizacijske in druge okoliscine, ki so ucencu 3. razreda devetletke (7-8 let)
omogocale delo z dodeljenim gradivom.

Pogoj za izvedbo pouka knjizevnosti, kakrSno predstavljam, je ustrezno opremljen
racunalnik z zvo¢nikom.

Vsem u¢encem oddelka je bilo to tudi zagotovljeno. Morebiti je povpre¢no mlada generacija
starSev, rojena v Cas skokovite digitalizacije, blizina mesta, redna zaposlitev vsaj enega od
starSev ali dinamika druZbenega Zivljenja v lokalni skupnosti razlog za to, da s tehni¢no
opremljenostjo u¢encev po prvih korakih ni bilo nepremostljivih tezav. Tudi organizacija dela
v zaetku vzpostavljanja sistema pouka na daljavo je razlog, da smo lahko ucitelji pouk na
daljavo izvajali na razli¢ne nacine.

Sola je pouk na daljavo organizirala preko Google spletnih uéilnic Ze v prvem obdobju , torej
marca 2020. StarSem so bila obvestila o nacinu povezave ucenca s Solo poslana preko e-
asistenta, ki je bil Ze prej uteCen kanal komuniciranja Sole s star$i. Vsem starSem so bila
posredovana navodila s slikovno podporo za vzpostavitev spletne ucilnice. Na spletni strani
Sole so bili na razpolago nazorni video vodici, ki jih je pripravil raCunalnikar Sole. Tudi uitelji
in strokovni delavci so delovanje aplikacije spoznali v prvih dneh izolacije preko video vodicev,
testne Google ucilnice in osebne podpore racunalnikarja. Razredniki so vzpostavili stik s starsi,
da so ucenci bili ¢imprej prisotni v spletnih ucilnicah. Vodstvo Sole, raCunalnikar in razredniki
so bili na voljo star§em preko razli¢nih kanalov komuniciranja. Ce uéenci niso imeli ra¢unalnika
in ustreznih naprav, jim je Sola s pomocjo lokalne skupnosti potrebno zagotovila. Ucenci so se
lahko neobvezno vkljucevali v dnevno videokonferenco, ki je potekala preko Google meet
aplikacije. Preko te videokonference je potekala tudi individualna pomo¢ uc¢encem.
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2.3 Prakticni primer oddanega gradiva k obravnavi pravijice Janko in Metka (brata Grimm)
2.3.1 Oblikovanje gradiva

Pri oblikovanju gradiva smo izhajali iz stalis¢a, da lahko medije izkoristimo kot povezovalni
¢len, smernik, ki u¢enca vodi k literarnim delom. V tem primeru k pravljici. Upos$tevano je bilo
dejstvo, da so risanke in filmi, videoposnetki in slike zelo priljubljeni.. Njihovo priljubljenost
smo spremenili v orodje za Sirjenje zavesti o knjigi in branju. Gradivo je bilo oblikovano po
vzoru reklam in spotov.

GRADIVO V WORDU : Gradivo za obravnavo pravljice je oblikovano v Wordu. Vsi u¢enci
so imeli ra¢unalnike, vendar pa vsi racunalniki niso imeli enakih zmogljivosti. Ko so v spletno
ucilnico bile poslane PowerPoint predstavitve, so imeli nekateri uéenci tezave z odpiranjem in
tekocCnostjo predstavitve. Wordove predstavitve v PDF obliki niso povzrocale preglavic.

MALO SLIK, RAJE VELIKE, DA JIH UCENCI NE SPREGLEDAJO :Uéenci so pri
obdelavi gradiv radi hitri. Majhne sli¢ice povr$no o$vrknejo in gredo dalje. Ker ima slika, Ki jo
vstavimo, dolo¢en namen, je bila povecana, da ima svoj u¢inek. V primeru obravnave pravljice
Janko in Metka, je bilo to prepoznavanje avtorja in njegovih del, ter gradnji pricakovanja, katero
pravljico bodo spoznali pri obstojeci pravljicni uri.

BESEDILNA SPOROCILA SO KRATKA : Bralne tehnike niso pri vseh enako razvite. Pri
oblikovanju besedila, ki Zeli sproziti prijetno dozivetje, je treba upostevati predvsem slabse
bralce. Namen gradiva je pritegniti prav tiste ucence, ki nimajo vzpodbude v svojem
druzinskem okolju in $e niso postali samostojni bralci. Vstavljena so bila kratka, jasna sporocila
s Custveno noto. V tretjem razredu imamo Se priloznost, da otrok zazna branje kot prijetno
dozivetje in knjigo bere sam — postane samostojni bralec.

BARVE : Vzdusje celotne podobe dodatno podkrepimo z barvami, ki pritegnejo, umirijo,
prenesejo barvo slike na celotni list,...

2.3.2 Gradivo k obravnavi pravljice Janko in Metka

Ucenci so v predhodni uri spoznali pravljico bratov Grimm — Bremenski mestni godci. Pri
tem so opazovali razli¢ne upodobitve bratov. Sliko avtorjev v predstavljeni uéni uri (Slikal) so
ucenci videli prvi¢. Kratko besedilo je bilo utrjevanje Ze sliSanih podatkov.

Na naslednjem listu (Slika2) so bile na zgornji polovici lista namescene Grimmove pravljice,
ki so jih u€enci v predhodni uri prepoznavali preko odlomkov besedil. Na konec lista so bile
dodane pravljice, ki Se niso bile omenjene.

V uc¢ilnici u€enci ne vidijo celotnega lista. Vidijo polovico in nadaljujejo ogled gradiva tako
, da list premaknejo. Zato so v spodnji polovici lista bile namescene pravljice, ki jih otroci v
predhodni uri niso spoznali. Na tretjem listu (Slika3) je bila napoved besedila. Ucenci so odkrili
naslov pravljice. Sledijo kratka navodila k nalogi in usmeritev pozornosti na glasove junakov
radijske igre in s tem na knjiZevne osebe..

Ucenci so s klikom na povezavo vklopili posnetek radijske igre. Starsi so porocali, da so si
ucenci po sredah, ze pred vhodom v ucilnico, na tla pred racunalnik polozili podlage in odeje.
Namestili so se kar se da udobno za poslusanje, da so pravljico poslusali do konca. Pravljice so
bile stopnjevanje od kratkih do daljSih posnetkov. Nekaterim uencem so se pridruzili tudi
mlaj$i bratje in sestre, da so skupaj poslusali pravljico.
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Kratka vprasanja Cetrtega lista (Slika4) so namenjena odstiranju domisljijsko ¢utnih predstav
in usmerjajo pozornost uc¢encev na knjizevni prostor. Na koncu (Slika5)je bila dodeljena naloga.
Ucenci so v zvezek, ki ga uporabljajo pri urah slovenscine narisali arovni¢ino hiSo. Izdelali so
lutke in pripravili predstavo za star$e (IZDELKI UCENCEV — Janko in Metka)

ALI VES KDO STA GOSPODA NA SLIKI?

TO STA JAKOB IN WILHELM GRIMM,
KO STA BILA ZE V LETIH.

Pocela sta veliko razli¢nih stvari. Po svetu pa
sta postala znana kot zbiratelja | judskih
pravljic.

ZARADI NJIJU SO SE ZA OTROKE SVETA
OHRANILE PRAVLJICE KOT SO:

(‘ll“‘-\“ '“.‘.)\v 5

S
~seara
KOZLiékoy

R

!“\;‘ " 1‘T‘\7

Danes bomo spoznali e eno znane pravljico bratov Grimm.

Pravljico z naslovom:

JANKO IN METKA

Y Udobno se namestimo, saj bomo

e

Pezorne prisluhnime, kaj in kake goverijo slabe osebe.

poslusali celotno pravljico.

Posluzajme, kaj in kake goverije debre knjiZevne csebe.
Bodime pozorni tudi na zveke, ki prihajajo iz knjizevnih

prostaorov.

NALOGA:
POSLUSAMO PRAVLITCO. KLTKNTMO NA POVEZAVO:
https://www.youtube.com/watch?v=2AT3agj9jcU

Ojej, ta Earovnica pa je bila. g+ &

Se dobro, da se je le sreéno koncalo!

&

&
Ampak - tista hisa- v gozdulll J
Le iz katerih slascic je se bila narejena?
Iz najslastnejsih in najbol jsih sladkarij.

Iz najbolj pisanih in blescecih dobrot.

Nekateri pravijo, da je bila taksna:

Tudi ti narisi arovnicino hiso. Gotovo je bila

zgrajena iz slascic in sladkarij, ki jih imas ti

najraje. Gotovo se je bleséala v barvah, ki bi
bile tebi najbolj viec.

ol B2 ¢ i
S OR S o0 @8 % %e

NALOGA

V zvezek za slovenséino narisemo slastno hiso
hudobne ¢arovnice in okolico.

Na list papirja narisemo knjizevne junake in jih s
skarjami izreZzemo. Izrezanega junaka z lepilnim
trakom prilepimo na barvico. Nastala je lutka.

Ob zvezku uprizori lutkovno predstave za svoje domace.

Slike 1, 2, 3, 4, 5 : Gradivo za obravnavo pravljice na daljavo — Janko in Metka

135



Cas je za pravljicolll

RAZVAJENI VRABCEK

Svetlana Makarovié

1
&

Tokrat nam naslov pove,
kdo je glavni knjiZzevni junak pravljice in tudi

kaksen je - razvajen.

1.NALOGA
Preberi del pravljice, ki je na tem
delovnem listu, da bo$ izvedel, zakaj

imajo vrabcka za - razvajenega.

O

O

o

2. NALOGA

V zvezek za slovenscino zapisi odgovore na
vpradanja tako, da bo nastalo besedilo.

Kdo je glavni junak pravljice Razvajeni vrabéek?
Ima vrabéek ime?

Je mladicek ali odrasel?

Kje zivi in s kom?

Cesa se boji?

Kaksen je?

Po éem se to vidi?

Odgovarjaj v celovitih povedih in odgovere zapisuj kot besedile.

Nastal bo kratek opis knjiZevnega junaka.

RAZVAJENI VRABCEK
Glavi junak pravljice Rageajent mablel je wabCel. ima

O

Sliki 10 in 11: Primer oddanega gradiva k obravnavi pravljice — Razvajeni vrabcek
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Slike 12, 13, 14, 15: Izdelki ucencev — Razvajeni vrabcek

3. Zakljucek

Pravljica ima pri pouku knjizevnosti v 3. razredu velik pomen tako v kontekstu osebnostne
rasti u¢enca kot v razvoju funkcionalne pismenosti. Se vegji pomen ima v sklopu pouka na
daljavo, kjer je v veliki meri okrnjen custveno — socialni vidik pouka. Pravljica omogoca otroku
rast individualnosti in razumevanje sebe, drugih in sveta okrog njega. Nacin obravnave
umetnostnih in neumetnostnih besedil je treba jasno loc€iti na nacin, ki ga opazijo tudi otroci.
Tako imajo ve¢jo moznost graditi poseben, pozitiven odnos do literarnih del. Gradiva, ki so bila
oblikovana v ta namen, so bila v oddelku ucinkovita in so v danih okolis¢inah dosegla svoj
namen. Oblikovanje gradiv zahteva veliko ¢asa in gradi na okolis¢inah, ki so se vzpostavile ze
pred poukom na daljavo. Dopuscajo veliko nadgradnje, saj se bodo okolis¢ine pouka na daljavo
izboljsale, z njimi opremljenost in znanje u¢encev v doloCenih starostnih obdobjih, nadgrajena
bo spretnost uporabe medijskih tehnologij oblikovalca gradiv.

Dolgoro¢na motivacija je zelo pomembna, ker je njen cilj prese¢i okvir branja besedil zgolj
pri pouku. Prepuscena je uciteljevi ustvarjalnosti glede na okolis¢ine pouka (Saksida I., 1994).
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Delo na daljavo je lahko kvalitetno

Remote Work can still Stand for Quality

SasSa Vrabi¢

Osnovna Sola Blaza Arnica Luce
sasa.vrabic@gmail.com

Povzetek

Ko so se meseca marca za nekaj tednov zaprla vrata $ol po Sloveniji, so se tako ucitelji kot tudi uc¢enci
vestno in, v ve€ini primerov, odgovorno lotili novega, do takrat neznanega nacina poucevanja. Pokazala
se je velika solidarnost med ucitelji, ki so na razli¢ne nacine delili material, ki jim je olajsal delo pri
pouku na daljavo in material, ki se je izkazal za dobrega. U¢itelji so se lotili kombinacije sinhronega
(med uéiteljem in u¢encem poteka komunikacija) in asinhronega (navodila na mail naslovih in kanalih)
izobrazevanja, saj je le kombinacija obeh lahko prinesla dobre rezultate. Ucitelji so se na vse mozZne
nacine trudili, da je pouk potekal na zanimiv nacin in da je bilo opravljeno delo in pridobljeno znanje
ucencev kvalitetno. Vsekakor pa se nobeno delo na daljavo ne more primerjati z delom v razredu, kjer
sta ucitelj in ucenec ves Cas v neposrednem stiku in lahko sproti reSujeta morebitne tezave.

Kljucne besede: asinhrono izobrazevanje, delo na daljavo, epidemija, primeri dobre prakse, sinhrono
izobrazevanje.

Abstract

When the doors of schools in Slovenia closed for a few weeks in March, both teachers and students
diligently and, in most cases, responsibly embarked on a new, hitherto unchartered way of teaching. A
great deal of solidarity emerged between the teachers, who in various ways shared the materials that
made their remote working easier and the resources proven to bring effect. Teachers combined both
synchronous (direct communication between teacher and student) and asynchronous (instructions given
on e-mails and other communication channels) learning, as only a combination of both could bring good
results. The teachers did their best to ensure that the lessons were conducted in an engaging way and
that the work was done and the knowledge acquired by the students was of high academic standards.
However, no remote learning can be compared to classroom work, where the teacher and the student are
in direct contact at all times and can tackle any problems on the spot.

Key words: asynchronous learning, epidemics, examples of good practice, remote work, synchronous
learning.

1. Uvod

V mesecu marcu smo se slovenski ucitelji prvi¢ srecali z delom na daljavo, saj so se zaradi
epidemije za kar nekaj tednov zaprla vrata Sol po Sloveniji.

Zakon o osnovni Soli, ki skrbi za ureditev osnovnoSolskega izobrazevanja, je bil izdan 29. februarja
leta 1996 (Uradni list RS, §t. 12/96), potem pa je bil deleZzen ve¢ manjsih dopolnil in sprememb.
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V 2. ¢lenu so zapisani cilji izobrazevanja v osnovni Soli. Izpostavila bi rada le nekatere:

— izobrazevanje mora spodbujati vse mozne razvoje posamezne osebe (telesni, Custveni,
moralni, socialni ...);

— vsak posameznik mora pridobiti vse moznosti za nadaljevanje svoje izobraZevalne in
poklicne poti (osnovna Sola mora nuditi vsezivljenjsko ucenje);

— vzgajati in izobrazevati moramo odgovorne osebe do sebe in drugih;

— potrebno je razvijanje podjetnosti kot osebnostne naravnanosti v ucinkovito akcijo,
inovativnosti in ustvarjalnosti u¢enca;

— izobrazevanje v osnovni Soli mora krepiti spostovanje ¢lovekovih pravic ter temeljnih
svoboscin pri vsakem posamezniku;

— Sola mora razvijati pismenost in splo$no razgledanost na vseh podrocjih ...

4. ¢len zakona govori o dolznostih starSev oziroma skrbnikov, ki morajo poskrbeti, da njihov
otrok izpolni vse svoje obveznosti v osnovnoSolskem izobrazevanju. Ob tem se lahko
vpraSamo, ¢e so bili vsi starSi vklju€eni v opravljanje otrokovih dolznosti, ko je delo potekalo
od doma.

V osmem tednu izobraZevanja na daljavo so na Zavodu RS za Solstvo izvedli raziskavo
»lzobrazevanje na daljavo v ¢asu epidemije Covid-19 v Sloveniji«.

V raziskavi je sodelovalo 7382 osnovnosolskih in srednjesolskih uciteljic in uciteljev, 24684
ucenk in ucencev ter dijakinj in dijakov, 406 osnovnoSolskih in srednjeSolskih ravnateljev in
ravnateljic ter v sedmih fokusnih skupinah 16 ravnateljev in ravnateljic ter 32 uciteljic in
uciteljev. Raziskava je bila zelo obseZna.

Izsledki raziskave so pokazali, da so u¢enke in ucenci ter dijakinje in dijaki ocenili, da je bil
pouk na daljavo med epidemijo zahtevnejsi od samega pouka v razredu. Vecina jih je pouk na
daljavo ocenila kot zanimiv in ustvarjalen. U¢enci so pogresali stike z vrstniki in tudi z ucitelji.
Ucenci so pogresali razlago ucitelja. Zelo malo ucencev je bilo takih, ki niso znali uporabljati
racunalnika, kar 20 % pa jih je moralo racunalnik deliti z druZinskimi ¢lani. VSe¢ jim je bilo,
ker so si lahko delo razporedili sami.

Tako kot ucenci in ucenke, dijaki in dijakinje, so tudi ucitelji ocenili, da je bilo delo na
daljavo zahtevno in stresno. Ucitelji smo bili pri oceni svojega dela zelo samokriti¢ni, saj nas
je kar 60 odstotkov menilo, da je bilo nase poucevanje na daljavo nekoliko slabse, 10 odstotkov
pa nas je menilo, da je bilo tovrstno poucevanje precej slabse.

[zobraZevanje na daljavo ni bilo stresno in teZko le za ucitelje in ucence ter ucenke, temvec
tudi za starSe, ki so morali pomagati in spodbujati svoje otroke, da so se lotili svojega dela z
vecjo mero odgovornosti.

Mnogi star§i so poleg svoje sluzbe opravljali Se sluzbo ucitelja in mnogi med njimi
razmiSljali, da je poklic ucitelja izredno tezak.

Pa lahko ucitelji u¢encem in u¢enkam naredimo izobrazevanje na daljavo zanimivo in
kvalitetno? Predstavljeni primeri so primeri dobre prakse, ki so bili uporabljeni pri
izobraZevanju na daljavo v 2. razredu.
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2. Izobrazevanje na daljavo

Po navedbah de Laatove (de Laat, 2016) se je v preteklosti izobraZevanje znotraj druzinskega
kroga razvilo kot posledica potrebe po prezivetju. Pojavilo se je pri plemiskih in mescanskih
druzinah. Izobrazevanje so sicer izvajali dvorni mojstri, inStruktorji ali domaci ucitelji,
nadzorovali pa so jih star$i. V moderni obliki izobrazevanje na domu najdlje poznajo v ZDA,
kjer je tudi najbolj razsirjeno (de Laat, 2016).

Ucenje na daljavo je oblika izobraZevanja, kjer sta ucitelj in u¢enec prostorsko, lahko pa tudi
¢asovno, lo¢ena. Ucenje na daljavo je definirano kot oblika izobrazevanja, za katero je znacilno
(Bregar, 2010):

— daje ucenec redko ali celo nikoli v neposrednem stiku z uciteljem;
— pomembno vlogo pri izdelavi u¢nih gradiv in zagotavljanju pomoci u¢encem imajo Sole;

— komunikacija med ucitelji in u¢enci poteka s pomocjo razlicnih medijev avdio- in video
komunikacije.

Sinhrono in asinhrono izobrazevanje sta dva osnovna tipa poucevanja preko elektronskih
medijev, ki ju danes najpogosteje sre¢amo v praksi.

- SINHRONO IZOBRAZEVANIE: pri tej obliki izobraZevanja sta ucitelj in uéenec hkrati
prisotna in poteka med njima komunikacija. Med to obliko Stejemo komunikacijo preko
programov Zoom, Skype ...,

- ASINHRONO IZOBRAZEVANIJE: je najpogostejse, pri tem e-izobraZevanju ni potrebno,
da sta ucitelj in ucenec ¢asovno usklajena. Med to obliko lahko Stejemo navodila, ki jih ucitelji
nalagajo v spletne uilnice, elektronska sporocila, ki jih posiljajo ...

Tako sinhrono kot asinhrono izobraZevanje omogocata kakovosten u¢ni proces, moramo pa
ju uporabljati povezano, izmeni¢no. Ucenci se lahko pri asinhronem izobraZevanju, kjer ne
vidijo drug drugega, hitro pocutijo osamljene, Zalostne, pozabljene (Kocen, 2016).

3. Delo na daljavo v 2. razredu

Delo z ucenci v 1. triadi se precej razlikuje od dela z u€enci v 2. ali 3. triadi. U¢encem smo
ucitelji pedagogi, hkrati pa tudi starsi, ki jim pomagamo Se pri drugih zivljenjskih stvareh. Ure
v razredu mnogokrat skrenejo z zacrtane poti, na katero pa se znamo vrniti in nadaljevati
zastavljeno. Vsako leto na novo spoznavamo svoje ucence in v zelo kratkem ¢asu se nauc¢imo,
kolik§no motivacijo potrebujejo za delo, kakSen nacin dela jim odgovarja ...

Vse te dejavnike pa smo bili uéitelji primorani upoStevati tudi pri delu na daljavo.

V nadaljevanju ¢lanka je predstavljeno nekaj na¢inov, kako se lahko delo na daljavo popestri
in opravi kvalitetno.

3.1 Izdelava kvalitetne predstavitve v powerpointu

Velika vecina nas je veSCih pri izdelavi predstavitev v powerpointu, a v ¢asu 1. karantene, v
mesecu marcu, Smo svoje predstavitve nadgradili do te stopnje, da izgledajo kot risanke s
poucno vsebino, ob katerih se u€enci ne samo ucijo, ampak tudi zabavajo in se prijetno pocutijo.
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Po ekranu radunalnika plesejo pajki, ki jih »kroti« uéiteljica. Cebelice letajo iz cveta na cvet in
ucence uc¢ijo o pomembnosti ¢ebel za Cloveska Zivljenja. Izza dreves ucence pozdravljajo
gozdne zivali in se jim predstavljajo.

Ucitelji smo se s pomoc¢jo avatarjev — bitmojijev spremenili v risane junake, ki u¢ence vodijo
skozi ure matematike, slovenscine, spoznavanja okolja, Sporta, likovne umetnosti, glasbene
umetnosti ...

Ucitelji smo lahko spreminjali svoje razpolozenje s pomocjo risanega junaka. Nismo bili
vedno dobre volje in prav je, da ucenci to vidijo, da je tudi ucitelj le ¢lovek, ki se tudi véasih
slabo pocuti in ni vedno vse lepo in prav (sliki 1 in 2). Vemo, da je pri izdelavi in oblikovanju
kvalitetne in vSe¢ne predstavitve v powerpointu izredno pomembno, da sama predstavitev ne
vsebuje preve¢ besedila, ker so nekateri ucenci $e bolj poc¢asni pri branju in bi jim zaradi
obseznega besedila motivacija hitro padla. Vsaki predstavitvi lahko dodamo svojo razlago, ki
jo posnamemo. Ob teh predstavitvah je pomembno, da ucitelj u¢ence vedno pozdravi, jim
postavlja vprasanja, se jim za morebitne napake opravi¢i ... Povratne informacije, ki so
prihajale v obliki sporocil v kanal v e-asistentu, na e-mail, na telefon ali pri video sre¢anjih, so
bile zelo pozitivne, saj so ucenci in tudi starSi povedali, da so jim vsi posnetki zelo vSec in so
si jih veckrat pogledali in se ob mnogih velikokrat nasmejali.

Sliki 1 in 2: Avatar — prikaz custev (lastni vir)

3.2 Beremo lahko tudi kuharski recept

V 2. razredu je velik poudarek na branju, se pa pojavi teZava, ker nekaterim uencem branje
povzroca tezave in posledi¢no ne berejo radi. Toda branje je lahko zanimivejSe, ¢e u€enci vedo,
dajih pravilno branje pelje do nekega kon¢nega rezultata, v nasem primeru do odli¢nih mafinov
(sliki 3'in 4).

Ucenci so za uro slovens¢ine prejeli posnet video, kjer jih je uciteljica najprej pozdravila in
povedala potek dela. Nadaljnja navodila so imeli zapisana. Vsa navodila so morali brati, ker
uciteljice niso ve€ sliSali. Navodil ni bilo veliko, so pa bila natan¢na in na podlagi tega je
uciteljica predvidevala, da z njimi ne bodo imeli tezav. Pri odmerjanju koli€in so namesto
dekagramov uporabili lon¢ek in tako so ucenci res lahko vse naredili sami. Pri sami peki
mafinov pa so morali prositi odraslo osebo, da jim je pomagala pri delu s pe€ico. Nad delom so
bili vsi navduseni in skupaj s starsi so se veselili kon¢nih izdelkov. Na video srecanju so izrazili
zeljo po Se kak$nem receptu. Naslednji recept so prejeli pri uri likovne umetnosti, Kjer so
naredili slano testo in kasneje Cebelice iz testa.
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Sliki 3 in 4: Branje recepta — peka mafinov (lastni vir)

3.3 Branje in risanje malo drugace

Izobrazevanje na daljavo v smislu poslusaj — resi je za mlajSe otroke zelo dolgoc¢asno in hitro
izgubijo motivacijo. Zaradi tega je zelo pomembno, da ucitelji u¢encem podamo navodila, ki
so druga¢na od obicajnih. Ce otroci dobijo za nalogo, naj preberejo odlomek v berilu, to sicer
naredijo, a ne z nasmehom na obrazu. Veliko bolj so veseli navodila v smislu: Poi§¢i naglavno
lucko ali baterijo, se skrij pod odejo v svoji postelji in s pomocjo lucke preberi odlomek v berilu.

Kaksno veselje in kak$no navduSenje!

Kaj pa likovna umetnost? Namesto NA LIST PAPIRJA NARISI CEBELO se slisi veliko
bolje: OTROCI, DANES SE BOSTE SPREMENILI V MICHELANGELA,
ITALIJANSKEGA SLIKARJA, KIPARJA, ARHITEKTA IN BOSTE RISALI TAKO, DA
BOSTE LEZALI NA TLEH, LIST PA SI BOSTE PREJ PRILEPILI NA SPODNJO STRAN
STOLA. Otroci so nad tak$nimi nalogami navduSeni!

3.4 Preverjanje v obliki kviza

Ce u¢encem pri delu na daljavo posredujemo 20 vprasanj, s pomod&jo katerih bodo preverili
svoje znanje o jeseni, jih Ze samo ob pogledu na zapisana vprasanja mine vsa delovna vnema.
Kaj pa, ¢e jim posredujemo skrbno pripravljeno predstavitev s tabelo, v kateri so zapisana
Stevila od 1 do 20, in u€ence ob kliku na eno od $tevil popelje do vpraSanja. Ponujen jim je tudi
odgovor (sliki 5 in 6). Preverjanje je odli¢na igra za celotno druzino, saj potrebujejo le Se listice
z napisanimi Stevili do 20 in kviz se lahko za¢ne. Ucencem je ta oblika preverjanja zelo ljuba,
saj se ob uéenju postavijo v vlogo voditelja kviza ali tekmovalca. Na tak$en nacin je preverjanje
znanja veliko bolj u€inkovito in ucenci si ve¢ zapomnijo.
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Sliki 5 in 6: Kviz vprasanja in primer vprasanja z odgovorom (lasten vir)

3.5 Video srecanja

Izredno zanimiva so tudi video srecanja, ki so pri mlajSih ucencih pri delu na daljavo
nepogresljiva. Video sre¢anja, npr. preko programa Zoom, so potrebna, da se ucenci vidijo,
slisijo, se pozdravijo, povedo drug drugemu, kaj delajo (slika 7). Ucenci se zelo razgovorijo in
Cas sreCanja kar prehitro mine. Video sre¢anja drugoSolcev niso namenjena posameznim
predmetom in novi snovi, temve¢ le druzenju soSolcev in uciteljice. Video srecanja lahko
izkoristimo tudi za opravljanje bralne znacke.

Slika 7: Srecanje na zoom-u (lasten vir)

3.6 Video posnetek

Ce u¢encem posredujemo povezavo do videa, ki smo ga posneli posebej za njih, kjer jih
poimensko pozdravimo in npr. pokazemo vaje za uro Sporta, je to vsekakor veliko kvalitetnejse,
kot ¢e bi nasli video na kanalu Youtube in jim poslali zgolj povezavo. U¢enci radi delajo stvari,
kot jih dela uciteljica, in na takSen nacin jih zelo pritegnemo k delu in tudi samo delo je
kvalitetneje narejeno.

4. Zakljucek

Ob zakljucku lahko povem, da sem z delom na daljavo zrasla kot uciteljica in kot oseba.
Ogromno sem se naucila, ko sem se poglabljala v pripravo ur, ko sem raziskovala nove in nove
nacine priprave gradiv. Spoznala sem, da je delo na daljavo lahko kvalitetno, ¢e ga ucitelj
ustrezno pripravi. Kvaliteten material za delo na daljavo pa zahteva ogromno ur, prezivetih pred
racunalnikom, ogromno poskuSanja, preizkusanja, iskanja ... Za €eSnjico na vrhu dela na
daljavo pa je potrebno dodati Se komunikacijo preko telefona ali video platform, kjer sta ucitelj
in u¢enec hkrati prisotna in med njima poteka komunikacija.

144



Delo na daljavo je lahko kvalitetno, vendar pa se nikakor ne more kosati z neposrednim
delom v razredu, kjer je stik med uciteljem in ucenci ves €as prisoten. Stiki so pomembni za
normalen in zdrav razvoj ucencev in tudi uciteljev. Aplikacije ne morejo nadomestiti Zivega
stika z vrstniki in z ucitelji.
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Jutranji krog na predmetni stopnji v ¢asu Solanja na daljavo

Morning Circle Sessions for Grades 6 to 9 during Distance Learning
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Povzetek

V drugem valu izobrazevanja na daljavo smo se ucitelji ponovno znasli pred Stevilnimi preizkusnjami.
Na prvo Zogo bi lahko rekli, da smo sedaj bolje pripravljeni. Pomembno je, da znamo objektivno
pogledati na svoj na¢in poucevanja. Kot razrednicarki u¢encem Sestega razreda mi je bilo v prvi vrsti
pomembno vsakodnevno vzpostaviti stik z uenci. Na nasi Soli smo se odlocili, da bomo sodelovali s
pomocjo spletne aplikacije Microsoft Teams. V ¢lanku Zelimo predstaviti, kako smo se z uc¢enci povezali
na predmetni stopnji in vsakodnevno izvajali dejavnost jutranjega kroga. Podrobneje bomo predstavili
opis dejavnosti, na kakSen nacin je ta potekala. Razlozili bomo, kakSen je njen namen in zakaj smo se
odlocili za jutranji krog. Prav tako bomo izpostavili, kateri so tisti elementi, ki se nam zdijo kljucni. Na
koncu bomo predstavili §¢ mnenja u¢encev, njihovih starSev ter uciteljev.

Kljucne besede: aplikacija Microsoft Teams, dnevna rutina, jutranji krog, predmetna stopnja,
razrednistvo, Solanje na daljavo.

Abstract

In the second wave of distance learning, teachers again faced numerous challenges. At a quick glance
we could say that this time we are better prepared. It is a relevant fact that we can objectively assess our
way of teaching. As a class teacher of 6-graders, | found it important to establish daily contact with my
students. Our school decided to work with the students through the Microsoft Teams application. This
article is intended to introduce the ways in which teachers of grades 6 to 9 in primary education
connected with pupils and held morning circle meetings. A detailed description of the activity and how
it was conducted is presented along with its purpose and reasons. We also list its key elements. Finally,
the opinions of the students, their parents and teachers are also listed.

Key words: class teachers, classes 6 to 9 in primary school, daily routine, distance learning, morning
circle session, Teams application.

1. Uvod

Predstavili bomo izvajanje dejavnosti jutranjega kroga na predmetni stopnji na osnovni $oli.
Podrobneje bomo opisali, na kakSen nacin je potekala, in razloZili, zakaj smo se ucitelji odlocili
za dejavnost jutranji krog. Prav tako bomo izpostavili, kateri so tisti elementi, ki se nam zdijo
kljucni. Na koncu bomo predstavili tudi mnenja ucencev, njihovih starsev ter uciteljev.
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2. Jutranji krog
2.1 Idejna zasnova jutranjega kroga

Na nasi osnovni Soli Brezovica pri Ljubljani smo se zaceli Ze takoj, Se pred zacetkom novega
Solskega leta, pripravljati na morebiten scenarij, da bomo del Solskega leta preziveli v sklopu
Solanja na daljavo. Odlo¢ili smo se, da bomo v tem primeru sodelovali preko spletne aplikacije
Microsoft Teams. U¢itelji smo se zaradi tega udelezili razli¢nih izobraZevanj in se tudi tehni¢no
podkovali. Ves ¢as pa smo imeli v ozadju misel, da moramo tokrat v staro-novo situacijo
zakorakati zares pripravljeni. Pripravljeni v smislu, da bodo ufenci cutili ¢im manjsi
primanjkljaj predvsem na ravni socialnih stikov. Temu se v celoti v resnici ne moremo izogniti,
lahko pa se situaciji prilagodimo. In tako se je v ¢asu med odmorom, v nasi zbornici, porodila
ideja o jutranjem krogu. Idejo je nase vodstvo podprlo, uredili so nam urnik in jutranji krog je
postal in ostaja naS$ vsakdanjik.

2.2 Opis dejavnosti jutranjega kroga

Jutranje srecanje, ki ga izvajamo v obliki jutranjega kroga, se izvaja vsak delovni dan, vedno
ob isti uri. Po triadah smo razli¢nim razredom dolo¢ili uro zacetka jutranjega kroga. Zamik ur
je namenjen v izogib temu, da nimajo ucenci iz iste druZine isto¢asno spletno videokonferenco.
To bi lahko povzrocilo tezave, ¢e bi imeli na voljo le en ra¢unalnik.

Ucenci se povezejo s pomocjo spletne aplikacije Microsoft Teams. Prisotni smo uéenci in
razrednik. Cas, ki je namenjen jutranjemu krogu, je zastavljen tako, da traja priblizno 15 minut.

2.3 Potek jutranjega kroga

Na zacetku jutranjega kroga vedno pocakamo, da se prijavijo v kanal Microsoft Teams vsi
ucenci. Obcasno se zgodi, da kdo od ufencev zamuja. Navadno so tezave povezane s slabo
internetno povezavo. Aplikacija Microsoft Teams nam omogo¢a moznost prenosa seznama
vseh prisotnih u€encev. Ves €as lahko spremljamo prisotnost in v primeru, da se kdo od u¢encev
zeli ponovno vkljuciti v jutranji krog, to takoj opazimo in mu omogoc¢imo ponovno vkljucitev
(Slika 1).
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Slika 1: Potek jutranjega kroga preko spletne aplikacije Microsoft Teams

Vsak jutranji krog zaénemo tako, da ucence spustimo v kanal nekaj minut pred uradnim
zaCetkom ure. U¢itelji v tistem ¢asu nimamo vklju¢enega mikrofona, niti kamere. Zelo pogosto
se zgodi, da so pred¢asno prijavljeni vsi ucenci. Ta Cas izkoristijo za izmenjavanje idej in
kratkih porocil. Ucenci se pogovarjajo o domacih nalogah, tezavah, s katerimi se srecujejo,
kaksSen zajtrk so imeli in podobno.

Ucenci si izmenjujejo informacije, novice o sebi ali pomembnih dogodkih iz svojega
zivljenja. Poslusalci se nato pogosto odzivajo na govorecega tako, da mu zastavljajo socutne
komentarje ali vpraSanja za pojasnjevanje. Pri tem artikulirajo svoje obcutke, misli in ideje na
pozitiven nac¢in (Morning meeting: A powerful way to begin the day, 2011). Za njih je to ¢as
tistih nekaj minut, preden se za¢ne pouk, ko ucenci ¢akajo pred zaprtimi vrati ucilnice, in se
zacne prvo pravo druzenje z vrstniki.

Skupaj z ucenci pregledamo dnevni urnik. To so spletne videokonference, ki jih imajo
dolo¢ene tedensko. Tedenski urnik imajo naloZen v aplikaciji Microsoft Teams v kanalu
razredna ura, do katerega lahko kadarkoli dostopajo. Prednost tega vidimo predvsem v tem, da
se na takSen nacin izognemo temu, da bi kateri od uc¢encev spregledal ali pozabil, ob kateri uri
je videokonferenca.

Pogovorimo se o obveznostih, ki jih imajo tisti dan. Sem sodijo tudi domace naloge. V¢asih
se zgodi, da kateri od u¢encev ne zna resiti domace naloge. Ko to pove naglas, se hitro javijo
tisti ucenci, ki jo znajo. Takrat se postavimo v vlogo povezovalca in jih prosimo, da se skupaj
povezejo po koncani videokonferenci ter s skupnimi mo¢mi resijo nalogo.

Ucencem podamo obvestilo o morebitnih dnevih dejavnosti, spremembah in podobno. Na
koncu sledi neobvezen pogovor. Ucenci se obi¢ajno zelo razgovorijo in povedo, kaj se jim je
zgodilo zanimivega prej$nji dan.

Vedno jih povabimo na pogovor, ¢e nam zelijo nekaj zaupati, pa ne bi radi govorili pred
ostalimi ucenci. Zelo pogosto izkoristijo to moznost in poc¢akajo.

Obcasno imamo tudi ¢as za izvajanje kratkih gibalno-kognitivnih vaj. Gibalno-kognitivne
vaje ucencem nudijo priloznost za sprostitev, zmanjSujejo stres ali preprosto preprecujejo
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miselno prenasic¢enost, spodbujajo mozganske centre za doloCene potenciale, urijo spretnosti in
sposobnosti — orientacija, pozornost, koncentracija, koordinacija gibov, fina in groba motorika,
ravnotezje, govorne sposobnosti, vztrajnost (Bistrenje za lazje ucenje: 3 minute, 2020).

2.4 Namen jutranjega kroga

Cas, ki ga namenjamo jutranjemu krogu, je pravzaprav investicija, ki je in bo popladana
mnogokrat. Jutranje sre¢anje motivira ucence z naslavljanjem na dve vrsti ¢lovekovih potreb:
potrebo po socialnih stikih in potrebo po ob¢utju pomembnosti in pripadnosti.

Namen jutranjega kroga je, da se vzpostavlja in oblikuje klima zaupanja. Klima se razteza
v celoten Cas in vse elemente vzgojno-izobrazevalnega procesa.

Hume (2006) je ugotovil, da je za mnoge otroke in uditelje jutranje sreanje prednostna
dejavnost, ki omogoca interakcijo, kreativnost in zabavo.

Pomembno je tudi, da uCenec pozna potek dnevne rutine za nemoten potek jutranjega
sre¢anja. Za ucence to pomeni obcutek, da so Se vedno prisotni v uénem procesu, kljub temu
da tokrat le od doma.

V sklopu jutranjih krogov razredniki takoj ugotovimo, ali je kateri od u¢encev odsoten in
posledi¢no najverjetneje ne bo prisoten na kasnejsih urah videokonferenc.

Tezave, s katerimi se ucenci srecujejo, lahko reSujemo sproti. Kot razredniki smo obvesceni
ze prvi dan in tako imamo Cas za reSevanje problemov. Obcasno se npr. zgodi, da kateri od
ucencev ne dela in oddaja domacih nalog. U¢iteljice nas na to opozorijo, mi pa imamo moznost,
da se takoj po kon€anem jutranjem krogu o tem pogovorimo z u¢encem.

Ucencem jutranji krog daje priloznost za socialne stike z drugimi soSolci, ki jih v tem Casu
primanjkuje. Prav tako se ucijo reSevanja skupinskih problemov, upoStevanja drugih in
predvidevanja. Vsakodnevna praksa vseh zgoraj nastetih komponent povezuje skupino.

Primer dobre prakse vidimo tudi v tem, da smo z ucenci dogovorjeni, da so v ¢asu, ko so
prijavljeni na videokonferenco, urejeni. Sem sodijo dnevna oblacila, pravo€asno zajtrkovanje
ter skrb za osebno higieno.

Da je jutranje sreCanje prijetno za vse udeleZence, je potrebno, da se ucenci naucijo
uporabljati tihe signale, ko Zelijo kaj povedati (Take it slow with morning meeting, 2014). Pri
tem je uporabna moZznost dviga dlani, kar aplikacija Microsoft Teams omogoca.

Pomembno je tudi, da se zdijo u¢encem dejavnosti, ki jih ponudijo drugi ali si jih izberejo
sami, smiselne in zanimive — da so torej zanje notranje motivirani (Batisti¢ Zorec in Krnel,
2009).
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Slika 2: Primer pravilne uporabe dvigovanja dlani

2. 5 Mnenja ucencev, starsev in uciteljev

Ucencem smo dejavnost na zacetku Solanja na daljavo predstavili tako, da smo jim povedali,
da se bomo vsakodnevno srecevali. Predstavili smo jim nase cilje in kakSen je namen nasega
druzenja. Njihov prvi odziv je bil negativen, saj niso videli prave vrednosti sre¢anj. Ko smo jih
vprasali po mnenju sedaj, ko se jutranji krog Ze izvaja, se je njihovo mnenje spremenilo.

Ucenec 1: Super je, ker lahko vidim soSolce in soSolke.

Ucenec 2: Med sestankom se spomnim, kaj je treba $e narediti za Solo.
Ucenec 3: Tako se zbudim.

Ucenec 4: Dobro je, da lahko kaj vprasam, tudi soSolce.

Ucenec 5: Fino je, ker se lahko pritozim glede nalog.

Ucenec 6: Ni mi pa vSec, ker je treba vstati in ne mores spati dlje.

Prav tako smo prosili starSe, da podelijo svoje mnenje:

Starsi 1: Jutranji krog z mozem zelo podpirava, saj meniva, da naSim otrokom predstavlja
rutino.

Star$i 2: Otroci imajo svoj redni jutranji ritual in s tem red. Tako tudi zacutijo, da je Sola,
¢eprav od doma.

Starsi 3: Sin nama velikokrat z navdusenjem pripoveduje, kaj vse se pogovarjate, kaj novega
je izvedel, vesel je tudi vasih pozitivnih sporocil.

Starsi 4: Takrat se tudi v bolj spro§¢enem krogu lahko 'vidi' z ostalimi soSolci.

Star$i 5: Jutranji krog mu tako vsako jutro predstavlja motivacijo za vsakodnevno delo, Ki
jutranjemu krogu sledi.

Starsi 6: Pogovor o nalogah za tisti dan mu okrepi samozavest in vzbudi delovno vnemo.
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Uciteljice so podobnega mnenja:

Uciteljica 1: Jutranji krog je namenjen ustvarjanju rutine pri delu na daljavo — da se ucenci
zbudijo, si pripravijo stvari, ki jih imajo tisti dan na urniku ... Jaz sem z mojimi imela veliko
pogovorov v zvezi z obnasanjem na videokonferencah, ker so nekateri krulili, smrcali,
predvajali glasbo, so bili samo navidezno na videokonferenci, v resnici pa so delali kaj drugega.
Za zakljucek si povemo kak$no lepo misel, se pozdravimo in si zazelimo uspe$no delo, si
pomahamo v pozdrav in se odpravimo vsak k svojemu delu.

Uciteljica 2: Dobro je, ker jih lahko sproti opozarjamo, pa tudi pohvalimo glede njihovega
dela. Se mi zdi, da je to namen jutranjega kroga.

3. Zakljucek

Na prvi pogled lahko jutranji krog deluje le Se ena dodatna dejavnost vec¢. Pa ni. Je mnogo
veé, saj zajema vzpostavitev pozitivne klime, vzpostavitev socialnih stikov, ustvarjanje
vsakodnevne rutine, sprotno obves¢anje ucencev, pozitivno motivacijo in Se mnogo vec. Tudi
mnenje udelezencev vsemu temu govori v prid.

Ker nam je mnenje ucencev zelo pomembno, smo si zadali cilj, da bomo v bliznji prihodnosti
s pomocjo ankete pridobili mnenje o jutranjem krogu celotne predmetne stopnje osnovne Sole.
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Poucevanje Sporta na daljavo: izziv ali izguba Casa?

E-Learning of Sports: Challenge or a Waste of Time?

Janko Roselj

Osnovna Sola Sentvid, Ljubljana-S‘entvid,
jroselj@gmail.com

Povzetek

Ucenje na daljavo je postalo nova realnost slovenskega Solskega prostora. Poucevanje Sporta na daljavo
je zahtevno, a prav zato ga velja vzeti kot izziv. Spletne ucilnice in aplikacije, kot je Microsoft Teams,
nam pomagajo, da z ucenci ohranjamo stik, Zal pa ne tudi celovitosti in kakovosti znanja. Septembrski
rezultati meritev SLOfit (Sportno vzgojni karton) so odrazali padec (nekaterih) gibalnih sposobnosti
nasih uéencev, kar je bila zagotovo (tudi) posledica spomladanske gibalne neaktivnosti. Nekatere
gibalne sposobnosti je mogoce izboljsati z usmerjeno vadbo tudi preko pouéevanja na daljavo. Z
ustreznim naborom vaj in motivacijskim pristopom ucitelja lahko ucenci dosezejo izboljSanje izbranih
rezultatov na SLOfit meritvah 2021. Za izboljSanje vseh ostalih gibalnih sposobnosti pa bo potrebno
ponovno vzpostaviti sistem Solanja v Solah. Uc€enci in ucitelji sodimo v Solo!

Kljucne besede: gibalne sposobnosti, gibalno ucenje, meritve SLOfit, Microsoft Teams, Sportno vzgojni
karton, spletne uéilnice, u¢enje na daljavo.

Abstract

E-learning has become a new reality in the Slovenian school system. E-learning of Sports is demanding
but that is also why it is worth taking it as a challenge. Online classrooms and applications such as
Microsoft Teams help us to keep in touch with students but, unfortunately, they do not always provide
the integrity and quality of knowledge. The results of SLOfit measurements (Sports Education Card) are
showing the decline in (some) motor skills of our students which is certainly (also) a result of their
physical inactivity in spring. Some motor skills can also be improved through targeted exercise while e-
learning. With an appropriate set of exercises and a motivational approach of the teacher, students can
achieve the improvement of selected results on SLOfit measurements 2021. To improve all other motor
skills, it will be necessary to re-establish the school system in schools. Students and teachers belong to
school!

Keywords: e-learning, Microsoft Teams, motor learning, motor skills, online classrooms, SLOfit
measurements, Sports Education Card.
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1. Uvod

Ucenje je vsaka sprememba v vedenju, informiranosti, znanju, razumevanju, staliSCih,
spretnostih ali zmoznostih, ki je trajna in ki je ne moremo pripisati fizicni rasti ali razvoju
podedovanih vedenjskih vzorcev. UCenje je sicer veéplasten proces in pojem. Uporablja se v
razli¢nih kontekstih in z razli¢nimi nameni.

Gibalno oziroma motori¢no ucenje je tezko primerljivo z ucenjem, ki je strogo kognitivno
in z gibanjem nima neposredne povezave. Glavni namen gibalnega ucenja je pozitivno vplivati
na telesni razvoj ¢loveka. Telesni razvoj otroka pomeni spreminjanje njegovih telesnih mer in
sestave njegovega telesa (Skof, 2007). Gibalni razvoj predstavljajo dinamiéne in ve¢inoma
kontinuirane spremembe v motori¢nem vedenju, ki se kazejo v razvoju motori¢nih sposobnosti
(koordinacija, mo¢, hitrost, ravnotezje, gibljivost, natan¢nost, vzdrzljivost) in gibalnih
spretnosti (lokomotorne, manipulativne in stabilnostne) (Gallahue in Ozmun, 2006 v Videmsek
in Pisot, 2007).

Gibalne sposobnosti so tako prirojene kot tudi pridobljene med razvojem posameznika. Ob
rojstvu nam je dana stopnja, do katere se lahko gibalne sposobnosti ob normalnih pogojih
razvijejo (Pistotnik, 1999). V grobem lo¢imo naslednje osnovne oziroma primarne gibalne
sposobnosti: hitrost, ravnotezje, mo¢, koordinacija, gibljivost, preciznost ter vzdrZljivost
(Videmsek, Berdajs in Karpljuk, 2003).

Za uspesno gibalno ucenje potrebujemo ustrezne pogoje. Usaj (2003) jih razdeli v tri sklope:
1. Zunanji pogoji

Pomembno je, da pridobimo pravilne in kakovostne informacije, ki jim sledijo povratne, Ki
prikazujejo, ali so bile prvotno podane informacije uspesne.

2. Notranji pogoji

Gibalne sposobnosti na zacetku ucéenja. Informiranost o doloc¢eni nalogi. Ohranjanje
motivacije za delo ter prilagodljivost $portnika za vadbeni proces.

3. Uéna aktivnost

Pri procesu u¢enja mora $portnik ohranjati prav§njo mero motivacije, saj je le-ta pomembna,
da se nauci novih gibalnih nalog. Ce slednja pade, se u¢ni proces upocasni, ¢e pa je prevelika,
se zaradi prevelikih pri¢cakovanj zgodi, da prav tako ne napreduje dovolj hitro.

V letu 2020 je ves svet prizadela pandemija COVID-19 oziroma novega koronavirusa.
Zarezala je v vse pore zivljenja, jih dodobra spremenila na Stevilnih podro¢jih in spremembe
»vsilila« tudi na podroc¢je vzgoje in izobraZevanja. Ustaljen, preverjen in uspesen nacin Solanja
oziroma poucevanja v slovenskih Solah je kar naenkrat zamenjalo ucenje na daljavo.

Na podlagi primerjav z objektivnimi podatki populacije in primerjav podatkov s
predhodnimi rezultati iz aprila 2019 je zaznati negativen trend na nivoju Sole pri nekaterih
gibalnih sposobnostih, izmerjenih septembra 2020. Namen uvedenih sprememb v nacinu
poucevanja ob ponovni uvedbi Solanja na daljavo je obrniti trend padanja ali vsaj zmanjSati
primanjkljaj. V spomladanskem delu se je pokazalo, da posiljanje gibalnih nalog in dopisovanje
po elektronski posti ne daje zelenih rezultatov. Zato je bilo na podlagi rezultatov SLOfit meritev
za posamezni oddelek doloc¢enih po 2 gibalni sposobnosti, na kateri bomo nacrtno vplivali z
vadbo pri ucencih.
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V prispevku bodo natan¢neje predstavljeni rezultati testiranj pri uéencih 6. in 9. razreda,
nacin dela na daljavo v teh oddelkih, izbor vsebin, metod, sredstev in motivacijski pristop k
vadbi. Glavni cilj je, da na testiranju SLOfit v mesecih aprilu ali maju 2021 ucenci dosezZejo
napredek pri izbranih motori¢nih sposobnostih in hkrati zmanjsajo primanjkljaj na vseh ostalih
nivojih telesne priprave.

2. Poucevanje Sporta na daljave - pomlad 2020

15. marca 2020 smo bili zaradi epidemije COVID-19 prakti¢no ¢ez no¢ prisiljeni ostati
doma. Za vse je bil pouk na daljavo nekaj, s ¢imer do tedaj $e nismo imeli opravka. Slo je za
povsem neznano in nepreizkuseno, a v danih razmerah edino reSitev za osnovnosSolsko
izobrazevanje pri nas. Med Studijem na Fakulteti za Sport so nas teoreti¢no in prakti¢no odli¢no
usposobili za pouk v Soli, nih¢e pa tedaj ni razmisljal o usposabljanju za pouk na daljavo.

Odgovore smo prejemali po elektronski posti, kar se je pri ve¢ kot 100 ucencih izkazalo za
zelo zamudno in mukotrpno pocetje, predvsem pa se je pokazalo, da vsi u¢enci pouka na daljavo
ne izvajajo. V grobem bi lahko u¢ence razdelili v tri skupine. V prvi so bili u€enci, ki so naredili
vse in $e ve¢ in vzorno opravili $portne vsebine. Druga skupina so bili u¢enci, ki so pouk na
daljavo pri Sportu izvajali povrSno, njihovi odzivi so bili skopi in tudi s povratnimi
informacijami so nemalokrat zamujali. V tretjo skupini pa lahko razvrstimo tiste, ki so pouk
Sporta na daljavo izvajali neredno, temu primerno pa so se tudi odzivali.

Sledilo je postopno spro$éanje ukrepov in najprej so se v Solo z 18. 5. 2020 vrnili ucenci
prve triade, teden kasneje devetoSolci in devetoSolke, zacetek junija pa Se vsi ostali ucenci. Z
upoStevanjem predpisanih zasc¢itnih ukrepov pri izvajanju pouka Sporta smo na vsesploSno
zadovoljstvo ucencev pripeljali Solsko leto do konca brez poSkodb ali okuzb z koronavirusom.

V aktivu Sporta smo se odlocili, da zaradi ¢asovne stiske in zaostrenih »covid« protokolov
meritve SLOfit za nase ucence z junija 2020 prestavimo na mesec september 2020. Sledile so
poletne pocitnice, med katerimi smo si vsi skupaj odpocili od nenavadnega in v mnogih pogledih
napornega Solskega leta. Konec meseca avgusta smo se v aktivu Sporta odlocili, da s testiranji
ucencev pri€nemo Ze v drugem tednu septembra in se na ta nacin izognemo situaciji, da ucenci
ob morebitnem poslabsanju epidemioloskih kazalcev zopet preidejo na Solo na daljavo.

3. Poucevanje Sporta v Soli — jesen 2020

S poukom $porta smo priceli kot obi¢ajno, 1. septembra 2020. Zavedali Smo se, da moramo
najprej preizkusiti aerobno vzdrZljivost ucencev. To smo izvedli s tekom pri nizki in srednji
intenzivnosti ter s Sportnimi igrami, ki jih ima posamezna skupina najraje. Skozi skupinsko
dinamiko namre¢ pride obicajno do sproscenega gibanja, to pa praviloma vodi k boljSemu
izkoristku motori¢nih sposobnosti posameznika.

Z meritvami SLOfit smo priceli 7. septembra 2020. Pri izvajanju meritev smo upoStevali vsa
priporocila N1JZ, kakor tudi vsa druga navodila za prepre¢evanja okuzbe s COVID-19. Meritev
SLOfit so se udelezili ucenci in u€enke od 2. do 9. razreda. Nadzor nad izvedbo meritev smo
imeli kot obi¢ajno ucitelji. U€enci in ucenke so izvedli gibalne naloge skladno z navodili in
protokoli testiranja SLOfit. Posebnosti ali nepravilnosti izvajanja meritev ni bilo. Med
meritvami se ni nih¢e poskodoval ali bil pozitiven na COVID-19. Vse meritve so bile izvedene
v Solskih telovadnicah, razen tekov na 60 in 600 metrov, ki so bili realizirani na Solski atletski
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stezi. Po koncanem testiranju in vpisanih rezultatih vseh u¢encev od 2. do 9. razreda smo
podatke poslali na Fakulteto za Sport.

Sledil je Se dober mesec pouka Sporta v Soli, ki smo ga izvedli skladno z aktualnim u¢nim
naértom. Poudarek pri predmetu Sport v mesecu septembru je bil na razvoju aerobnih
sposobnosti, poleg tega pa smo razvijali tudi mo¢, gibljivost, koordinacijo, ravnotezje in hitrost.
Pouk $porta je potekal kvalitetno, u¢enci so pokazali Zeleno stopnjo motiviranosti za delo in so
vidno uzivali v skupinski vadbi tako na zunanjem igriscu, kot tudi v telovadnici. Kljub
nekaterim (mote¢im) omejitvenim dejavnikom, namenjenim zagotavljanju primerne socialne
distance, smo pouk izpeljali skladno z u¢nim nacrtom vse do 23. oktobra 2020, ko so se pricele
jesenske pocitnice.

4. Problem — padec nekaterih gibalnih sposobnosti v primerjavi s
preteklim Solskim letom

V zadnjem tednu pouka, ki je Se potekal v Soli, med 19. in 23. 10. 2020, smo ob pregledu
Solskih rezultatov septembrskega testiranja SLOfit opazili (nekatere) zaskrbljujoce rezultate
nasih u€encev in izvedeli, kakSna je vseslovenska situacija na podro¢ju meritev SLOfit za leto
2020. Dve tretjini otrok sta med razglaSeno epidemijo izgubili ve¢ kot 13 odstotkov svoje
splosne gibalne ucinkovitosti, izgubili sta ve¢ kot 13 odstotkov koordinacije celotnega telesa,
kar poenostavljeno pomeni, da so otroci za toliko bolj nerodni. lzgubili so skoraj devet
odstotkov moci rok in ramenskega obroca ter ve¢ kot 10 odstotkov sprinterske hitrosti. In kar
je najhuje: izgubili so tudi ve¢ kot 17 odstotkov svoje aerobne vzdrzljivosti, ki je nujna za
premagovanje vsakodnevnih naporov pri gibanju in u€enju (Starc, 2020). To dejstvo nas je
spodbudilo k strokovnem razmisleku o (negativnem) vplivu $olanja na daljavo, o (nasem)
nacinu poucevanja $porta na daljavo spomladi 2020 in o spremembah, ki bi jih bilo smiselno
uvesti v pouk na daljavo ob blizajoCem se ponovnem zaprtju Sol.

5. Namen — optimizacija nacina poucevanja Sporta na daljavo

Dejstvo je, da je poucevanje Sporta na daljavo povsem drugacno kot obicajno delo v Soli.
Osebni stik, Ziva komunikacija, skupinska dinamika znotraj skupine soSolcev, medtem ko
igrajo Sportno igro, smucajo, tecejo ali plavajo, je kvaliteta, ki je preko ra¢unalnika zagotovo
nedosegljiva.

Po skrbnem pregledu vsebin, ki sestavljajo u¢ni nacrt pri Sportu za ucence 6. in 9. razreda,
smo prisli do ugotovitve, da se Sportne vsebine glede na izvedljivost v grobem loc¢ijo v dve
skupini. Prva skupina so gibalne naloge, ki jih lahko ucenci brez vecjih tezav in (dovolj)
kvalitetno vadijo doma. Zanje ne potrebujejo soigralcev, posebnih rekvizitov ali veliko
prostora, pac pa le natan¢na in nazorna navodila ucitelja, stalno motiviranje in jasen ter realen
cilj vadbe. V drugo skupino sodijo vsebine, ki zahtevajo soigralce, varovanje ucitelja med
izvajanjem dolo¢ene gibalne prvine, specifi¢no igriSce, posebne rekvizite, orodja in podobno.
TakSne vsebine po naSem mnenju nima pravega smisla izvajati na daljavo, saj lahko z
neprimerno opremo, brez varovanja ali z medsebojnimi stiki v danih razmerah epidemije
naredimo ve¢ Skode kot koristi.

Osredotocili smo se na dve motori¢ni sposobnosti pri posameznem razredu ucencev, ki sta
po nasih ocenah, na podlagi rezultatov SLOfit testiranja, najbolj problemati¢ni.

155



Iz aplikacije Moj SLOfit (2020) smo pridobili obdelane podatke septembrskih meritev za
vse uéence in udenke od 2. do 9. razreda Osnovne $ole Sentvid. V prispevku so podrobneje
predstavljeni fantje 6. in 9. razreda. Pri prvih gre za fante letnika 2009, ki obiskujejo oddelka
6.a in 6.b in predstavljajo drugo triado ucencev nase Sole. DevetoSolci so predstavniki tretje
triade, obiskujejo 9.a in 9.b in so rojeni leta 2006. V obeh razredih imamo tudi posameznike, Ki
so leto starejsi, vendar to nima statistiéno pomembnega vpliva na rezultate. Vse ucence 6. in 9.
razreda dobro poznamo, predvsem v gibalnem smislu, kar nam koristi pri njihovem usmerjanju
in motiviranju med poucevanjem na daljavo v Solskem letu 2020/2021.

Na slikah od 1 do 4 so prikazani profili telesnega fitnesa posameznih oddelkov, pridobljeni
iz aplikacije SLOfit (2020).

Ucéenci 6.a razreda:

Profil telesnega fitnesa oddelka

Slika 1: Prikaz profila telesnega fitnesa oddelka 6.a - testiranja 2019 in 2020
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Ucéenci 6.b razreda:

Profil telesnega fitnesa oddelka
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Slika 2: Prikaz profila telesnega fitnesa oddelka 6.b — testiranja 2019 in 2020

Ucenci 6.a in 6.b razreda imajo trenutno »kombiniran« nacin pouka. V zivo poteka delo
preko aplikacije Microsoft Teams dvakrat tedensko, in sicer ob Cetrtkih in petkih. Tretjo uro
ucenci izvedejo vsak ponedeljek sami in 0 posebnostih »porocajo« ob Cetrtkih, ko poteka ura v
zivo. Uvodoma ucence na vsaki video uri pozdravimo, nagovorimo, preverimo prisotnost,
Sportno opremo in na kratko predstavimo vsebino aktualne ure. U¢enci imajo vsebino vsake ure
tudi na spletni u¢ilnici svojega razreda. Ze od prvega tedna v mesecu novembru imajo vsi uéenci
elektronsko napravo, ki omogoca videokonferenco, kar ni samoumevno.

V 6. razredu je 17 fantov. Vse meritve je letos septembra izvedlo 16 ucencev, pri enem pa
nista bili izvedeni testiranji teka na 60 in 600 metrov zaradi poSkodbe. Kot je razvidno iz
zgornjih grafov (sliki 1 in 2) gre za prikaz profila telesnega fitnesa, ki primerja nase uéence s
povpre¢nim fitnesom njihovih vrstnikov, ki so bili testirani leta 2019 (polni krozci) in leta 2020
(temnejsi stolpci).

Iz Slike 1 je razvidno, da so ucenci 6.a razreda (8 ucencev) glede mer indeksa telesne mase
in kozne gube, ki kaze na koli¢ino mascevja, rahlo nad slovenskim povpre¢jem. Enako velja
tudi za skok v daljino z mesta. Rahlo podpovprecno so izvedli dotikanje plos¢ice z roko.
Nekoliko so nazadovali pri poligonu nazaj in so bili letos na 60 centilih, kar pomeni da so
podpovpreéni, vendar v mejah sprejemljivega. V dviganju trupa, ki kaze na moc¢ trebusnih misic
in miSic trupa na splosno, pa so precej pod slovenskim povprecjem. Res je, da so bili podobno
Sibki v tem segmentu Ze aprila 2019, vendar je ta sposobnost premalo razvita. Pri predklonu na
klopci opazam izboljianje in so trenutno nadpovpreéni, kar je zelo spodbudno. Zal pa tega ni
mogoce trditi za veso v zgibi, pri kateri so njihove nadpovpreéne sposobnosti padle pod
povprecje v Sloveniji. Zopet gre, tako kot pri trebusnjakih, za problem moci, samo da tokrat
govorimo o moc¢i rok in ramenskega obroc¢a. Ni¢ boljSe ni stanje pri teku na 60 metrov. Gre
predvsem za test hitrosti, pri katerem opazamo nazadovanje. Ze pred letom so bili v sprintu
nekoliko pod slovenskim povpre¢jem, v letoSnjem letu pa so Se dodatno izgubili na hitrosti.
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Podobno, le v manjsi meri je prislo do nazadovanja tudi pri teku na 600 metrov, ki meri
vzdrzljivost.

V 6.b razredu je 9 ucencev, ki so, gledano vse meritve skupaj, kot oddelek skromnejsi od
vrstnikov iz 6.a. Slika 2 prikazuje, da so njihov indeks telesne mase in posledi¢no tudi rezultati
pri merjenji kozne gube precej pod slovenskim povpre¢jem, kar ne vzbuja optimizma. Pri
testiranju hitrosti rok z dotikanjem so za spoznanje pod slovenskim povpre¢jem. Skok v daljino
je precej pod povprecen gledano celotno slovensko populacijo SestoSolcev, vendar pa so bili
podobno skromni ze lansko leto, tako da padca tukaj realno ni. Pri poligonu nazaj, ki meri
koordinacijo gibanja, opazamo opazen padec ze tako podpovpre¢nih sposobnosti iz leta 2019,
kar je zaskrbljujoCe. Podobno skromni so bili tudi pri dviganju trupa in vesi v zgibi. V obeh
primerih zaznavamo zelo skromne rezultate predvsem v absolutnem smislu. Veseli smo
napredka na podroc¢ju gibljivosti, ki ga prikazuje test predklona. Tudi pri tekih na 60 in 600
metrov so zabelezili precej podpovprecen rezultat, posebno pa skrbi padec v primerjavi z
lanskim testiranjem na 600 metrov. Vzdrzljivost, ki je bila teZava pri njih ze dalj Casa, je sedaj
Se dodatno znizana.

Ucéenci 9.a razreda:

Profil telesnega fitnesa oddelka

[ ]
O

0 o

[ o N
|:| mom| :Ii): == — E
|:| - |Z|

v o SE ) o®
X n 2% > 2 c = 3 €
g g 2% =8 @ 5 £
o £ a5 Q= T\sg 1] g ‘Bt [= 8
£ gs o N K £ 9 c 53 © )

< N ‘e s N N < o > © ©

] S < c o © = = c c

K] b3 X~ 5 o 209 X0 o ~

[ =] S o0 22 T e @ Q] °

b 8 w 3 o0& E:C: > = [

o

O Dekleta 15. 04.

[ Fantje 23.09.2020 [] Dekleta 23. 09. ® Fantje 15.4.2019

Slika 3: Prikaz profila telesnega fitnesa oddelka 9.a — testiranja 2019 in 2020
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Ucéenci 9.b razreda:

Profil telesnega fitnesa oddelka
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Slika 4: Prikaz profila telesnega fitnesa oddelka 9.b — testiranja 2019 in 2020

Pouk na daljavo pri devetih razredih poteka prav tako preko aplikacije Microsoft Teams in
spletne u€ilnice kot pri vseh ostalih. Bistvena razlika je, da imamo z njimi pouk skladno z u¢nim
nacrtom dvakrat tedensko, kar pomeni eno uro v Zivo in eno uro, ki jo opravijo sami s pomocjo
spletne ucilnice. Zanimivo bo videti, koliko bodo ucenci 9.a in 9.b uspeli izboljsati svoje
rezultate ob naslednjem testiranju, ki se ga nacrtuje aprila oziroma maja 2021 tudi v primerjavi
z ucenci 6. razredov, ki bodo imeli 3 ure vadbe tedensko.

V 9.aje 9 fantov, od tega 2 ucenca nista izvedla vseh meritev zaradi bolezni in poskodbe. 1z
Slike 3 je razvidno, da so ucenci v tem oddelku pri ve¢ini meritev nad slovenskim povprecjem
in tudi ve¢jega padca pri posameznih sposobnostih ni zaznati. Imajo nadpovprecno mero
indeksa telesne mase in primerno koZno gubo. Podpovpre¢na rezultata v dotikanju plos¢ z roko
in teka na 60 metrov sta v sprejemljivin mejah. Pri poligonu nazaj so ravno v slovenskem
povprecju, razveseljivo pa je dejstvo, da so nadpovprecni pri dviganju trupa, teku na 600 metrov
in vesi v zgibi. Nekoliko slabsi, a $e vedno nad slovenskem povprec¢jem, so v predklonu na
klopci. Opaznih negativnih trendov v primerjavi s predhodnim testiranjem aprila 2019 ni
zaznati pri nobeni meritvi.

9.b sestavlja 11 fantov, 1 od njih ni izvedel vseh meritev, in sicer mu manjka tek na 600
metrov. Slika 4 prikazuje, da so rezultati zelo podobni rezultatom 9.a razreda, s pomembno
razliko, da so pri tem oddelku precej podpovprecni v primerjavi z ostalimi devetoSolci v
Sloveniji pri poligonu nazaj, predklonu na klopci in vesi v zgibi. Pri teh testih slabsih rezultatov
nikakor ne gre spregledati. Predvsem gibljivost, ki jo meri predklon na klopci, se je obCutno
poslabSala in temu velja posvetiti posebno pozornost. Poleg omenjenih meritev so
podpovprecni tudi v dotikanju plos¢ z roko. Zelo pa veseli napredek in odlicen rezultat v teku
na 600 metrov, kar kaZe na to, da so pridobili na vzdrZljivosti v primerjavi z ostalo slovensko
populacijo in 9.a razredom, kar realno pomeni, da na podro¢ju acrobne vzdrzljivosti niso veliko
izgubili v obdobju pouka na daljavo in med poletnimi poc€itnicami.
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Glede na to, da SestoSolce na podrocju gibalnih sposobnosti zelo dobro poznamo ter s
pomocjo pridobljenih rezultatov iz aplikacije Moj SLOfit (2020) je bila sprejeta odlo€itev, da
izberemo dviganje trupa (moc¢ trupa) in veso v zgibi (mo¢ rok in ramenskega obroca) za
podrodji, ki jih bomo ciljno izboljsevali. S kontinuirano vadbo trikrat tedensko nam bo to tudi
uspelo. Generalno je problem tudi koordinacija, kar se je odrazalo pri skromnih rezultatih
poligona nazaj in obeh tekaskih meritvah, vendar je v dani situaciji vadba moc¢i zagotovo precej
primernejsa.

Pri devetoSolcih smo se odlocili na podlagi rezultatov meritev SLOfit in pogovora z njimi.
Vprasali smo jih, kaj si oni Zelijo izboljSati do maja 2021 in se odlo¢ili za vadbo moci in
gibljivosti, ki ju bomo spremljali preko dviganja trupa (trebusnjaki) in predklona na klopci. Ker
sta mo¢ in gibljivost po svoji naravi gibalni sposobnosti, ki ju ni mogoce razvijati istocasno, bo
njihova vadba zasnovana tako, da bo en teden vadba s poudarkom na razvoju mo¢i in drug teden
vadba za povecanje gibljivosti. Obe gibalni sposobnosti bomo razvijali celostno, kar pomeni,
da vadbi mo¢i in gibljivosti ne bosta usmerjeni samo na posamezne misi¢ne skupine, pac pa na
telo kot celoto. TakSna vadba predstavlja velik izziv za vse vpletene v vadbeni proces, kar pa
ne pomeni, da je napredek v dolo¢enem ¢asu ni mogoc€ in realno dosegljiv.

6. Zakljucek

Rezultate je potrebno gledati iz ve¢ zornih kotov. Meritve SLOfit iz septembra 2020 so
pokazale padec gibalnih sposobnosti nasih ucencev, kar je (zal) skladno s trendi celotne
slovenske populacije osnovnoSolcev. Glavni razlog zniZanih gibalnih sposobnosti je gibalna
neaktivnost vecine otrok, ki so pomlad preziveli doma. Zato je vseskozi potrebno gledati tudi
absolutne dosezke, tako posameznikov kot skupine oziroma oddelka. Dejstvo je tudi, da je bila
vecina nase analize stanja v posameznih oddelkih narejena na podlagi povprec¢nih vrednosti
oddelkov, v katerih pa se skrivajo tako odli¢ni posamezniki kot tudi motori¢no izjemno $ibki
ucenci, ki dosegajo resnicno zaskrbljujoce nizke vrednosti. Vse to pomembno vpliva na kon¢no
sliko posameznega oddelka.

Trenutno smo na pragu zime, ko se, podobno kot spomladi, ze dober mesec Solamo na
daljavo. Ker spomladanski nacin poucevanja Sporta na daljavo pri ucencih ni obrodil Zelenih
sadov, smo se odloc¢ili, da prilagodimo vsebino, uporabimo primernejSe informacijske
pripomocke, vadbo usmerimo v razvoj to¢no dolo¢enih gibalnih sposobnosti in z vmesnim
preverjanjem stanja uéence dodatno motiviramo za vadbo. Vmesni rezultati $porta na daljavo
v obeh razredih so spodbudni. Do sedaj smo opravili dve testiranji. OpaZzamo napredek tako pri
dviganju trupa (moc¢) kot tudi predklonu na klopci (gibljivost). Izbrani sposobnosti bomo na
standardiziran nacin preverjali dvakrat mesecno preko videokonference, kar pa zadoS¢a zgolj
za priblizno oceno stanja. Reprezentativni podatki bodo pridobljeni Sele z meritvami SLOfit
spomladi 2021, ko bomo testiranja izvedli v $oli ter jih kasneje obdelane primerjali z dosezki
celotne slovenske populacije osnovnosolcev. Osnovni cilj je izboljSanje izbranih gibalnih
sposobnosti na testiranju maja 2021 in sicer za 10 % pri 6. razredih in 5 % pri 9. razredih.
Razvoja ostalih gibalnih sposobnosti, kot so vzdrzljivost, koordinacija, hitrost in ravnotezje, ki
jih med Solanjem na daljavo lahko razvijamo zgolj posredno, zal ne bo. Za celostni gibalni
razvoj bo najprej potrebna normalizacija zivljenja, povratek uc¢encev in uciteljev v Sole ter nekaj
let gibalne »rehabilitacije«, da na koncu vendarle dosezemo uspeh. Uspeh pa za nas pomeni, da
nasi ucenci odrastejo v zdrave, samozavestne, izobraZzene in odgovorne odrasle, ki si brez
gibanja in rekreacije ne morejo predstavljali kvalitetnega zivljenja. In tako se trudimo vzgajati
tudi svoje otroke...
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Povzetek

Pri pouku gospodinjstva v 6. razredu v mesecu aprilu naértujemo preverjanje in ocenjevanje znanja iz
prakti¢nega dela. Letos so zaradi epidemije Covid — 19 in s tem povezane izvedbe pouka na daljavo,
ucenci nacrtovano prakticno delo opravljali kar v domaci kuhinji. To je bilo zanje lazje, saj so imeli
prednost domacega okolja in ve¢ kuhinjskih pripomockov ter tezje za ucitelja ocenjevalca, ki mu je bilo
onemogoceno spremljati delo in postopek priprave v zivo. Namen prakti¢nega dela je bil spodbuditi
ucence k iskanju receptov, ki sledijo smernicam zdravega prehranjevanja, pripravi jedi po svojih
zmoznostih ter pripravi pogrinjka za pripravljeno jed ob upostevanju predhodno pridobljenega znanja
pri urah gospodinjstva v razredu.

V prispevku je predstavljen potek dela in na¢in komunikacije z u¢enci pri izvedbi na daljavo. Z opisanim
pristopom so ucenci v domacem okolju izvedli vse predvidene aktivnosti, hkrati pa je bilo glede na
zaznan odziv u¢encev dosezeno tudi Zeljeno osvescanje o pomenu zdravega na¢ina prehranjevanja. Pot
do kon¢nega izdelka je bila pri vsakem uc¢encu drugacna, kot tudi kon¢ni rezultat. Nekateri so se izkazali
kot pravi mali mojstri kuhanja.

Kljucne besede: gospodinjstvo, pogrinjek,pouk na daljavo, prakti¢no delo, prehranska piramida, recept,
samostojnost, zdrav obrok.

Summary

In the 6th grade household lessons, we plan to check and assess knowledge from practical work in April.
In this year, due to the Covid - 19 epidemic and the related distance learning, the students performed the
planned practical work at the home kitchen. This was easier for them, as they had the advantage of a
home environment and more kitchen utensils, and more difficult for the teacher-assessor, who was not
able to follow the work and process of preparation live. The purpose of the practical work was to
encourage pupils to find recipes that follow the guidelines of healthy eating, prepare meals according to
their abilities and prepare a placemat for a prepared meal, taking into account knowledge acquired during
lessons in class.

The paper presents the course of work and the method of communication with pupils in the
implementation at a distance. With the described approach, the students carried out all the planned
activities in the home environment, and at the same time, according to the perceived response, the
desired awareness of the importance of a healthy diet was achieved. The path to the final product was
different for each student, and the final result also. Some have proven to be true little masters of cooking.

Key words: distance learning, food pyramid, healthy meal, household, independence, practical work,
placemat, recipe.
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1. Uvod

Predmet gospodinjstvo se je skozi zgodovino spreminjal. Njegova vloga je bila pogosto manj
pomembna (Pendergast, 2001). Namen tega predmeta je bil, da se zenske usposobijo za
opravljanje domacih opravil, kot sta kuhanje in vzdrzevanje doma. Gospodinjstvo ima v Soli
nizek status. Ucitelji menijo, da zaradi tega, ker so ga poucevale Zenske in je bil namenjen samo
deklicam. Nekateri ga ne obravnavajo kot enakovrednega z ostalimi predmeti, to pa se kaze tudi
v tem, da je gospodinjstvo v ve¢ drzavah obravnavano kot izbirni in ne kot obvezni predmet v
osnovni Soli (Dewhurst in Pendergast, 2008). Predmet gospodinjstvo je v druzbi pogosto zaznan
kot manj pomemben v primerjavi z ostalimi predmeti. Prevladuje tudi mnenje, da ga lahko
poucuje vsakdo, ki zna osnovne gospodinjske vescine, kar kaze na slabo razumevanje in
poznavanje u¢nega nacrta (Lindblom, Erixon Arreman in Hornell, 2013).

V danasnjem casu pa je predmet gospodinjstvo zasnovan sodobneje in zahtevnejSe. Cilji se
vezejo na razvoj samostojne osebnosti, da bi posameznik znal poskrbeti zase in za druzino
(Dewhurst in Pendergast, 2008).

Gospodinjstvo je edino predmetno podrocje, ki se osredoto¢a na vsakodnevno zivljenje
posameznika in druzbe ter njune potrebe. Pri predmetu gospodinjstvo se u¢enci ucijo prakti¢nih
ves¢in in znanj, ki jim pomagajo, da se soo¢ajo z obveznostmi vsakodnevnega zivljenja (Smith
in Leah de Zwart, 2010).

Zivljenjska znanja oz. ves¢ine se razvijajo skupaj s posameznikom in &eprav jih je teZje
oceniti, so bistvene za posameznikovo kakovostno vklju¢evanje v druzbo in uspesnost pri
samostojnem in ekipnem delu. Imenujemo jih mehke ves¢ine, razvijajo pa se z mnogimi
dejavnostmi, tudi kuhanjem.

Kuhanje je v sploSnem ena izmed dejavnosti, pri katerih ni bistveno le pomnjenje oziroma
reprodukcija informacij (npr. sestavin, dolzine kuhanja, stopinj pecice), ampak spodbuja $e
druge vesc¢ine in zahteva njihovo uporabo v praksi. To so:

e organizacijske sposobnosti (priprava posod, zivil, sosledje pri postopku),

e komunikacijske in vodstvene sposobnosti (odrejanje nalog, jasno izrazanje zahtev in
zelja, dogovarjanje z drugimi, kadar kuha ve¢ oseb),

e sposobnost reSevanja tezav in prilagodljivost (hitro odlo¢anje, reagiranje in
prilagajanje na nastalo situacijo, ko gre v kuhinji kaj narobe),

e motori¢ne sposobnosti (odmerjanje, posipanje, prijemanje vro¢ih posod s prijemalko,
vlivanje ipd. spodbujajo fino motoriko in koordinacijo med o¢esom in roko),

e bralna in matemati¢na pismenost (Sposobnost pretvarjanja prebranih navodil v
izvedbo, pretvarjanje koli¢in) in Se mnoge druge (Zabkar, 2018).

Pri predmetu gospodinjstva v osnovni $oli je tako vkljucenih ve¢ disciplin druzboslovnega
in naravoslovnega podroc¢ja. Predmet omogoca razumevanje vloge posameznika in druzine
oziroma gospodinjstev v druzbi. Pouk gospodinjstva ucence spodbuja k razmisljanju o
povezujocih problemih €asa in k vkljuevanju v reSevanje vprasanj posameznika, druzine in
druzbe. Pri predmetu gospodinjstvo ucenci pridobivajo znanja, veS€ine in spretnosti za ¢im bolj
gospodarno izrabo virov v naravi in druzbi, potrebnih za zadovoljevanje osnovnih zivljenjskih
potreb. Vsebine predmeta gospodinjstvo so naravnane na pridobivanje temeljnih znanj,
spretnosti in ve$¢in uc¢encev o hrani, prehrani in zdravju, pripravi hrane, osebnih financah,
druzinski ekonomiki, potro$niski vzgoji, tekstilu in oblacenju, bivanju in okolju. Viri, ki jih
upravljata posameznik in druzina, so enako pomembni kot viri, ki se nanaSajo na vecje
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podrocje, npr. narodno gospodarstvo. Viri za zadovoljevanje potreb so: Cloveski viri, cCas,
energija, hrana in druge dobrine. Zadovoljevanje potreb posameznika in druzbe, ki vkljucuje
naStete vire pri predmetu gospodinjstvo, uresnicujemo v Stirih u¢nih modulih: Ekonomika
gospodinjstva, Tekstil in oblacenje, Hrana in prehrana ter Bivanje in okolje.

Kljuénega pomena je torej gospodinjska pismenost, saj jim vse, kar se otroci naucijo pri
pouku gospodinjstva, pomaga v vsakdanjem Zivljenju. Gospodinjska pismenost pomeni
uporabnost in razgledanost posameznika, ki dviguje kakovost Zivljenja, in je pomembna na
podroc¢ju ekonomije, tekstilstva, bivanja in okolja ter zdrave prehrane, navaja Kochova (2015).

Prehranska pismenost je pomembna za vsakega posameznika, saj omogoca oblikovanje
zdravih prehranjevalnih navad. V raziskavi, kjer so s preizkusom znanja ugotavljali prehransko
pismenost, je sodelovalo 190 osnovnosolcev razliénih slovenskih osnovnih $ol. Vkljuc¢ena so
bila vprasanja, ki so vsebinsko pokrivala Stiri osnovne komponente prehranske pismenosti:
nartovanje prehrane, izbor zivil, priprava hrane in prehranjevanje. Ugotovili so, da so v
predmetniku osnovne Sole vkljuceni vsi vsebinski sklopi prehranske pismenosti. V najvecjem
obsegu jih uéenci spoznavajo pri obveznem predmetu Gospodinjstvo ter izbirnima predmetoma
Nacini prehranjevanja in Sodobna priprava hrane. Cilji v u¢nih nacrtih razli¢nih predmetov
Obsegajo predvsem teoreti¢na znanja. Glede na trenutni zivljenjski ritem dosegajo slovenski
osnovnosolci zadovoljivo raven prehranske pismenosti, ki vklju¢uje osnovna teoreti¢na znanja
o prehrani in prehranjevanju, usvojijo pa tudi dolocene vescine, ki so povezane z nacrtovanjem
prehranjevanja in pripravo hrane. Na osnovi pridobljenih rezultatov trdijo, da se pri posameznih
komponentah prehranske pismenosti pojavljajo razlike med fanti in dekleti ter med u¢no bolj
in manj uspes$nimi osnovnosolci, tako v njthovem vsebinskem kot v prakticnem znanju. Glede
na ugotovitve raziskave predlagajo, da se v osnovnosolskem izobrazevanju izvaja kakovostno
prehransko izobrazevanje, ki bo usmerjeno v usvajanje tako teoreticnega znanja kakor tudi
prakti¢nih ves¢in, ki jih otroci in mladostniki potrebujejo za oblikovanje zdravih
prehranjevalnih navad (Smid, 2016).

Predmet gospodinjstvo torej ni samo priprava jedi oziroma kuhanje v ucilnici. Izku$nje pa
kazejo, da je za uCence ravno ta del najbolj zanimiv. Kuhanje oziroma priprava hrane je
vklju€eno v zadnjem, to je ¢etrtem modulu Hrana in prehrana.

Modul Hrana in prehrana opisuje, da je zdrava prehrana eden od pogojev dobrega
psihi¢nega in fizicnega pocutja ¢loveka. Ustrezno sestavljeni dnevni obroki hrane zadovoljujejo
¢lovekove potrebe po hranljivih snoveh in energiji, potrebni za rast, razvoj in opravljanje
zivljenjskih funkcij. Te potrebe so navedene v priporocilih zdrave prehrane. Z analizo lahko
ugotovimo, koliko so v nasi prehrani ta priporocila upostevana. Pomanjkanje in prevelike
kolic¢ine hranljivih snovi privedejo do poslabSanja zdravstvenega stanja.

Splosni cilji pri tem modulu so:
e ucenci spoznajo, razumejo, usvojijo, uporabijo in ovrednotijo pomen pravilne,
varne in varovalne prehrane ter vpliv prehranskih navad in razvad na zdravje,

e ucenci se navajajo na zdravo in kulturno prehranjevanje in pravilno ter gospodarno
uporabo zivil,

e ucenci se naucijo nacrtovati dnevne obroke hrane z upoStevanjem hranilnih in
energijskih vrednosti posameznega obroka,

* ucenci se usposabljajo za uporabo ustreznih gospodinjskih aparatov in pripomockov in
njihovo vzdrZevanje z upoStevanjem varnosti pri uporabi (MIZS, 2011).
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2. Osrednji del besedila

2.1 Konvencionalni pouk gospodinjstva v ucilnici

Kot uciteljica razrednega pouka ze vrsto let dopolnjujem svojo obvezo s poucevanjem
gospodinjstva v 6. razredu. Med uvodno uro na zacetku Solskega leta vedno vpraSam ucence
kaj pricakujejo od predmeta. Odgovor je vedno enak. Ucenci si pod pojem gospodinjstvo
najveckrat predstavljajo kuhanje, ¢esar si tudi najbolj Zelijo. Prav tako je verjetno, da predmet
povezejo s kuhanjem tudi zaradi uéilnice, kjer poteka pouk, saj je le ta opremljena s kuhinjo.
Ob pregledu vsebin v uénem nacrtu in uébeniku u¢enci kmalu ugotovijo, da jih pred kuhanjem
caka Se veliko drugih vsebin, ki prav tako spadajo h gospodinjstvu in jih tako kuhanje ¢aka sele
v drugi polovici Solskega leta (Kostanjevec, 2015). Na uvodni uri uencem prav tako
predstavim nacine preverjanja in ocenjevanja znanja. Tako je zadnja pridobljena ocena
prakti¢no delo, ki zajema iskanje receptov, ki ¢im bolj sledijo smernicam zdrave prehrane,
pripravo menija za slavnostno kosilo, pripravo zivil in gospodinjskih pripomoc¢kov, kuhanje,
C¢is¢enje delovnega prostora in pripravo pogrinjka za pripravljeno jed. Kljub ocenjevanju se
ucenci tega zelo veselijo in komaj ¢akajo, da se preizkusijo v Solski kuhinji.

Delo poteka tako, da uc¢enci dve Solski uri v racunalniski ucilnici najprej in i§¢ejo zanimive
recepte, jedi in nato sestavijo svoj meni za slavnostno kosilo. Eno Solsko uro pripravljajo
pogrinjek za svoj meni in se preko prakti¢nega prikaza ucitelja naucijo pregibati servieto. Nato
sledi ocenjevanje predstavitev menijev in postavitev pogrinjka pred soSolci. Zadnje ure Vv
Solskem letu so namenjene kuhanju preprostih jedi. Najprej pripravimo zdrav sadni napitek, Ki
ga lahko zauzijejo pri zajtrku, nadaljujemo s pecenjem muffinov ali palacink, ki so lahko sladica
in na koncu pripravimo glavno jed, ki je sestavljena iz pis¢ancjih zrezkov v zelenjavni omaki,
ajdove kaSe in zelene solate. Pred izvedbo ucence razdelim v skupine, glede na vrsto jedi, ki jo
pripravljajo. Seznanjeni so s postopki in ¢asom priprave. Pri vsaki jedi morajo pripraviti
pogrinjek in poskrbeti za cistoCo delovnega prostora. Pri prakticnem delu se ocenjuje
organizacija dela pri pripravi zivil, spretnosti pri kuhanju, izgled in okus kon¢nega izdelka na
kroZniku, pogrinjek za pripravljeno jed ter izgled delovnega prostora po konc¢anem delu. Tezavo
najveCkrat predstavlja premajhna gospodinjska ucilnica in pomankanje gospodinjskih
pripomockov, da bi lahko bili hkrati aktivni vsi u€enci, kar prikazujeta tudi slika 1 in slika 2.

Slika 1: Prakticno delo v razredu. Slika 2: Prakticno delo v razredu.
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V preteklem Solskem letu smo v Casu, ko bi se zaceli uriti v pripravi preprostih jedi zaceli
s poucevanjem na daljavo. Tako je bilo potrebno prakti¢no delo prenesti v domaco kuhinjo.
Kako je bilo potrebno prilagoditi potek prakti¢nega dela in njegovo izvedbo bo predstavljeno v
naslednjem poglavju.

2.2 Pouk gospodinjstva na daljavo

Delo na daljavo smo vzpostavili preko e-asistenta, kjer so ucenci dobili pisna navodila in
gradivo za delo v spletne ucilnice in tedensko na videokonferencah preko spletne platforme
ZOOM 3$e dodatne ustne napotke. Glede na to, da je bilo ocenjevanje prakticnega dela
nacértovano na zacetku Solskega leta, Smo ga kljub delu na daljavo zeleli tudi izvesti. Brskanje
po spletu in iskanje zanimivih receptov za sestavo menija za slavnostno kosilo je potekalo enako
kot v Soli. Pri uCenju postavitve pogrinjka in zgibanju serviet so jim namesto prakti¢nega
prikaza bili v pomo¢ videoposnetki, ki se jih najde na spletu. Za lazje razumevanje je bila
posneta video razlaga s slikami preko programa OBS in Powerpoint projekcije, kar je za ucitlja
pomenilo pridobivanje nekaterih novih racunalni$kih znanj in zahtevalo veliko Gasa pri
sestavljanju navodil. Nalogo so vsi uspe$no oddali. Nastali so odli¢ni, zanimivi, s pestro
ponudbo in slikami bogati meniji. Predstavitve pred soSolci nismo izvedli, saj zaradi razli¢nega
raCunalniSkega predznanja ni bilo primerno ocenjevanje na takSen nacin. Pojavil se je tudi dvom
o njihovem samostojnem delu. Sledilo je prakti¢no delo, pri katerem ni bilo potrebno zahtevati,
da pripravijo vsi enako jed, zaradi neenakih pogojev, kuhinjskih pripomockov in sestavin, Ki
jih imajo doma na voljo. Nalogo smo prilagodili tako, da so morali pripraviti okusno jed po
svoji izbiri, ki jo znajo pripraviti sami in imajo zanjo sestavine doma. Ker ni bilo mogoce
spremljati njihovega prakti¢nega dela so predstavitev zapisali v zvezek ali na racunalnik v Word
ali Powerpoint. Tako smo popolnoma spremenili kriterije ocenjevanja. Lahko se je ocenilo le
njihovo predstavitev v kateri so nasteli pripomocke, sestavine, ki so jih uporabili pri svojem
delu, opisali postopek priprave, ki so ga podkrepili s fotografijami in sliko pogrinjka za
pripravljeno jed. Prakti¢no delo so opravili vsi u€enci. Poslali so odli¢ne predstavitve. Ucenci
so upostevali predhodno usvojeno znanje in pripravljali raznovrstne jedi, ki sledijo smernicam
zdravega nacina prehranjevanje, kar prikazujejo slike od 3 do 8. Pripravljali so zdrave sadne
napitke, sladice z manj sladkorja in glavne jedi, ki so zraven mesa in ogljikovih hidratov
vkljucevale tudi zelenjavo po kateri obi¢ajno neradi posegajo. Ponovno se je pojavil dvom o
njihovem samostojnem delu tako pri prakticnem delu, kot pri sestavi predstavitev.

Slika 3: Predstavitev dela Slika 4: Predstavitev dela
na daljavo - sestavine. na daljavo - pripomocki.
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Slika 5: Predstavitev dela na daljavo - Slika 6: Predstavitev dela na daljavo -
priprava jedi. priprava jedi.

Slika 7: Predstavitev delari;daljavo - Slika 8: Predstavitev dela na daljavo -
koncna jed. pogrinjek.

3. Zakljuéek
3.1 Rezultati in analiza

Tako pri delu v ucilnici, kot tudi v domaci kuhinji je moZno, da ucenci uresni¢ijo osnovni
cilj predmeta, da opravijo prakti¢no delu in samostojno kuhajo. Pri tem pot do cilja ni enaka.
Pri delu v razredu lahko ucitelj bolj konkretno opazuje in ocenjuje napredek in delo u¢enca, o
¢emer pri delu na daljavo ne moremo zagotovo trditi. Podajanje navodil in prikaz prakti¢nega
dela je za ucitelja lazje v razredu. Izvedba prakticnega dela, pa je za uCence morda lazja v
domaci kuhinji, kjer lahko razpolagajo z ve¢ pripomocki in ni potrebne delitve dela. Tako se
lahko tudi ve¢ naucijo. V obeh primerih izvedbe je lahko doseZen osnovni namen, da se u¢enci
¢im bolj zavedajo zdravega nacina prehranjevanje, da so ¢im bolj aktivni v kuhinji, da znajo
samostojno pripravit jed po svojih zmoznostih, za seboj pospraviti in da so lahko s pridobljenim
znanjem v pomoc¢ starSem, obstaja pa pri delu na daljavo teZava, saj uéitelj ne more zagotoviti,
da ucenci delo res opravijo samostojno.
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3.2 Sklep in ugotovitve

V casu pouka na daljavo smo pri predmetu gospodinjstvo izvedli prakticno delo. Izkazalo se
je, da so ucenci enako kot pri urah v Soli, kuhali z velikim navduSenjem. Tudi doseZeni rezultati
kaZejo ne visok delez zastavljenih ciljev. Pri tem pa se je potrebno zavedati, da obstaja moznost,
da pri delu na daljavo niso bili popolnoma samostojni.

V primeru ponovnega pouka na daljavo predlagamo predstavitev prakticnega dela preko
spletnega orodja ZOOM ali snemanje priprave izbrane jedi ali kuhanje jedi po predhodno
dolo¢enem receptu, pri Cemer se lahko pojavijo razlike med ucenci zaradi razli¢ni pogojev dela.
Lahko pa znanje preverimo zgolj s teorijo s pisnim preizkusom, kar pa izgubi osnovni cilj
predmeta in ucencev, zejo po prakticnem delu in kuhanju.
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https://www.goucher.edu/learn/graduate-programs/distance-learning-resources/documents/student_documents/HowtoParticipateInAZoomMeeting.pdf
http://www.thesa.ca/wordpress/wpcontent/uploads/2016/01/inquiry_contextual.pdf
http://pefprints.pef.unilj.si/3920/1/MAGISTRSKO_DELO_%C5%A0mid.pdf
http://pefprints.pef.uni-lj.si/5394/1/%C5%BDabkar_magistrsko_delo_2018_-KON%C4%8CNA.pdf
http://pefprints.pef.uni-lj.si/5394/1/%C5%BDabkar_magistrsko_delo_2018_-KON%C4%8CNA.pdf

Kratka predstavitev avtorja

Mateja Bilus, profesorica razrednega pouka, s petnajstletnimi izkuSnjami v vzgoji in izobrazevanju. Zadnjih
sedem let poucuje kot druga strokovna delavka v 1. razredu in gospodinjstvo v 5. in 6. razredu. Do nedavnega tudi
organizator prehrane v osnovni $oli in vrtcu. Izvaja interesno dejavnost Mali Sef na Soli, s katero zeli vzpodbuditi
pri u¢encih Zeljo po ustvarjanju v kuhinji. Tako jo kuhanje spremlja ves ¢as pouéevanja in ji je tudi izziv.
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Sola na daljavo po rednem pouku

Teacher and Remote Learning

Ana Rejec

Osnovna Sola Franceta Bevka Tolmin
ana.rejec@gmail.com

Povzetek

Zaradi virusa je letos prvi¢ potekalo poucevanje na daljavo. V mesecu marcu so uéitelji in u¢enci ostali
doma in Solsko delo je bilo potrebno prilagoditi razmeram. Izobrazevanje na daljavo je nova in
nepoznana oblika izobrazevanja. Ugotovljeno je bilo, da bodo morali uéitelji nacrtovati nove oblike in
metode dela. Ucenci bodo morali imeti zagotovljene pogoje za Solanje na daljavo, racunalnike ter
sodobno tehnologijo.

K raz§irjenemu $olskemu programu spada tudi podalj$ano bivanje, ki vkljuéuje sprostitveno dejavnost,
samostojno ucenje, ustvarjalno prezivljanje casa ter prehrano. Zadolzitve uciteljev podaljSanega bivanja
so postale drugacne. Ugotovljeno je bilo, da ne morejo vec nuditi varstva, skrbeti za pisanje domacih
nalog ter deliti kosil. Ugotovljeno je bilo tudi, da u¢ence bolj pritegnejo zanimive naloge, ki vsebujejo
barvne ucinke. Da ne bi bilo delo preve¢ monotono, ucitelji ugotavljamo, da imajo u¢enci radi red in
sistemati¢nost. Poskrbljeno je bilo, da je vsak dan v tednu doloéena vrsta nalog. Ob ponedeljkih so bile
na vrsti uganke, pobarvanke, krizanke, labirinti, iskanje razlik med slikama ipd. Naslednji dan so bile
ustvarjalne delavnice. Ob sredah so sledile pravljice, lutkovne predstave ter poucni filmi. Cetrtki so bili
gibalno obarvani. Zadnji dan v delovnem tednu je bil rezerviran za kuharske delavnice.

Nekateri ucitelji podaljSanega bivanja so nudili tudi dodatno u¢no pomoc¢ ucencem, ki so imeli tezave
pri usvajanju in utrjevanju uéne snovi. Pri dodatni uéni pomo¢i je velik izziv predstavljalo motiviranje
ucencev za delo ter ohranjanje stika z njimi. Zagotoviti je bilo potrebno raznoliko u¢no okolje ter
inovativne ucne pristope, pri katerih je bilo potrebno upostevati individualne lastnosti ucencev.

Kljucne besede: razlaga, Solanje na daljavo, ucitelj, u¢na pomoc, utrjevanje, Zoom.

Abstract

This year we have been affected by remote learning for the first time, due to the virus. In March, both
teachers and students stayed at home and had to adjust to the school work. The extended stay teacher
had to take care of their extended stay department first; some teachers in extended stay provided
additional assistance to pupils that had difficulty in mastering and introducing basic materials.

Remote education is a new and unknown form of education. It was found out that teachers would have
to plan new forms and methods of work. Pupils will need to be provided with the conditions for distance
learning, computers and modern technology.

The extended school program includes extended stays, which include relaxation activities, independent
learning, creative time and nutrition. The duties of extended stay teachers have become different. It was
found out that they could no longer provide care, take care of writing homework and share lunches.

It was also found that pupils were more attracted to interesting assignments containing colour effects.
In order not to be too monotonous, teachers believe that pupils like order and systematicity. Care was
taken to have a certain type of task every day of the week. On Mondays, it was time for puzzles,
colouring books, crossword puzzles, labyrinths, finding differences between pictures, etc. The next day
there were creative workshops. On Wednesdays there were fairy tales, puppet shows and educational
films. Thursdays were movement-coloured. The last day of the work week was reserved for cooking
workshops.
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Some teachers also provided additional learning assistance to students who had difficulty with learning.
Motivating pupils for work and keeping in touch with them was a big challenge. It was necessary to
provide a diverse learning environment and innovative learning approaches, in which it was necessary
to take into account the individual characteristics of pupils.

Keywords: explanation, learning assistance, remote learning, teacher, Zoom.

1. Uvod

IzobraZevanje na daljavo je oblika izobrazevanja, za katero je znacilno, da:

o staucitelj in ucenec ve€inoma prostorsko in ¢asovno locena (v nasprotju s klasi¢nim
neposrednim izobrazevanjem iz o¢i v o¢i),

e uclenje organizira $ola za razliko od samoizobrazevanja,
e ucenje poteka s pomocjo razli¢nih medijev,

e jeucna komunikacija dvosmerna in omogoca ucencu, da
enakopravno sodeluje v u¢nem procesu,

e izobrazevalni proces se izvaja individualno (v nasprotju s klasi¢no razredno
organizacijo),

o moznost sodelovalnega uc¢enja, kar omogoc¢a uporabo sodobnih socialnih omreZij
(Keegan, 1990).

IzobraZevanje, Solanje na daljavo je nova in nepoznana oblika izobrazevanja, ki je ucitelje
in udence »doletela« iznenada. Sole so zaprle svoja vrata 16. 3. 2020, zaradi prepredevanja
Sirjenja epidemije koronavirusne bolezni covid-19. Ugitelji so bili primorani naértovati nove
oblike in metode dela na hitro, iz danes na jutri. U€enci so se dela na daljavo veselili, ucitelji
pa so bili zaskrbljeni, kako bo pouk na daljavo potekal. U¢enci so hitro ugotovili, da delo od
doma ni Sala in da to niso pocitnice. Mislili so, da bodo lahko dolgo spali, igrali raCunalniske
igrice in imeli ogromno prostega ¢asa. Vendar temu ni bilo tako. Pouk je potekal po urniku,
naloge so bile posredovane elektronsko, razlaga nove u¢ne snovi pa preko zooma ali pa drugih
posnetkov. TeZave so se hitro pokazale, saj nekateri u¢enci niso imeli zagotovljenih pogojev za
Solanje na daljavo. Nekateri ucenci niso imeli doma racunalnikov, niso bili racunalniSko
pismeni, zato so imeli na zacetku velike teZzave, kako rokovati s sodobno tehnologijo. Tudi
nekateri ucitelji so imeli tezave in so potrebovali pomoc¢. Bil je izziv tako za ucitelje kot tudi za
ucence in njihove starse.

Izsledki raziskave kazejo, da so u¢enke in uéenci ocenili, da je bil pouk na daljavo med
epidemijo novega koronavirusa zahtevnejsi kot pouk v razredu, po drugi strani pa so pouk na
daljavo ocenjevali tudi kot zanimiv in ustvarjalen. Kot negativne vidike so uéenci oznacili
predvsem pomanjkanje socialnega stika, tako s soSolci kot z ucitelji. Precej jih je tudi pogresalo
razlago ucitelja. Le malo ucencev je navajalo, da ne zna uporabljati ra¢unalnika, priblizno 20
odstotkov jih je moralo racunalnik deliti z druzinskimi ¢lani. Pozitivno pa se jim je zdelo, da so
si lahko sami razporedili delo ¢ez dan in da jim ni bilo treba nastopati pred soSolci. (Bevc, idr.
2020)
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2. IzkusSnja z delom na daljavo

Tudi uditeljice in uditelji so ocenili, da je bilo delo na daljavo zahtevno in stresno, a so
uspeli doseci vecino zastavljenih u¢nih ciljev. V vedji stiski so bili tisti ucitelji, ki so imeli
obcutek, da ufencev ne morejo pritegniti k sodelovanju. Najve¢ takih je bilo na predmetni
stopnji osnovne Sole. Kot prevladujo¢ nacin izvajanja pouka so v raziskavi navedli
kombiniranje pouka prek videokonferenc in usmerjanje ucenja prek pisnih navodil; je pa
raziskava pokazala, da so uditelji zelo redko spodbujali skupinsko delo ali delo v parih, zato so
tu, po besedah dr. Rupnik Vec in dr. Slivarja, moznosti za izboljsave. (Rupnik Vec, idr.2020).

StarSi naj omogocijo otrokom primeren prostor za ucenje na daljavo ter pisanje nalog.
Pomembna je tudi dnevna rutina, ki naj se jo otroci drzijo. Le tako bodo uspesni. (Karten, 2020)

Ocenjevanje je glede na odgovore uciteljev potekalo predvsem ustno prek videokonferenc.
V osnovnih Solah so ucitelji ocenjevali ve¢ prakti¢nih izdelkov. Iz raziskave je razvidno, da so
ucitelji za ocenjevanje uporabljali precej raznolike metode. Ocena sodelovanja z razlicnimi
delezniki pa je pokazala, da so ucitelji odlicno sodelovali in komunicirali tako z ravnatelji in
imeli njihovo podporo, kot znotraj zbornic, pa tudi s starsi. (Bevc, idr. 2020)

Ucitelji so imeli na zacetku polno vprasanj; tako tisti, ki so izvajali redni, dopoldanski pouk
kot ucitelji v podaljSanem bivanju. PodaljSano bivanje je oblika vzgojno-izobraZevalnega
procesa, ki ga $ola organizira po pouku in je namenjeno uc¢encem od 1. do 6. razreda. Vanj se
ucenci vkljucujejo prostovoljno s prijavo starSev v okviru pravil, ki jih dolo¢i Sola. PodaljSano
bivanje vsebuje naslednje elemente: sprostitveno dejavnost, samostojno ucenje, ustvarjalno
prezivljanje Casa ter prehrano. Splosni cilji podaljSanega bivanja pa so: zagotoviti spodbudno,
zdravo in varno psihosocialno in fizicno okolje za razvoj in izobrazevanje; omogociti redno,
samostojno in uspe$no opravljanje obveznosti za $olo in jim, ¢e je potrebno, nuditi ustrezno
strokovno pomo¢; omogociti skupno nacrtovanje in izbiranje aktivnosti in s tem sooblikovanje
programa za posamezne dejavnosti; omogoditi razumevanje pomena vednosti in znanja za
odrascanje in osebni razvoj ter omogociti razumevanje pomena kvalitetnih odnosov v skupini
vrstnikov za dobro pocutje in skupne dosezke (Kos Knez, 2002). Kako bodo ucitelji pomagali
ucencem pri pisanju domace naloge, kako bodo ucenci ustvarjali in izdelovali izdelke, kako se
bodo ucenci igrali ,... Varstva uditelji niso mogli nuditi, prav tako ne deliti kosil. Hitro so
ugotovili, da bodo morali delo prilagoditi in zbrati nove ideje za delo na daljavo. Njihove
zadolZitve so postale drugacne.

DELO NA DALJAVO

UCITELJICE PODALISANEGA

vodenje skupine pomoc¢ sodelavcem
podaljSanega bivanja izvajanje uéne pri pripravi gradiv
pomoci u¢encem
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Delo na daljavo ucitelja podaljSanega bivanja je bilo razdeljeno na tri dele. Na nudenje
pomoci ostalim razrednim uciteljem pri pripravi gradiv ipd.; vsakodnevna pomoc¢ ucencem, ki
so imeli ucne tezave pri usvajanju ter utrjevanju ucne snovi ter vodenje skupine podaljSanega
bivanja.

2.1 Ucna pomoc ucencem

Uc¢no pomo¢ so ucitelji nudili ucencem, ki jih pred delom na daljavo niso poucevali.
Ucencem, ki so potrebovali dodatno pomoc¢ tudi zaradi u¢nih tezav ali pa le spodbudo pri delu
doma, na daljavo. Velik izziv je predstavljalo motiviranje u¢encev za delo ter ohranjanje stika
z njimi. Potrebno je bilo zagotoviti stimulativno in raznoliko u¢no okolje ter inovativne ucne
pristope, pri katerih je potrebno upostevati u¢ne stile in individualne lastnosti vseh ucencev.
Ugotovljeno je bilo, da le tako lahko ucitelj pripomore k uspes$nejSemu usvajanju temeljnih
Solskih znanj. Ker v prvi triadi osnovne Sole veliko u¢enja Se zmeraj poteka spontano preko
igre, ima ucitelj na razpolago veliko moznosti, kako ucence bolj motivirati za Solo (Kosak
Babuder idr., 2011). U¢encem je bila najveckrat nudena u¢no pomo¢€ pri predmetu anglescina,
preko Zoom srecanj. SreCanja so morala biti prilagojena u¢encem, navadno dvakrat tedensko
za enega ucenca, odvisno od obsega snovi. Potrebno se je bilo dogovoriti z ucencem (visja
stopnja) oz. starsi (nizja stopnja). Uencem je bilo potrebno nuditi dodatno razlago uéne snovi,
z njimi skupaj reSevati ucne liste, veCkrat pripraviti tudi naloge za utrjevanje obravnavane uc¢ne
snovi. V tem primeru so bile uciteljem poslane fotografije izdelkov, posnetki pesmic, opisov
ipd. Izdelki so bili pregledani, popravljeni; u¢encem je bila podana povratna informacija.

Podalj$ano bivanje je potekalo drugace. Uencem ni bila nudena pomo¢ pri pisanju domacih
nalog, saj jih navadno niso imeli. Poskrbljeno je bilo za razvedrilne naloge, ki so bile namenjene
samo u¢encem skupine, ki jo je poucevala uciteljica podaljSanega bivanja. Naloge so bile na
prostovoljni ravni in so starsi oz. u¢enci sami presodili ali bodo te naloge opravili. Kljub temu
pa so jih ucenci v Casu dela na daljavo vestno in z veseljem opravljali. U¢iteljice podaljSanega
bivanja so jih pripravljale vsak dan ter jih do 15. ure poslale ravnatelju ter razredni¢arkam po
elektronski posti. Razredniki so te naloge poslali predstavniku starSev, ta pa naprej vsakemu
starSu posebe;j.

Za lazjo organizacijo je bil narejen urnik razvedrilnih nalog, kar je prikazano v tabeli 1. Za
vsak dan v tednu je bila poslana dolo¢ena vrsta razvedrilne naloge.

Ob ponedeljkih so ucenci prejeli labirinte, naloge »od pike do pike«, pobarvanke, uganke,
naloge, kjer je potrebno poiskati razlike, krizanke, ...

Torek je bil dan za ustvarjanje. U¢enci so izdelovali razli¢ne izdelke, risali, slikali, ...
Ob sredah je bila na vrsti pravljica, poucen video, lutkovna predstava, ...

Cetrtek je bil gibalno obarvan. Uéenci so prejeli naloge, ki so vsebovale gibanje, kot na
primer ples, igranje golfa, kosarka v dnevni sobi, pospravljanje, ...

Ob petkih so ucenci postali pravi mali kuharji. Pekli so palacinke, pripravljali sadne solate,
kokosove kroglice, ...
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Tabela 1: Vrsta dejavnosti glede na dan v tednu

ponedeljek pobarvanke, rebusi, krizanke, uganke, zabavne naloge, pesmice, ...
Poisi razlike Labirinti
Rpfh
g =
torek ustvarjalna urica, izdelovanje likovnih izdelkov, risanje
Ustvarjalna vrica
e __:w;- =
e =
POTREBUJES: razice prodmate wocke. posode |
- BamvicE e m—
it
s — E gi
'l 3 muwvwmmu ",’7 I [ !
sreda pravljica, poucen video, lutkovna igrica, ...
- et s et 3 e
Lutkovni film Kapljica in Listek Darilo za rojstni dan -
RN coge b Pravljica
___raziskvjeta et P
NA SPODNJI POVEZAVI POSLUSA] PRAVLIICO ¢
https/Aww lahkonocnice si/pravijice/darilo-
R et Smra
Cetrtek gibalne naloge
Zaplesi in zapoj
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petek kuharski recept

Mali sef

Mali sef

KOKOSOVE KROGLICE

Komunikacija je potekala preko elektronske poste. VecCkrat so bile poslane fotografije
izdelkov, fotografije prezivljanja prostega Casa, lepe misli, sporocila. Tudi starSi so se veckrat
zahvalili za trud in poslali spodbudna sporocila, s katerimi je uciteljica dobila potrditev, da je
na pravi poti.

3. Zakljucek

Ugotovljeno je bilo, da so z delom na daljavo lahko dosezeni zelo dobri rezultati, ampak le
v primeru, ko se ucitelj redno slisi in vidi z u€enci ter ima vpogled v njihovo delo. Pomembna
sta uciteljev stik z uenci ter nadzor. Ugitelj mora ucencem podajati objektivne povratne
informacije, uenec pa mora imeti zagotovljene vse pogoje za delo od doma.

Pomanjkljivosti dela na daljavo ucitelja v oddelku podaljSanega bivanja so, da ima ucitelj
manj stika z ucenci, kot bi ga imel v primeru pouka v Soli. U¢itelji morajo pomagati tudi tistim
ucencem, ki jih ne poznajo dobro. Tezje se prilagodijo.

Predlog za izboljSavo v primeru ponovnega Solanja na daljavo je ta, da naj ne bi ucitelji ve¢
izvajali pouka podaljSanega bivanja ter pripravljali razvedrilnih nalog. U¢itelji podaljSanega
bivanja bi nudili pomo¢ razrednim uciteljem pri pripravi gradiv, popravljanju domacih nalog
ter nudili pomo€ ucencem s teZavami.
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Kratka predstavitev avtorja

Ana Rejec, po izobrazbi magistrica profesorica pouéevanja na razredni stopnji z angle$¢ino. Svojo uditeljsko
pot je zacela s Studentsko izmenjavo leta 2014 v Linzu ter zaposlitvijo na tamkaj$nji osnovni Soli. Od leta 2018
dalje zaposlena v Sloveniji, na Osnovni $oli Franceta Bevka Tolmin. Svoje delo zelo rada opravlja.
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Razlike v Solski uspeSnosti med fanti in dekleti v slovenskih
srednjih Solah

Academic Achievement Differences Between Boys and Girls in
Slovene Secondary Schools

Natasa Lampret

Srednja gradbena Sola in gimnazija Maribor
natasa.lampret@gmail.com

Povzetek

Razli¢ne slovenske in tuje raziskave kazejo, da so v zadnjih desetletjih dekleta dohitela in prehitela svoje
vrstnike v izobrazevalnih dosezkih. Dekleta so v $oli uspesnejs$a, ne samo na tradicionalno »Zenskih«
podrocjih oziroma pri predmetih, kot je na primer materni jezik, pac pa dohitevajo in prehitevajo fante
tudi v naravoslovju in matematiki. Prav tako Studije (PISA, TIMSS) ugotavljajo in statistike izkazujejo
bistveno vecjo zastopanost fantov v naravoslovju, tehniki in racunalniStvu in dejstvo, da dekleta, kljub
dobrim izobrazevalnim dosezkom na razli¢énih podrocjih, Se zmeraj ubirajo spolno tradicionalne
Studijske in poklicne usmeritve.

V prispevku odgovarjamo na vprasanje, ali obstajajo razlike v Solski uspesnosti med fanti in dekleti v
slovenskih srednjih Solah ter na katerih podro¢jih oziroma pri katerih predmetih se pokazejo.
Ugotavljamo, ali prihaja med dekleti in fanti do razkoraka med $olskimi ocenami in uspehom v razredu
ter med (standardiziranimi) izpiti, kot sta matura in poklicna matura in ali se slovenski srednjesolci in
srednjeSolke stereotipno odlocajo pri izbiri Solskih predmetov. Predstavljamo, kako odnos s starsi,
predvsem povezanost z njimi ter njihov nadzor vplivajo na ucne dosezke deklet in fantov ter kako se
samokontrola in trud posameznikov in posameznic odraZata v u¢ni uspesnosti.

Kljucne besede: izobrazevalni dosezki, razlike med spoloma, spolni stereotipi, srednjesolci in
srednjesolke Solski uspeh.

Abstract

Various domestic and foreign studies show that in the last few decades girls compared to or even
outperformed their peers in terms of academic achievement. Girls are more successful in school, not
only in traditionally “female” fields (subjects, such as native language), but they also perform equally
good or even better than boys when it comes to science and mathematics. Studies (PISA, TIMSS) and
statistics also determine considerably larger representation of boys in the field of science, technology,
and computer science, and the fact that girls still select traditional gender-based educational and
occupational options, in spite of having good academic achievements in various fields.

In this contribution, we have established whether there are any academic achievement differences
between boys and girls in Slovene secondary schools, and in which areas or at which subjects they can
be observed. We have analysed the existence of possible differences between boys and girls and their
school grades. as well as their achievement at (standardized) examinations, such as the General and the
Vocational Matura national examinations. We have also examined whether Slovene students choose
their school subjects based stereotipically. We have presented the impact that a parent-child relationship,
especially in terms of closeness and control, can have on the academic achievement of girls and boys,
but also how self-control and effort of individuals reflect in educational performance.
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Key words: academic achievement, educational attainment, gender differences, gender stereotypes,
secondary school students.

1. Uvod

V sodobnih druzbah je izobrazevanje postalo klju¢nega pomena za doseganje individualnih
in druzbeno zaZelenih ciljev. Dosezena stopnja formalne izobrazbe vpliva na druzbeni polozaj
posameznika kot pomemben dejavnik pridobljenega statusa. Novo dimenzijo je dobila
povezava med Solanjem in neenakostjo z Bellovo opredelitvijo postmoderne druzbe kot druzbe
znanja (Bell, 1973).

Moderni Solski sistemi so formalno odprti za vse, prav tako pa naj bi ponujali enake
izobrazevalne moznosti in uveljavljali nacelo pravi¢nosti (UNESCO, 2000), vendar raziskave
izobrazevalnih moznosti in Solske uspesnosti prikazujejo pomembne razlike v dosezkih glede
na posamezne dejavnike. Eden izmed dejavnikov, ki pomembno vplivajo na Solski uspeh in
izobrazevalne dosezke, je zagotovo spol.

V prispevku bo nase osrednje vprasSanje, ali se slovenski srednjeSolci in srednjeSolke
razlikujejo v Solski uspesnosti. Razli¢ne slovenske in tuje raziskave kazejo, da so v zadnjih
desetletjih dekleta dohitela in prehitela svoje vrstnike v izobrazevalnih dosezkih. Dekleta so v
Soli uspesnejsa, ne samo na tradicionalno »Zenskih« podro¢jih oziroma pri predmetih, kot so na
primer jeziki, pa¢ pa dohitevajo in prehitevajo fante tudi v naravoslovju in matematiki. Razlike
med spoloma so po navajanju predvsem tujih avtorjev druga¢ne pri standardiziranih testih in v
mednarodnih raziskavah dosezkov, kot sta na primer PISA in TIMSS (npr. Voyer in Voyer,
2014; EACEA, 2010; Latsch in Hannover, 2014; Schneider, 2001; Baranovi¢ idr.; 2014; PEI,
PISA, 2006, 2010, 2013; PEI, TIMSS, 2008; OECD PISA, 2007, 2010, 2014, 2016). Pri teh
fantje veCinoma Se izkazujejo boljSe rezultate na »moskih« podrocjih, kot sta naravoslovje in
predvsem matematika. Eno izmed pomembnih vprasanj je torej, ali se dekleta res na splosno
bolje odreZejo v Soli in ne tako dobro na eksternih izpitih in ali velja obratno za fante. Po drugi
strani pa razlicne Studije ugotavljajo in statistike izkazujejo, da dekleta kljub dobrim
izobrazevalnim dosezkom na razli¢nih podro¢jih Se zmeraj ubirajo spolno tradicionalne
Studijske in poklicne usmeritve, zato bomo preverili, ali tudi spolno stereotipno izbirajo Solske
predmete.

Veliko raziskav i$¢e odgovore na vpraSanje, zakaj prihaja do razlik med dekleti in fanti v
izobrazevalnih dosezkih, te razlike pa pripisujejo razlicnim vplivom. Povezujejo jih s
socialnoekonomskim poloZajem, z osebnostnimi lastnostmi, inteligenco, vplivi socializacije, z
vzgojnimi stili v druzini, vkljucenostjo starSev v izobraZevanje otrok, z razli¢nimi Solskimi
sistemi in organizacijo $ol in $e bi lahko nastevali. V prispevku se bomo dotaknili vpliva
socializacije na izobraZevalne dosezke. Preverili bomo, ali odnos s starsi, predvsem povezanost
z njimi ter njihov nadzor, vpliva na u¢ne dosezke deklet in fantov ter kako se samokontrola in
trud posameznikov in posameznic odrazata v uéni uspesnosti.

2. Teoreti¢ni okvir
2.1. Solska uspesnost
V sodobnih druzbah, kjer so prepoznali koristi znanja, je postala Solska uspesnost zanimiva

za proucevanja in zaZelena dobrina v druzbi in pri posameznikih. Proucevanje Solske uspesnosti
oziroma neuspesnosti poteka s psiholoskega, socioloskega, ekonomskega in drugih vidikov.
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Med najbolj vidnimi in zato izpostavljenimi posledicami izobrazevanja so tiste s finanénimi
ucinki za posameznike in druzbo.

Posledica ucne neuspesnosti je lahko zgodnje opusScanje Solanja, kar ima ekonomske
posledice za celotno druzbo. Podatki kazZejo, da je kar 20 % mladih, starih med 20 in 24 let,
nezaposlenih in se tudi ne $ola (OECD, 2015)'. Posamezniki, ki so bolj uspesni v $oli in
pridobijo vi§jo stopnjo izobrazbe, imajo vecje moznosti, da se zaposlijo, in imajo tudi visje
place. Tisti s srednjeSolsko izobrazbo imajo kar za 60 % nizjo placo od tistih z dodiplomsko
izobrazbo, medtem ko tisti z magisterijem in doktoratom zasluzijo ve¢ kot dvakrat ve¢ (OECD,
2015).

Vendar so posledice u¢ne uspesnosti ali neuspesnosti veliko ve¢ kot samo finan¢ne. Pri
mladih, ki ne kon&ajo srednje 3ole, je bolj verjetno, da se razvije odklonsko vedenje. Solska
neuspesnost je dejavnik tveganja za celostni osebnostni razvoj, prav tako pa se poveca
dovzetnost za druge Skodljive in ogrozajoce vplive. Po drugi strani Solska uspeSnost ugodno
vpliva na zdravje, je varovalni dejavnik mentalnega zdravja, v Soli uspesnejsi posamezniki in
posameznice se ve¢ udejstvujejo v prostovoljstvu, bolj zaupajo drugim in se bolj vkljucujejo v
druzbeno zivljenje (gl. OECD, 2015; Flere idr., 2009).

Neuspesnost, predvsem opustitev Solanja, ima pomembne psiholoske in socialne posledice.
Pri posameznikih gre za zacasno ali trajno izkljuCenost iz aktivnega druzbenega zivljenja,
zmanj$ajo se moznosti za zaposlitev, manjsa se socialno omrezje in veca druzbena ranljivost.
Vse to veca socialno izkljuCenost teh posameznikov. Po drugi strani se na ravni druzbe z
vedanjem §tevila osipnikov!? veéa tudi pritisk na socialne transferje, naras¢a pa tudi moznost
socialnega konflikta med posameznimi skupinami (povzeto po Flere idr., 2008).

Ucna oziroma Solska uspesnost, se meri na razli¢ne nacine:
e kot pricakovani dosezki glede na sposobnosti (doseganje minimalnih, temeljnih in
drugih standardov);

e 7z ocenami in sploSnim u¢nim uspehom;

e 7z napredovanjem v vi§ji razred ali letnik ali prehodnost (pove, koliko dijakov letnik
ponavlja oziroma zamenja program oziroma opusti Solanje — osipniki);

e z napredovanjem na vi§jo stopnjo izobrazevanja;

e 7 internimi izpiti (npr. zakljucni izpit) in z eksternimi izpiti (npr. splo$na matura) ob
zakljucku Solanja.

Razlike med spoloma pri zgodnjem opuséanju Sole so izrazite:

e Fantje pogosteje ponavljajo letnik kot dekleta. Vecje Stevilo ponavljalcev je vsa leta
od 2005 do 2019 v programih, kjer je vecji delez fantov (NPI 7,7 % ponavljalcev v
letu 2019, SPI 5,7 %, SSI okoli 3 %); v gimnazijah, kjer je deklet vec, pa je delez
ponavljalcev dober odstotek (Cemoéa, 2016; Cernosa, Racki, 2020).

e Fantje so rizi¢na skupina, v Sloveniji se pri fantih osip giblje med 7 % in 5 %, pri
dekletih okoli 3 % (Eurostat, 2016; OECD 2020).

1 The Survey of Adult Skills: Implications for education and training policies in Europe, European Commission
(2013).
12 Osipniki so mladi v starostni skupini 18 do 24 let, ki niso kon¢ali $olanja (po OECD, 2015).
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e V Sloveniji naj bi po pri¢akovanjih sekundarno izobrazevanje koncalo 76 % fantov
in 95 % deklet (OECD, 2015).

Kljub pomembnemu napredku v zadnjih letih je v evropskih izobrazevalnih sistemih
neenakost med spoloma Se vedno prisotna in se kaze, kot navaja porocilo Evropske komisije
(COM, 2015), v vrsti in podro¢ju izbranega izobrazevanja, v uspe$nosti in v zavzetoSti za
izobrazevanje. Fantje, kot smo Ze povedali, pogosteje opustijo izobrazevanje, pogosteje
ponavljajo letnik in se pogosteje vpisujejo v poklicno in strokovno izobrazevanje. Dekleta
dosegajo visjo stopnjo izobrazbe, vendar so v manj$i meri zastopane na podrocju naravoslovija,
tehnike, racunalniStva in matematike (v anglesCini t. i. STEM). Prav tako dekleta in fantje
spolno stereotipno izbirajo predmete in poklicne poti (prav tam).

2.2. Izbira vrste in podrocja izobrazevanja glede na spol

Vrsta izobrazevanja nam nakazuje moznosti in s tem teznje posameznikov in posameznic
glede nadaljnjega Solanja, izbira podro¢ja izobrazevanja pa je lahko povezana s spolno
stereotipnimi izbirami poklicnih poti.

Stevilo dijakov in dijakinj, vpisanih v slovenske srednje $ole, se je zaradi demografskih
trendov, predvsem upadanja natalitete, v zadnjih letih neprestano zmanjs$evalo, kljub temu pa
je odstotek mladih, vklju€enih v srednjeSolsko izobraZevanje, velik in znasa okoli 93 odstotkov.
V letu 2009 se je Solalo 85.030 dijakov in dijakinj, medtem ko se je v letu 2019 njihovo §tevilo
zmanjSalo na 72.738. V vseh letih je bil delez fantov malo vi§ji, in sicer okoli 51,5 % (SURS,
2020).

Razlike med spoloma glede na vrsto izobrazevanja (SURS, 2018, SURS, 2020; Lozar idr.,
2012):
e V 2-letno niZje poklicno izobrazevanje je vklju€enih 1,5 % odstotka vseh
srednjeSolcev. Fantje predstavljajo vecji delez, okoli 71 %.

e V 3-letno srednje poklicno izobrazevanje je vkljucenih priblizno 17 % srednjesolcev,
prav tako pa fantje predstavljajo vecji delez, okoli 70 %.

e Srednje strokovno izobrazevanje predstavlja predvsem 4-letno strokovno izobrazevanje,
v manjSem delezu pa Se poklicni te€aji in poklicno-tehniSko izobrazevanje. V letu 2020
je bilo vanj vkljucenih 47 % srednjeSolcev, delez fantov je vecji v vseh letih in
predstavlja okoli 54 %.

e Srednje sploSno izobrazevanje predstavljajo sploSne in strokovne gimnazije ter
maturitetni tecaji. DeleZ dijakov in dijakinj v tej vrsti izobraZzevanja je v zadnjih letih
padal od 41 % v letu 2009 do 34,7 % v letu 2019. DeleZ fantov se konstantno niza in
predstavlja v letu 2020 dobrih 38 %. Gimnazijsko izobraZevanje je edina vrsta
srednjeSolskega izobrazevanja, kjer je delez deklet visji od deleza fantov. Razlike so
izrazitejSe v splo$nih gimnazijah, kjer dekleta dosegajo 62-odstotni delez, medtem ko v
strokovnih gimnazijah predstavljajo 52 % Solajocih.

Za srednje splosno izobrazevanje se odlocajo tisti mladi, ki se odlo¢ijo za nadaljevanje
Solanja, sploSna matura namre¢ omogoca vpis na vse programe terciarnega izobraZevanja,
poklicna matura, s Katero se konc¢a srednje strokovno izobrazevanje, pa tega ne omogoca v
celoti. In mladih, ki se vkljucijo v katero izmed oblik terciarnega izobraZevanja, je vse vec, v
Sloveniji nekaj vec¢ kot polovica vseh, ki so kon¢ali srednjo Solo (Vrabi¢ Kek idr., 2016, str. 32).
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Tudi izbira posameznih podrocjih izobraZevanja v srednjem poklicnem in strokovnem
izobrazevanju je izrazito razlicna med spoloma. Dekleta izstopajo na naslednjih podrocjih:
izobrazevanje vzgojiteljev predsolskih otrok (med 89 % in 93,5 %); cvetliarstvo (nad 90 %);
frizerstvo, kozmetika (90 %); aranzerstvo (nad 80 %); farmacija (med 78 in 84 %); tajniska in
administrativna dela (od 72 do 85 %); zdravstvo (70 in ve¢ odstotkov); veterina (med 65 in
73 %); zobozdravstvo (okoli dve tretjini vpisanih).

Fantje prevladujejo na naslednjih izobrazevalnih podro¢jih: 99 % in ve¢ fantov obiskuje
podrocje rudarstva, tehnike, strojnistva, elektrotehnike in energetike, telekomunikacij ter podrocje
izdelovanja, vzdrzevanja in popravila motornih vozil; 98 % in ve¢ fantov obiskuje podrocje
lesarstva; 96 % in ve€ fantov obiskuje podrocje racunalnistva; gradbeniStvo obiskuje med 83,5
in 91 % fantov; okoli dve tretjini fantov se izobrazujeta na podro¢ju transporta; okoli 60 % pa
na podro¢ju poljedelstva in Zivinoreje.

Izbor podrocij na poklicnem in strokovnem izobrazevanju se izrazito razlikuje med spoloma,
govorimo lahko o tipicno moskih in zenskih izbirah. Dolocena izobrazevalna podrocja so
spolno (skoraj) homogena, predvsem so to nekatera podrocja, kjer prevladujejo fantje. Dekleta
za izrazito »moska« podrocja ocitno niso zainteresirana, medtem ko fantje izkazujejo malo vec
interesa za »Zenska« izobrazevalna podrocja, saj le-ta niso tako homogena.

Kar 60 % fantov, vpisanih v poklicno in strokovno izobrazevanje, najdemo na podroc¢ju
tehnike, proizvodne tehnologije in gradbenistva, vec jih je tudi v naravoslovju, matematiki in
racunalnistvu. Dijakinje prevladujejo na podro¢ju izobrazevalnih, druzbenih, poslovnih,
upravnih in pravnih ved ter v zdravstvu in sociali. V letu 2019 je bilo na teh podrocjih vpisanih
kar 74 % vseh v poklicno in strokovno izobrazevanje vpisanih deklet (SURS, 2020).

2.3. Dosezki fantov in deklet v raziskavah PISA in TIMSS

Izraz Solski ali izobrazevalni doseZek zajema Stevilne vidike doseZkov ucencev v Soli,
vkljuéno z napredkom pri temeljnih akademskih predmetih, kot so matematika, naravoslovje,
jezik, druzboslovje in umetnost, pa tudi, sicer bistveno redkeje, pri $portu, glasbi in umetnosti
(Lewis, 1995; v Stevenson, 2001, str. 10). V mednarodnih primerjalnih Studijah se govori o
izobrazevalnih doseZkih in ne o Solskem uspehu, saj se meri in analizira predvsem uspeh pri
temeljnih Solskih predmetih (npr. materin§¢ina, matematika, naravoslovje).

Vodilni na podroc¢ju primerjalnih $tudij o izobrazevalnih dosezkih so v IEA13, pod njihovim
okriljem ze od leta 1970 potekajo obsezne mednarodne raziskave o izobrazevalnih dosezkih,
sprva na podro¢ju matematike, od leta 1995 pa na podro¢ju naravoslovja in matematike
(TIMSS). Pod okriljem OECD pa od leta 2000 potekajo primerjalne Studije izobrazevalnih
dosezkov (PISA) na podrocju bralne, matemati¢ne in naravoslovne pismenosti (OECD, 2016).

Obe raziskavi, tako PISA kot TIMSS sta mednarodni raziskavi, ki se osredotoCata na
izobrazevalne dosezke in ne na Solski uspeh, hkrati pa omogocata tudi dober uvid v razlike med
spoloma v znanju. Ker ugotavljamo razlike med spoloma v Solskih dosezkih, smo pregledali
dosezke slovenskih dijakov in dijakinj v omenjenih raziskavah.

13 Mednarodno zdruZenje za evalvacijo dosezkov v izobrazevanju (IEA) je neodvisna mednarodna zveza
nacionalnih raziskovalnih institucij in vladnih raziskovalnih agencij. Izvaja obseZne primerjalne Studije
izobraZevalnih dosezkov in drugih vidikov izobrazevanja z namenom pridobiti poglobljeno razumevanje uc¢inkov
politik in praks znotraj in med sistemi izobrazevanja. Od svoje ustanovitve leta 1958 je IEA izvedla vec kot 30
raziskovalnih $tudij mednarodnih izobraZevalnih dosezkov. Studije IEA med drugim vkljucujejo matematiko,
naravoslovje, branje, drzavljansko vzgojo, racunalniske in informacijske pismenosti in izobrazevanje uciteljev. V
projektih sodeluje skoraj 100 drzav ¢lanic (Vir: IEA, 2016).
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2.3.1.Raziskave PISA

Program mednarodne primerjave dosezkov ucencev (PISA') je raziskava, ki ugotavlja,
kaksno znanje in spretnosti imajo 15-letniki v drzavah ¢lanicah OECD?® in drzavah partnericah.
V vecini sodelujocih drzav v tej starosti ucenci in ucenke zakljucujejo oziroma so zakljucili
obvezno izobrazevanje (gl. OECD, 2016). PISA poteka vsako tretje leto in je bila v
mednarodnem prostoru prvic¢ izvedena leta 2000. Raziskava meri dosezke u¢enk in u¢encev na
podrog¢jih bralne, matemati¢ne in naravoslovne pismenosti s poudarkom na enem podrocju v
posamezni raziskavi (prim. OECD, 2016 in PEI, 2013), zato lahko sodelujo¢e drzave spremljajo
in primerjajo uspesnost ucencev in ucenk v daljSem ¢asovnem obdobju.

Konec leta 2015 je Evropska komisija analizirala in dopolnila cilje strategije Evropa 2020
(COM, 2015) tudi na podrocju izobrazevanja. Ker so raziskave pokazale, da okoli 20 % mladih
v Evropi ne dosega temeljnih spretnosti v bralni, matemati¢ni, naravoslovni in tehnoloski
pismenosti (gl. PISA, 2012), so si zadali cilj, da bodo ta odstotek znizali pod 15. Te pismenosti
S0 izjemno pomembne, ker se z digitalno revolucijo pojavljajo novi nacini branja in pisanja ter
raznovrstni viri informacij.

Manjsanje razlik med spoloma na dolgi rok zahteva usklajeno prizadevanje starSev, uciteljev
in SirSe druzbe pri spreminjanju miselnosti in stereotipnih predstav o tem, na katerih podroc¢jih
se lahko dekleta in fantje izkazejo, v ¢em so uspesni in kaj radi po¢nejo (OECD, 2010).

Tabela 1: Uspesnost deklet in fantov v raziskavah PISA od leta 2006 do 2018 v dosezenih tockah (Vir: PEI, 2020)

2006 2009 2012 2015 2018

Spol F D F D F D F D F D

Bralna
pismenost 467 521 456 511 454 | 510 484 528 | 475 517

Matematic¢na
pismenost 507 502 502 [ 501 503 | 499 512 [ 508 |509 |509

Naravoslovna | Fiz Bio
pismenost (31+) | (4+) 505 | 519 510 | 519 510 |516 |502* |512*
515" 523"

Odnos do | FANTIJE: vecje zanimanje, bistveno vecje zaupanje v lastne sposobnosti in
naravoslovja | lastno uc¢inkovitost, vi§je vrednotijo naravoslovje, izkazujejo vecje veselje do
njega. Med ve¢jimi razlikami v OECD (2012, 2015, 2020).

Odnos do [ DEKLETA: vecje veselje do branja, pogosteje berejo za zabavo, bolj pozitiven
branja odnos in pristop do branja, bolj zavzete. Med najveéjimi razlikami v OECD
(2012, 2015, 2020).

Odnos do [ FANTIE: so bolj motivirani, bolj prepri¢ani vase in v svoje sposobnosti, bolj
matematike odlo¢ni (OECD 2012, 2015, 2020).

Iz tabele 1 je razvidno, da so slovenska dekleta izrazito uspesnej$a v bralni pismenosti,
statisticno pomembno boljSa so tudi v naravoslovni pismenosti, medtem ko pri matemati¢ni
pismenosti ni statisti¢cno pomembnih razlik med spoloma.

14 Programme for International Student Assesment
15 Organizacija za gospodarsko sodelovanije in razvoj
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2.3.2.TIMSS

Raziskava TIMSS za maturante ugotavlja znanje matematike in fizike dijakov in dijakinj v
zadnjem letniku srednje Sole. Prvic€ je bila izvedena leta 1995, drugic leta 2008, tretji¢ pa leta
2015. Slovenija je sodelovala v vseh treh izvedbah. Kot so zapisali na Pedagoskem inStitutu
(PEI, 2016), ki je izvajal raziskave v Sloveniji, je namen izmeriti znanje matematike in fizike,
predvsem med kandidati za Studij s podrocja naravoslovja, tehnologije, tehnike in
matematike!®. Ta podrodja so namre¢ pomemben kazalnik uspesnosti in gospodarskega
napredka (prav tam).

V letu 2008 je delez deklet v raziskavi znasal 27 % in fantov 73 % pri fiziki in 60 % deklet
in 40 % fantov pri matematiki. Pri fiziki ni bilo razlik v doseZkih, oboji so dosegli 535 tock, pri
matematiki pa so bili fantje za 5 % boljsi. V letu 2015 so bili fantje uspesnejsi pri fiziki za 29
tock in pri matematiki za priblizno 20 tock (PEIL; 2020).

3. Empiri¢ni del
3.1. Opredelitev raziskovalnega problema

V prispevku se osredinjamo na uspesnost dijakov in dijakinj v slovenskem splo$nem
(gimnazijskem) in strokovnem srednjeSolskem izobraZevanju. Za proucevanje raziskovalnega
problema smo izvedli analizo podatkov o uspesSnosti dijakov in dijakinj na maturi in v
zakljuénem letniku, ki smo jih pridobili na DrZzavnem izpitnem centru (RIC). Prav tako smo
izvedli lastno raziskavo o razlikah v uspesnosti in 0 nekaterih potencialnih vplivih za razlike.
Pri obeh raziskavah smo sklepali tudi o tradicionalnih in o stereotipnih izbirah glede na spol.

3.1.1 Namen raziskave

Osnovni namen raziskave je ugotoviti, ali obstajajo razlike v Solski uspesnosti med fanti in
dekleti v slovenskih srednjih Solah. Za preverjanje osnovnega cilja smo oblikovali delne cilje,
S katerimi smo Zzeleli:

e preveriti, ali obstajajo razlike med spoloma v Solski uspesnosti ter na katerih podro¢jih
oziroma pri katerih predmetih se pokazejo;

e preveriti, ali prihaja med dekleti in fanti do razkoraka med Solskimi ocenami in uspehom
in med (standardiziranimi) izpiti;

e ugotoviti, ali se slovenski fantje in dekleta stereotipno odlocajo pri izbiri Solskih
predmetov;

e preveriti, ali socializacija in samokontrola vplivata na izobrazevalne dosezke deklet in
fantov;

e ugotoviti, ali se razlike med spoloma v Solski uspesnosti s starostjo spreminjajo.

3.1.2 Hipoteze

Na podlagi delnih ciljev smo oblikovali naslednje hipoteze:

Hipoteza 1: Dekleta imajo boljsi Solski uspeh, uspesnejsa so na splosni in poklicni maturi.

16 Angl. STEM — Science, Technology, Engineering and Mathematics
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Hipoteza 2: Fantje in dekleta spolno stereotipno izbirajo Solske predmete: kjer je moznost
izbire, si fantje navadno izberejo za »moski spol« prepoznavne predmete, dekleta pa za »zenski
Spol« primerne predmete.

Hipoteza 3: Dekleta imajo v Soli visje ocene pri jezikoslovnih predmetih, kot sta slovens¢ina
in tuji jezik, fantje so uspesSnejsi pri nekaterih naravoslovnih predmetih (fizika), tehniki in
racunalnis$tvu, pri matematiki pa ni razlik v uspeSnosti med spoloma.

Hipoteza 4: Fantje in dekleta so delezni druga¢ne socializacije v druzini, zato se njihovi
Solski dosezki razlikujejo, dekleta imajo ve¢jo samokontrolo, zato imajo boljSe Solske dosezke.

Hipoteza 5: Razlike med spoloma v Solski uspesnosti se proti koncu srednje Sole manj$ajo.

3.2. Metodologija

3.2.1 Osnovna raziskovalna metoda

Raziskava temelji na anketni, deskriptivni in kavzalno-neeksperimentalni metodi
empiri¢nega raziskovanja.

3.2.2 Opis vzorca

Vzorec 1: V prvi raziskavi so vzorec predstavljali kandidati in kandidatke poklicne oziroma
sploSne mature v posameznem letu (od leta 2010 do leta 2015), ki so bili redni dijaki, ki so
maturo opravljali prvi€ in to v spomladanskem roku. Izvzeti so bili tisti, ki so maturo ali del nje
ponavljali, 21-letniki in vsi, ki so obiskovali maturitetni oziroma poklicni tecaj.

Vzorec 2: V drugi raziskavi so vzorec sestavljali dijaki in dijakinje zakljuénih letnikov v
gimnazijskem in srednjem strokovnem izobraZevanju slovenskih srednjih $ol. V Solskem letu
je bilo v Sloveniji 182 Sol, ki so izvajale te programe. Po nenaklju¢nem priloZznostnem vzorcu
smo izbrali 20 Sol. Odziv je bil dober, odzvalo se je 19 Sol, vzorec je zajemal 549 dijakov in
dijakinj.

3.2.3 Merski instrumenti

Za pridobivanje podatkov smo se v prvi raziskavi obrnili na RIC , ki je v Sloveniji
pooblascen za izvajanje sploSne in poklicne mature. RIC ima zbrane za naSo raziskavo klju¢ne
podatke o uspehu kandidatk in kandidatov ter ocene po posameznih predmetih na obeh maturah,
pa tudi ocene po predmetih v zakljuénem letniku. S pomocjo programa Orodje za analizo
izkazanega znanja ob zakljucku srednje Sole smo pridobili te podatke za statisticno analizo.

V lastni raziskavi smo anketni vprasalnik oblikovali na podlagi teoreti¢nih izhodis¢ in
nekaterih obstojecih vprasalnikov (Flere, 2005; Flere idr., 2008, 2009; RIC, 2015). Vprasalnik
vsebuje sedemnajst vpraSanj zaprtega tipa in eno vpraSanje odprtega tipa.

V prvem delu so vprasanja, ki se nanaSajo na splo$ni u¢ni uspeh in ocene pri posameznih
predmetih v prvih treh letih srednjesolskega izobrazevanja, v drugem sklopu so zajete trditve,
ki se nanaSajo na zadovoljstvo s Solo, v tretjem delu so navedene trditve, ki opredeljujejo odnos
s starsi (bliZina in nadzor), v €etrtem sklopu respondenti izrazajo (ne)strinjanje po petstopenjski
Likertovi lestvici s trditvami, ki se nanasajo na samokontrolo in lokus nadzora, sledijo vpraSanja
0 izbirnih predmetih in na koncu demografski podatki.

3.2.4 Postopki zbiranja gradiva in potek raziskave
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V prvi raziskavi smo za podatke s posebno prosnjo zaprosili RIC. Ko je bila prosnja
odobrena, smo pod pogoji varovanja osebnih podatkov pridobili statisti¢ne podatke na RIC-u s
pomocjo njihovega programa Orodje za analizo izkazanega znanja ob zakljucku srednje $ole.
Podatke smo analizirali in jih interpretirali. Pridobivanje, urejanje in obdelava podatkov je
potekala od februarja do marca 2016.

V drugi raziskavi smo podatke zbrali na razli¢nih slovenskih srednjih Solah v Solskem letu
2015/2016. Po podatkih Ministrstva za izobraZevanje, znanost in Sport je v tem Solskem letu v
Sloveniji izvajalo razlicne programe 182 srednjih Sol. Vprasalnik smo v elektronski obliki
posredovali ravnateljem ali strokovnim delavcem dvajsetih Sol, ki izvajajo programe srednjega
strokovnega in gimnazijskega izobrazevanja, ter jih zaprosili za sodelovanje v raziskavi. Na
Solah so anketni vprasalnik posredovali dijakom zakljucnih letnikov.

3.3 Ugotovitve

Analizirali smo Solski uspeh dijakov in dijakinj v vseh $tirih letnikih srednjesolskega
izobrazevanja in tudi uspeh maturantov in maturantk na splo$ni in poklicni maturi. Prav tako
smo analizirali zakljucene ocene v vseh Sstirih letih pri slovens¢ini, matematiki in tujem jeziku
(anglesc¢ina ali nems$¢ina) ter rezultate na splosni in poklicni maturi iz teh predmetov.

Tabela 2: Uspesnost kandidatov na splosni maturi in v zakljucnem letniku glede na spol v obdobju od leta
2010 do 2015 (Vir: RIC)

splosno slovenséina matematika angles¢ina nemséina
M SU M SU M SU M SU M SU
Dekleta 5x 6X 6X 6X 2X 5x 6X 5x
Fantje 3X 6X 6X 1x
Ni razlik 1x 1x 1x

Tabela 3: Uspesnost kandidatov na poklicni maturi in v zakljucnem letniku glede na spol v obdobju od leta

2010 do 2015 (Vir: RIC)

splosno slovenséina matematika angle$¢ina
M Su M Su M Su M SuU
Dekleta 6X 6X 6X 6X 6X 6x
Fantje 6x 6x
Tabela 4: Solski uspeh v 1., 2. in 3. letniku srednje Sole po spolu
uspeh slovens¢ina matematika tuji jezik

1 2 3 2 3 1 2 3 1 2 3
Dekleta X X X X X X X
Fantje X
Ni razlik X X X
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Ugotovili smo, kar je razvidno iz tabel 2, 3 in 4, da so dekleta v vseh Sstirih letih
srednjeSolskega izobraZzevanja dosegla visji splosni uspeh od svojih moskih vrstnikov. Prav
tako so bila dekleta na sploSno uspesnejSa pri opravljanju poklicne (tabela 3) in splosne mature
(tabela 2) v zadnjih Sestih letih. Hipotezo 1 lahko potrdimo.

Prav tako smo ugotovili, da so pri slovens¢ini dekleta v vseh letih dosegla boljse rezultate
od fantov, tako na splosni (tabela 2) kot tudi poklicni maturi (tabela 3), da so dobivala ve¢ visjih
(prav dobrih in odli¢nih) ocen. Statisticna analiza ocen v prvih treh letnikih pri slovenscini
(tabela 4) je prav tako pokazala, da so dekleta dosegla vi§jo povprec¢no oceno v vseh treh letih,
da so dosegla vec visjih ocen kot fantje in da je razlika med spoloma statisticno znacilna. Uspeh
pri slovens¢ini je povezan s spolom in dekleta so pri tem predmetu uspesnejsa. V tem delu lahko
potrdimo hipotezo 3.

Pri tujih jezikih smo analizirali rezultate pri angles¢ini in nems¢ini, ki so bili zelo podobni.
Na splosni (tabela 2) in poklicni maturi (tabela 3) so bili fantje uspesne;jsi tako pri nems¢ini kot
tudi pri angles¢ini v vseh Sestih letih, prav tako pa so pri obeh predmetih na obeh maturah
dosegli ve€ vi§jih ocen. V zakljuénem letniku so imele pri angles¢ini in nems¢ini v zadnjih
Sestih letih vi§jo zakljueno oceno dijakinje (izjema je le leto 2010 pri kandidatih splosne
mature iz nemscine, ko so imeli fantje vi§jo zaklju€eno oceno v Cetrtem letniku). Statisti¢na
analiza rezultatov ankete (tabela 4) je pokazala, da so pri prvem tujem jeziku v prvem in drugem
letniku imeli fantje viSje povpre¢ne ocene in tudi ve¢ prav dobrih in odli¢nih ocen, v tretjem
letniku pa se je trend obrnil v prid dekletom. Razlike med spoloma so bile majhne in niso bile
statisticno znacilne, zato ugotavljamo, da v tem primeru spol ni imel vpliva na uspesnost pri
prvem tujem jeziku. V tem delu hipoteze 3 ne moremo potrditi.

Hipoteza 3 se je nanasala tudi na uspe$nost med spoloma pri matematiki. Ugotavljamo, da
so dijaki in dijakinje, ki so opravljali splo§no maturo (tabela 2) pri matematiki, izenaceni tako
po uspehu na maturi kot tudi po zakljuceni oceni v Cetrtem letniku in po Stevilu dosezenih
v vseh Sestih letih, medtem ko so bili fantje uspes$nejsi v vseh Sestih letih na poklicni maturi,
prav tako pa so v vseh Sestih letih dosegli na maturi vec¢ vi§jih ocen. Statisti¢na analiza
rezultatov, ki smo jih pridobili z anketnim vprasalnikom (tabela 4), je pokazala, da so dekleta
v prvem, drugem in tretjem letniku dosegla vi§jo povprecno oceno, v vseh treh letih so imela
tudi vec prav dobrih in odli¢nih ocen. V prvem letniku razlike med spoloma niso bile statisticno
znacilne, v drugem in tretjem letniku pa sta bila spol in uspeSnost pri matematiki statisticno
povezana, in sicer so bila uspeSnejSa dekleta. Ugotovili smo, da pri Solskih ocenah obstaja
statisti¢na povezanost med spolom in matematiko in da so dekleta tista, za katera lahko trdimo,
da bodo dosegla visjo oceno. V tem delu naSe hipoteze ne moremo potrditi.

V hipotezi 2 smo analizirali Stevilo oziroma odstotek dijakov in dijakinj, ki so izbrali
predmete, za katere smo predpostavili, da bi lahko nakazovali tradicionalno stereotipno izbiro
glede na spol. Glede na izsledke raziskav PISA, TIMSS in v teoreticnem delu predstavljenih
Studij ter glede na statisticne podatke (RIC, 2019), ki izkazujejo bistveno vecjo zastopanost
moskih v naravoslovju, tehniki in racunalniStvu, smo za analizo izbrali fiziko, mehaniko,
racunalnistvo in informatiko. Pri vseh treh predmetih smo predvidevali, da jih v ve¢ji meri
izbirajo fantje in da fantje dosegajo tudi boljSe rezultate. Na poklicni maturi pa smo primerjali
izbiro dijakov in dijakinj za matematiko ali tuji jezik.

V tabeli 5 smo zbrali podatke o $tevilu in uspehu kandidatov in kandidatk na maturi in
povprecni oceni, ki so jo dosegli dijaki in dijakinje v zaklju¢nem letniku izobrazevanja, za
Sestletno obdobje za vsak predmet posebej.
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Tabela 5: Uspesnost kandidatov na splosni maturi in v zakljucnem letniku pri izbirnih predmetih glede na
spol v obdobju od leta 2010 do 2015 (Vir: RIC)

FIZIKA INFORMATIKA MEHANIKA
M SU M SU M SuU
Dekleta 2X 6X 3X ax 2X 3X
Fantje 4x 3x 2X 4x 3x
Delez deklet okoli 30 % med 15in 22 % med 7 in 17 %

Pri vseh izbirnih predmetih na splosni maturi (tabela 5), ki smo jih oznacili kot »moske«, se
je izkazalo, da so jih v vec¢ji meri izbirali fantje. Racunalnistvo, ki se ponuja le na tehniskih
gimnazijah'’, so izbirali predvsem ali samo fantje (dvakrat v $estih letih), za informatiko, ki jo
ponujajo splosne gimnazije, pa se je sicer odlocilo ve¢ deklet kot za racunalnistvo, vendar Se
vedno bistveno manj kot fantov. Odstotek deklet, ki so izbrala informatiko na maturi, se giblje
med 14 in 22 %. Fiziko je izbrala le slaba tretjina deklet (med 27,1 in 30,7 %), odstotek deklet,
ki so izbrala mehaniko na splo$ni maturi, pa je v Sestih letih nihal od 6,7 do 17,3 %. Rezultati
analize anketnega vprasalnika so prav tako pokazali, da fantje med izbirnimi predmeti pogosteje
izbirajo fiziko, racunalnistvo in elektrotehniko, dekleta pa sociologijo, psihologijo in biologijo.
V tem delu lahko naSo hipotezo potrdimo.

Na poklicni maturi pa smo predvidevali, da se bodo fantje pogosteje odlocali za matematiko,
ki je bolj »moski« predmet, in dekleta za tuji jezik, saj naj bi bilo jezikoslovje bolj zenska
domena. Rezultati poklicne mature so pokazali, da so matematiko dijaki in dijakinje izbirali
redkeje od tujega jezika, med vsemi, ki pa so izbrali matematiko, je bila od zadnjih Sestih let
kar v petih letih dobra polovica deklet (do 53,3 %) in slaba polovica fantov, le v enem letu so
fantje v ve¢jem odstotku izbrali matematiko (50,4 %). Razlike so bile v vseh letih izjemno
majhne. Podobno razmerje je pri angles¢ini, ki je najpogostejsi tuji jezik na poklicni maturi.
Razen v enem letu je angleScino izbrala dobra polovica deklet. Pri matematiki torej rezultati ne
potrjujejo spolno stereotipne izbire. Tudi statisti¢na analiza je pokazala, da v tem primeru spol
ni bil dejavnik, ki bi vplival na izbiro matematike ali tujega jezika. V tem delu nase hipoteze ne
moremo potrditi.

Del hipoteze 3 se je nanasal na uspe$nost med spoloma pri naravoslovju (fiziki), tehniki
(mehaniki) in ra¢unalni$tvu (in informatiki). Ugotovili smo (tabela 5), da so v vseh Sestih letih
imele dijakinje, ki so izbrale fiziko kot maturitetni predmet, vi§jo zaklju¢eno oceno v Cetrtem
letniku od dijakov in da so v dveh od $estih let dosegle visjo oceno tudi na maturi, fantje pa v
Stirih. Fantje so veCkrat dosegli ve¢ odli¢nih ocen, dekleta pa veckrat ve¢ prav dobrih ocen.

Pri mehaniki (tabela 5) so v Sestih letih imeli trikrat vi§jo zakljuceno oceno v Cetrtem letniku
fantje in trikrat dekleta, na maturi pa so bili pri mehaniki v Sestih letih Stirikrat uspesnejsi fantje
in dvakrat dekleta. Fantje so veckrat dosegli ve¢ odli¢nih ocen, dekleta veckrat ve¢ prav dobrih
ocen.

Pri raCunalni$tvu in informatiki smo za primerjavo vzeli samo informatiko, ker so
racunalniStvo izbrali samo fantje ali pa je bilo Stevilo deklet prenizko za primerjavo. Pri
informatiki (tabela 5) so v Sestih letih imela dekleta Stirikrat vi$jo zakljuceno oceno v Cetrtem
letniku in dvakrat fantje, na maturi pa so bili trikrat uspesnejsi fantje in trikrat dekleta. V Sestih
letih so dekleta dvakrat dosegla vec odli¢nih ocen, fantje Stirikrat in le enkrat ve¢ prav dobrih
ocen, fantje pa petkrat.

17 Tehniske gimnazije obiskuje veé fantov kot deklet, v splo$ne gimnazije pa je vpisanih ve¢ deklet kot fantov.
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Fantje niso vedno uspesnejsi v razredu in na maturi pri fiziki, mehaniki in informatiki, zato
v tem delu hipoteze ne moremo potrditi v celoti.

Pri tehniskih predmetih, kot so mehanika, raCunalnis§tvo in informatika, lahko
predpostavimo, da dekleta dosegajo dobre rezultate (tudi boljSe od fantov), ker se za te predmete
odlo¢ijo samo tista dekleta, ki jih ta podro¢ja tudi zanimajo in bodo z veliko verjetnostjo tudi
nadaljevala studij v teh smereh.

Ugotavljali smo tudi, ali so fantje in dekleta delezni drugacne socializacije, ali so si dekleta
bolj blizu s star$i in ali so z njihove strani tudi bolj nadzorovane, prav tako pa smo ugotavljali,
ali so bolj motivirane in ali imajo ve¢jo samokontrolo, kar vpliva na njihove Solske dosezke.

Povezanost s starSi smo preverjali lo¢eno kot navezanost na oceta in kot navezanost na
mamo, pri nadzoru pa smo ugotavljali vpliv nadzora obeh starSev.

Tabela 6: Navezanost na oceta

Blizina Zaupanje Naklonjenost Nadzor Navezanost na oceta
Dekleta 30 % 70 % 61 % 64,5 % 63 %
Fantje 34,5 % 72% 66 % 62 % 68 %
Ni razlik X X X X X
Tabela 7: Navezanost na mamo
Blizina Zaupanje Naklonjenost Nadzor Navezanost na mamo
Dekleta 67 % 86 % 82 % 86 % 86 %
Fantje 48 % 78 % 77 % 74 % 80 %
Tabela 8: Nadzor obeh starsev
Mama kje sem | MamaKkje in's Oce kje sem Oce kje in s Nadzor obeh
po pouku kom sem v po pouku kom sem v
prostem casu prostem Casu
Dekleta 67 % 69 % 37 % 47 % 59 %
Fantje 60 % 54 % 31% 38 % 45 %
Ni razlik X X

Ugotovili smo, da v navezanosti na oceta (tabela 6) ni statistiéno pomembnih razlik med
spoloma, saj so si bili tako fantje kot dekleta z o¢etom v enaki meri blizu, dobivali so podobno
mero naklonjenosti in zaupanja in za oboje so ocetje vedeli, kje so, kadar jih ni bilo doma Iz
tabele 7 je razvidno, da so dekleta bolj navezana na mamo kot fantje, kar so izkazovale vse $tiri
postavke, ki so opisovale odnos z mamo. Tudi pri nadzoru obeh starSev (tabela 8) smo ugotovili,
da so dekleta delezna vecjega nadzora s strani starSev kot fantje. V tem delu lahko hipotezo 4
potrdimo, saj je analiza pokazala, da so si dekleta blizje s starsi, predvsem z mamo, in da jih
starsi tudi v vecji meri nadzorujejo kot fante.
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Tabela 9: Interni lokus nadzora

Ce zelim, da mi gre v | Ce v Soli dobim slabo | Moji uspehi in Interni lokus
Soli dobro, se moram | oceno, sem obicajno | neuspehi so nadzora
sam(a) potruditi z sam(a) kriv(a). predvsem rezultat
ucenjem mojega dela
Dekleta 92 % 67 % 79 % 84 %
Fantje 88 % 74 % 86 % 83 %
Ni razlik X X X

Tabela 10: Eksterni lokus nadzora — pomembni drugi

Ce mi gre slabo v
soli, je to obicajno
zato, ker me ima
ucitelj na piki.

Najboljsa pot do
dobrih ocen je, da
pripravim ucitelja do
tega, da sem mu

Ce ho¢em doseci,

kar si Zelim,
moram veckrat

ustreci tistim, ki mi

Eksterni lokus
nadzora -
pomembni drugi

vsec. lahko to dajo.
Dekleta 11% 13% 29 % 10 %
Fantje 11% 25% 33% 17 %
Nirazlik | X X X
Tabela 11: Eksterni lokus nadzora — neznane okoliscine
Kadar mi gre v Soli Kadar v Soli dobim Veckrat ne Eksterni lokus
slabo, obi¢ajno ne slabo oceno, mi razumem, zakaj mi | nadzora -
razumem, zakaj. obicajno ni jasno, nekatere stvari neznane
zakaj sem jo dobil(a). gredo narobe. okoliscine
Dekleta | 16 % 15% 31% 12%
Fantje 17 % 13% 18 % 11%
Ni razlik | X X X

Solski uspeh je povezan z motivacijo, prizadevnostjo in trudom, lokus nadzora pa pojasnjuje,
zakaj nekateri opustijo zahtevna in zamudna dejanja, drugi pa ne. Preverili smo, ali obstajajo
razlike med spoloma v prizadevanjih in trudu za Solski uspeh, ali so dijaki in dijakinje bolj
pasivni ali bolj aktivni in motivirani za Solsko delo. Ugotovili smo, da imajo tako fantje kot
dekleta visok notranji lokus nadzora (tabela 9) in da med spoloma ni statisti¢cno pomembnih
razlik, kar pomeni, da so oboji precej motivirani za $olsko delo in zanj tudi prevzemajo
odgovornost. Oboji imajo nizji zunanji lokus nadzora; dekleta sicer pogosteje (ne)uspeh
pripisujejo nepredvidljivim okolis¢inam kot je razvidno iz tabele 11, medtem ko fantje (tabela
10) (ne)uspeh pripisujejo vplivu drugih pomembnih oseb (npr. uciteljem). Pri zunanjem lokusu
nadzora sicer ni statisticno pomembnih razlik med spoloma.
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Tabela 12: Samokontrola

Pogosto delam tisto, | Vcasih Ne maram Bolje se
kar mi prinasa tvegam samo | nalog, kjer pocutim, ko sem | Samokontrola
takojsnje zato, ker mi je | moram Vv gibanju, kot ce
zadovoljstvo, ne glede | to vsec. izkoristiti vse samo sedim in
na dolgorocne svoje razmisljam.
posledice. sposobnosti.
Dekleta 39 % 53 % 28 % 63 % 47 %
Fantje 52 % 57 % 20 % 58 % 52 %
Ni razlik X X X X

Samokontrolo smo preverjali s Stirimi postavkami, ki so prikazane v tabeli 12 in samo pri
eni smo ugotovili statisticno pomembne razlike med spoloma. Ugotovili smo, da fantje manj
razmisljajo o dolgoroc¢nih posledicah in jim je pomembnejSe takojSnje zadovoljstvo, pri ostali
postavkah pa se niso pokazale razlike med dijaki in dijakinjami. Zato ugotavljamo, da med fanti
in dekleti v nasi raziskavi ni statisti¢cno pomembnih razlik glede samokontrole in hipoteze 4 v
tem delu ne moremo potrditi.

Zanimalo nas je tudi, ali se razlike med spoloma v Solski uspesnosti proti koncu srednje Sole
manj$ajo, zato smo primerjali uspeh med spoloma od prvega do tretjega letnika iz podatkov, ki
smo jih pridobili z anketnim vprasalnikom, ki so ga izpolnili dijaki zaklju¢nih letnikov v
Solskem letu 2015/2016. Te rezultate smo primerjali s podatki o uspesnosti dijakov in dijakinj
v zakljuénih letnikih za obdobje 2010-2015, ki smo jih pridobili iz RIC-a.

Ugotavljamo, da so dekleta v nasi raziskavi v vseh treh letnikih srednje Sole dosegla bol;jsi
Solski uspeh in da se statisticno pomembne razlike med spoloma v korist deklet ohranjajo skozi
vsa tri leta, zato hipoteze 5 ne moremo potrditi. Prav tako nam Solski uspeh v zakljuénih letnikih
izkazuje, da so dekleta tudi ob koncu izobrazevanja ohranila prednost pred fanti.

4, Zakljuéek

Sodobna postindustrijska druzba prinasa posameznikom in posameznicam nove izzive.
Doba univerzalnega primerjanja, kot jo imenuje Bauman (2002), zahteva od posameznika, da
mora neprestano sam sprejemati odloc¢itve in se spopadati z njihovimi posledicami. Druzbeni
polozaj in spol tako nista ve¢ »naravni dejstvi« in ne dolocata ve¢ nujno individualne izbire
moskih in Zensk. V primeZu starih druzbenih okvirjev je v sodobni druzbi odgovornost za uspeh
ali neuspeh postala breme posameznika. Tveganja in protislovja sicer Se vedno proizvaja
druzba, individualizirani sta le dolznost in nujnost, da se spopadamo z njimi. Individualizacija
vedno vecjemu Stevilu moskih in Zensk prinasa svobodo, kot je Se niso imeli, toda prinaSa tudi
Se neznano nalogo, da se ukvarjamo s posledicami te svobode (prav tam). Moznost izbire v
sodobnih druzbah res §iri moznosti in priloznosti, toda ne za vse enako. Se vedno namre¢
obstajajo »nevidne odvisnosti«, ki so posledica tradicionalnih druzbenih odnosov (tudi spolnih
neenakosti), ki vplivajo na moske in Zenske, na njihovo identiteto, delo in polozaj v druzbi.
Vpliv izobraZevanja na zmanjSevanje in preseganje teh nevidnih pregrad je lahko izjemno
pomemben. [zobraZzevanje je v sodobnih druzbah ali, kot jih je poimenoval Bell, druzbah znanja
(Bell, 1973), dobilo nov pomen. Znanje je postalo strateski vir in kapital, ki posameznikom in
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posameznicam omogoca druzbeno promocijo, Solanje oziroma Solska uspesnost pa pot, po
kateri lahko to dosezejo.

Slovenski srednjesolci in srednjesSolke se v Solski uspesnosti zagotovo razlikujejo. Da so v
razredu ve¢inoma uspesnejsa dekleta in pri izpitih fantje, je realno stanje. Ce Zelimo te razlike
odpraviti, bi morali opraviti podrobnejSo analizo vzrokov za ta razkorak. Smiselno bi bilo
raziskati, ali gre za razlike v dozorevanju med spoloma, ali jith morebiti povzroc¢a odnos
uciteljev, ki imajo drugacna (stereotipna) pri¢akovanja glede obnasanja in Solskega dela deklet
in fantov, oziroma ali v Soli na vi§ino ocen v prid deklet vpliva tudi njihovo (druzbeno zazeleno)
obnasanje.

Naloga nam je prinesla podrobnejsi uvid v uspesnost dijakov in dijakinj: fantje v
srednjeSolskem izobraZevanju niso rizicna skupina, dekleta so uspeSna, vendar fantje niso
neuspesni. Ce mladi, ne glede na spol, sledijo svojim Zivljenjskim ciljem in se za njihovo
uresnicitev tudi potrudijo, potem so lahko zagotovo uspesni tako v tradicionalnih (stereotipnih)
kot tudi v netradicionalnih Solskih predmetih in podro¢jih.
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Sestavljanje testa/kviza v aplikaciji Google Obrazci za
preverjanje znanja na daljavo

Creation of Online Exam/Quiz in Google Forms Application
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Povzetek

Poucevanje je izziv ze samo po sebi, v teh Casih pa Se posebej. Imamo se za napredno civilizacijo, a se
je znova izkazalo, kako nemoc¢ni smo proti naravi, saj je svet zaradi majhnega, a nevarnega virusa
dobesedno obstal. Na sre¢o smo tehnolosko toliko razviti, da se proces izobrazevanja nadaljuje kolikor
toliko normalno, a izziv poucevanja se mo¢no poveca. Jasno je, da je potrebno podano snov tudi preveriti
in oceniti, kar v tem trenutku predstavlja najve¢ji izziv. Naéini preverjanja so razli¢ni in so odvisni od
mnogih dejavnikov. Na sreco obstaja veliko aplikacij, a tezko reCemo, katera je najboljSa, saj ene
omogocajo nekaj, Cesar druge ne, ni pa zanemarljivo tudi dejstvo, kako zahtevne so za uporabnika.
Prispevek opisuje, kako sestaviti test oziroma kviz za preverjanje znanja s pomog¢jo aplikacije Google
Obrazci. Za imetnike Googlovega racuna je aplikacija brezpla¢na, v kolikor racuna nimamo (kar je malo
verjetno), ga z nekaj kliki lahko ustvarimo prakti¢no takoj. Aplikacija je sorazmerno enostavna za
uporabo, tako za tistega, ki test sestavlja, kot tistega, ki ga reSuje. Aplikacija omogoca sestavo razli¢nih
tipov vprasanj, po oddaji testa omogoca tudi takojSnjo seznanitev kandidatov s Stevilom doseZenih tock,
z oceno, s prikazom pravilnih odgovorov, kot tudi z razli¢nimi statistikami, kar omogocajo nastavitve.
Zaradi tega je aplikacija uporabna in si zasluZi predstavitev §irsi publiki.

Kljucne besede: Google Obrazci, ocenjevanje, poucevanje, preverjanje znanja na daljavo, sestavljanje
testa.

Abstract

Teaching can be challenging, particularly during these unprecedented times. We like to think about
ourselves as being a modern civilization, however, the nature has again proven to be stronger since a
little, but dangerous virus has practically made the whole world stop. Luckily, our advanced technology
enables the education process to run relatively smoothly, but teaching continues to face challenges.
Among the biggest challenges are knowledge checking and grading. There are many different ways of
knowledge checking and they depend on many factors. The good news is that there are plenty of
applications available, however, it is difficult to determine, which one is the best as some offer features
that others don't. In addition, many applications are quite demanding for the user. The following article
will describe, how to create a test or quiz with Google Forms application. The application is free for all
Google account owners, in case, we do not own a Google account, this can be created just by a few
simple clicks. The application is also relatively easy for both, the creator and the user. It enables many
different types of questions and after the test submission, the candidates are immediately informed about
the number of points reached, about the grade, correct answers and different statistics, enabled in
Settings. Based on all mentioned above the application is very useful and therefore worth being
presented to broader audience.

Keywords: Google Forms, grading, online knowledge checking, teaching, test creation.
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1. Uvod

Poucevanje je eden od kljucnih temeljev napredka druzbe, zato se ga je potrebno lotiti zelo
odgovorno in z velikim strahospoStovanjem. Prav zaradi tega moramo imeti vzgojitelji, ucitelji
in profesorji (v nadaljevanju, kar ucitelji) Se posebno dobro razvit obcutek odgovornosti. Vsi
smo hodili v Sole in bili delezni poucevanja, a povsem logi¢no je, da so te izkuSnje razlicne,
celo pri ljudeh, ki so jih poucevali isti ucitelji. Vsak ¢lovek je pac individuum in funkcionira na
svoj nacin, dojema oziroma sprejema podano snov drugace.

Znano je, da obstajajo trije tipi zaznavanja in sicer vizualni, avditivni in kinesteti¢ni. In tako
je na strani poucevanih, kot seveda tudi na strani uciteljev. Ljudje smo si pac razli¢ni, zato ni
univerzalnega pristopa, saj nekaj, kar lahko funkcionira v eni skupini, v drugi Ze slabse ali sploh
ne, iz Cesar sledi, da se moramo ucitelji neprestano truditi in se prilagajati skupini ter
posameznikom znotraj nje. SliSi se enostavno, a je v praksi dale¢ od tega tudi takrat, ko so
ucenci v Soli, kaj Sele v teh Casih, ko pouCevanje poteka na daljavo. Poucevanje je zagotovo
pomembno, ampak navade in standardi v danasnji druzbi narekujejo, da to ni dovolj, saj je
potrebno znanje tudi ovrednotiti, ga oceniti, kar pa je Se tezje in odgovornejSe, kot samo
poucevanje.

Glede na tehniko lo¢imo ocenjevanje na pisno ali ustno, glede na funkcijo pa formativno,
diagnosti¢no ali sumativno (Marenti¢ Pozarnik, 2018). Formativno je sprotno in hitrejse ter bolj
informativne narave, tako za ucenca, da ve, koliko zna in kje ima Se primanjkljaje, kot tudi za
ucitelja in pogosto niti ni zabelezeno. Namen formativnega preverjanja je pomagati u¢encem,
da se celostno razvijajo in ucijo. Pri tem niso pomembni merski instrumenti in oblika
preverjanja, ampak oblika povratne informacije in njena interpretacija (Komljanc idr., 2008).
Medtem ima sumativno veliko ve¢jo teZo in zahtevnost, saj v kon¢ni fazi lahko ena ocena vpliva
o ucencevi usodi, nadaljni poti. To pa je ze trenutek, ko se je potrebno resno zamisliti o nac¢inu
in izvedbi pridobivanja ocene. Oba nacina ocenjevanja sta precej zakoreninjena in nekaj
obiCajnega v vsakdanji praksi, ampak v trenutni situaciji izobrazevanja na daljavo pa so se
razmere precej spremenile. TehnoloSki napredek nam omogoca, da lahko poucujemo oziroma
pouk izvajamo kar na daljavo, vendar materialni pogoji niso zadosten pogoj, saj je treba
tehnologijo in programe tudi znati uporabljati (Kodelja, 2020). Ni dovolj vlagati le v
infrastrukturo, ucitelje in ucence je treba opolnomociti (Flogie in Abersek, 2019). Zavedati pa
se je treba, da je ta nacin v trenutni situaciji le najbolj$i mozni kompromis in $e zdale¢ ni
primerljiv s klasi¢nim poukom v razredu.

Obstajata dve tehniki pridobivanja ocen, ustna (ustno sprasevanje, govorni nastop) in pisna
(pisanje testa, izdelava seminarske naloge, izdelava programa). Seveda ni vsak nacin primeren
za vsak predmet, prav tako pa na nacin vplivajo tudi drugi dejavniki, kot recimo sama starost
ucenca, tehni¢na opremljenost tako ucencev kot uciteljev, in kar ravno tako ni zanemarljivo,
sama usposobljenost uporabe tehni¢nih naprav in pripomockov, ki omogocajo taksno
ocenjevanje.

Glavni cilj ocenjevanja mora biti, da se stopnja ocene ujema z uc¢encevim znanjem, cesar
vedno ni mozno doseci tako preprosto, saj lahko pride do razli¢nih zlorab. Recimo v primeru
seminarske naloge, ki jo uéenci piSejo doma, ne glede na to, ali se pouk izvaja v Soli ali na
daljavo, ni vedno enostavno ugotoviti, kdo dejansko je njen avtor. Manj mozZnosti zlorabe je pri
ustnem spraSevanju, ampak v tem primeru je Se kako pomembno, kje se nahaja ucenec. V
primeru, da je ucenec vprasan v Soli, so zlorabe sicer mozne, a minimalne, medtem ko se le-te
precej povecajo, ko sprasujemo ucenca na daljavo. Kljub vsemu pa je ta nacin Se vedno
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sprejemljivejsi kot pisno ocenjevanje, saj je na daljavo bistveno lazje kontrolirati enega ucenca,
kot cel razred naenkrat.

Pri pisnem preverjanju se uporabljajo razli¢ni nacini za pisanje in so spet odvisni od
predmeta. Pri nekaterih predmetih je test recimo lahko sestavljen tako, da se v prazne prostore
vnasa le manjkajoCe besede ali njihove pravilne oblike. Tak test dijaki lahko resujejo kar
direktno s pomocjo racunalnika in dokument posljejo nazaj po e-posti. Pri naravoslovnih
predmetih pa taka oblika testa ni najprimernejs$a, saj je poleg rezultata pomemben tudi postopek,
ki pa ga ucitelj ne vidi, ¢e bi uenec poslal nazaj le rezultat, kot odgovor. V takSnem primeru je
mozno, da u¢enci naloge resujejo na list, katerega nato fotografirajo in posljejo nazaj. Obstaja
pa tudi cela vrsta aplikacij za sestavljanje in pisanje na daljavo. Te aplikacije se med seboj
razlikujejo po razlicni zahtevnosti oziroma prijaznosti za uporabo, do tega, da so ene placljive,
druge ne, da ene omogocajo neomejeno uporabo racunalnika med samim reSevanjem testa,
medtem ko druge to moznost popolnoma preprecijo.

2. Google Obrazci/Forms
Ena od mnogih aplikacij, ki med drugim omogoca tudi izdelavo testa in ga ucenci lahko

reSujejo na daljavo, se nahaja na Googlovi spletni strani in se imenuje Google Obrazci ali
Google Forms, Ce je nameS¢ena angleska verzija.

® @ 3

Vad

O G 9
Racun Iskanje Zemljevidi

| 0O & ™M

Go g e YouTube Novice Gmail

= L u e L

Meet Stiki Drive

- [} B

Slika 1: Google.com Slika 2: Google.com

Odpreti je potrebno Googlovo stran (Slika 1) in klikniti na pikice v zgornjem desnem kotu,
nakar se odpre meni, kjer je med ikonami potrebno izbrati ikono Drive (Slika 2). V primeru, ko
nimamo Googlovega racuna (¢e uporabljamo posto @gmail, pomeni, da racun imamo), ga je
potrebno ustvariti in nas postopek vodi samodejno.
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Slika 3: Google Drive Slika 4: Google Drive

V tem meniju kliknemo na: +Novo (Slika 3) in spodaj izberemo Google Obrazci (Slika 4).
V novem oknu se odpre Neimenovan obrazec.

E Neimenovan obrazec  ¥r @ © @ I
1

Vprasanja Odzivi
—

Neimenovan obrazec 2

Opis obrazca 3
Vprasanje brez naslova 4 [ @ Ve¢ moznih izbir 5 - D
1. moznost Tr
. , Ld
Dodaj moZnost ali dodaj »Drugo«
]
7 6 =
. (=]
LD ]E Obvezno H 8

Slika 5: Google Obrazci

Ta neimenovan obrazec je potrebno prilagoditi Zeljam oziroma ustrezno nastaviti polja, ki
to omogocajo (Sliki 5 in 6):
1. zahteva poimenovanje obrazca (recimo: Poskusni test)

poimenovanje tega testa (lahko je isto, lahko pa se tudi spremeni: Poskusni test)
lahko se napise navodilo, spodbudno besedo, kriterij... (Pokazite vse svoje znanje!)
zapis vprasanja (Ime in priimek)

omogoca vec tipov odgovorov (tu je najprimernejsa izbira: kratek odgovor)

o oA wN

¢e je drsnik na levi, pomeni, da se to vprasanje lahko preskoci in test odda tudi brez
odgovora, ¢e pa ja na desni, pa je odgovor nujen, saj sicer oddaja ni mogoca (v tem
primeru mora biti na desni, da se ve, ¢igav je test)
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7. gumb za kopiranje vpraSanj z vsemi nastavitvami, vse pa se lahko tudi ponastavi (recimo
zahteva se vpis e-naslova, za sporocanje rezultata)

8. gumb, s katerim se naredi razdelek, kar pomeni dejanski zaCetek nastajanja testa.

Poskusni test

-

11@
Neimenovan razdelek 9 N @ @ @ m 3
’ .

10 =]

Slika 6: Google Obrazci Slika 7: Google Obrazci

9. ponovno poimenovanje testa ali razdelka (Poskusni test)
10. lahko se napiSe navodilo, kriterij... (Kriterij: 0-3t: nzd(1), 4,5t: zd(2)...)

11. gumb za dodajanje novih vprasanj

Aplikacija Google Obrazci je univerzalna aplikacija, ki lahko sluzi tudi izdelavi testov,
ampak je to potrebno nastaviti v nastavitvah. Gumb za nastavitve se nahaja v zgornjem, desnem
delu strani (Slika 7).

12. gumb za nastavljanje ozadja in barvne palete (zgolj estetskega pomena)
13. gumb za predogled (omogoca pogled, kot ga bo videl ucenec)

14. gumb za nastavitve (podrobnejsi opis v nadaljevanju)

15. gumb za poSiljanje obrazca, testa uencem

16. gumb, ki omogoca brisanje, kopiranje, tiskanje...

Nastavitve

Nastavitve @ Torsibo kv

Splogno Predstavitev Kuizi

Zbiranje e-paétnih naslovoy

[ Potrdila adgoverav (2 Nastavitve

Za to morate biti prijavijeni:

[ omeii na 1 odgovor
Anketiranec si lahko ogleda:

[ veratania 2 napatnim odgovorom ()

Osebe, ki izpolnijo obrazec, lahko

[ urejanie po posiljanju

Potrditvens sporatilo:

(3 oglejte s grafikone povzetkov in besedine odgavore Posiljznje vasega testa je bilo uspedno,

igi | Shran Prekii&l | Shrani

Slika 8: Google Obrazci Slika 9: Google Obrazci Slika 10: Google Obrazci
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Podrobnejsi opis 14. gumba, Nastavitve. V meniju Splosno (Slika 8) je smiselno izbrati
moznost: Zbiranje e-poStnih naslovov, ostalo pa po zeljah. V meniju Predstavitev (Slika 9) je
priporocljivo izbrati moznost: Naklju¢no zaporedje vpraSanj, saj nato aplikacija vsakemu
ucencu vrstni red vpraSanj naklju¢no premesa med seboj. V rubriki Potrditveno sporocilo pa se
napiSe komentar, ki ga ucenec vidi, ko odda (poslje) test. Recimo: Posiljanje vasega testa je
bilo uspesno. Najpomembne;jsi pa je tretji meni Kvizi (Slika 10), saj le z vklopom (premikom
drsnika v desno) obrazec spremenimo v test oziroma kviz, ki omogoca tockovanje vprasanj,
odnosno pravilnih odgovorov. Ostale nastavitve se nastavijo po meri in na koncu je nujno treba
spremembe potrditi z gumbom Shrani. Shranjevanje nastavitev je pomembno narediti le v teh
treh menijih, vse ostalo pa aplikacija shranjuje sproti in samodejno. Samodejno shranjevanje je
po eni strani dobro, a se je potrebno nanj navaditi, kajti pogosto sestava testa temelji na neki
predhodni predlogi, v kateri samo zamenjamo vprasanja in ze dobimo nov test. Tudi tukaj je
tako, ampak zaradi sprotnega shranjevanja smo s tem izgubili predlogo oziroma prejsnji test.
Pomembno je vedeti, da se temu da izogniti in sicer tako, da predlogo (nek prejsnji test)
kopiramo. Stisnemo gumb 16 in izberemo moznost Ustvari kopijo, katero je nato potrebno le
Se preimenovati. Na ta na¢in ohranimo original in hkrati na njegovi predlogi ustvarimo nov test.

345= 1 7 = @ Ve moznih izbir 1 9 [ Izberite pravilne odgovore:
s 18 x 3+5= % totke
8 X & 25
9 X ®s 24 v
]
Wree 20 B Dodaj povratne informacije za vprasanje
26
() Resitev zaodgovor  (0tock 21 0O m Obvezno 22 23 Konéane
Slika 11: Google Obrazci Slika 12: Google Obrazci

Nastavitve so nastavljene in zacne se izdelava testa oziroma priprava vprasanj, lahko ze
vnaprej ponujenih odgovorov in to¢kovanja (Sliki 11 in 12).

17. v to polje se vpiSe vprasanje
18. po potrebi se vprasanju lahko doda tudi slika (iz arhiva, iz spleta...)

19. omogoca izbiro tipa odgovora (izbira Ve¢ moznih odgovorov omogoca, da se ze vnaprej
ponudi ve¢ moznih odgovorov. Pri izbiri: Kratek odgovor pa polje ostane prazno, v
katerega ucenec vpise odgovor, ampak je potrebno predvideti vse mozne odgovore, da
jih program pri tockovanju sprejme kot pravilne. Pri stevilkah tezav praviloma ni, ¢e pa
je odgovor beseda, pa je program ne bo Stel kot pravilne, ¢e je zapisana z malo zacetnico,
kot reSitev pa ta moznost ni bila predvidena)

20. doda se lahko poljubno $tevilo moznih resitev
21. polje namenjeno resitvi in tockovanju

22. smiselno je, da drsnik ostane na levi strani, kar pomeni, da u¢encu odgovora ni nujno
napisati, ¢e ga ne pozna, a vseeno lahko test reSuje naprej in ga tudi odda

23. s pritiskom na gumb 23 je izmed ponujenih moznosti smiselno izbrati Premeci vrstni
red moZnosti in se poleg vprasanj, premesajo tudi odgovori znotraj vpraSanja

24. s pritiskom tipke 21 ja potrebno izmed ponujenih resitev oznaciti pravilne (eno ali vec)
25. odgovor se tockuje z ustreznim Stevilom tock
26. vpraSanje se zakljuci s pritiskom na tipko Konc¢ano.
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Test je potrebno le Se dostaviti do uCencev, za kar obstaja ve¢ nacinov, vsekakor pa je
potrebno stisniti gumb 15 Poslji. Mozno je poSiljanje testa u¢encem po e-posti ali pa URL
povezavo kopirati v spletno ucilnico, kjer u¢enci dostopajo nanjo.

Glede sestavljanja in posiljanja testa so opisani najpomembnejsi koraki za zacetek, nakar pa
so mozne Se druge nastavitve, ki omogocajo razli¢ne povratne informacije, kjer se lahko omeji
Cas pisanja, lahko se omeji tudi moznost, da ucenec test odda samo enkrat, ampak je to mozno
le v primeru, ko imajo vsi u¢enci Googlov racun.

Ko ucenci odpisejo test in ga posljejo nazaj, se Stevilo poslanih testov vidi na vrhu strani in
sicer desno od menijev » Vprasanja« in »Odzivi«. Po pritisku na meni »Odzivi« se odpre okno
s prikazom razli¢nih statisti¢nih podatkov in sicer po ucencih, kot tudi po vpraSanjih, prikaze
se Stevilo tock... Vse podatke je mozno izvoziti tudi v Excelovo preglednico.

3. Zakljucek

V casu prvega zaprtja Sol se je poucevanje nadaljevalo v vseh mogocih oblikah in po
najboljSih moceh, kakor je kdo vedel in znal. Ker takSnega scenarija ni predvidel nihce, tudi
zapisanega za taks$no situacijo ni bilo ni¢esar. Zagotovo so zelo zamujala tudi vsa navodila od
za to pristojnih institucij in ustanov. Pac se je bilo treba znajti. Med prvim in drugim valom je
preteklo kar nekaj casa in opaziti je, da zadeve Se vedno niso urejene, niti dorecene, kot bi
morale biti. Pouk sicer poteka bistveno bolje, a se je zacelo zatikati pri ocenjevanju. Ustno
ocenjevanje si zasluzi oceno “pogojno”, medtem ko si pisno ocenjevanje prisluzi oceno
“nepriporocljivo”. Orodja sicer obstajajo in tehni¢no je izvedljivo, ampak pri tovrstnem
ocenjevanju se trenutno ne da zagotoviti poStenega ocenjevanja, kar mora biti prvi cilj. Obstaja
namreC prevelika verjetnost zlorab, katerih niti ni tezko izpeljati, jih je pa tezko prepreciti. Kako
prepreciti zlorabe in kako nadzirati ucence, ne da bi jim pri tem kr$ili njihove temeljne pravice
in posegali v njihovo zasebnost, pa je zaenkrat Se vpraSanje brez odgovora. Predstavljena
aplikacija, namenjena pisnemu ocenjevanju, je dobra in sorazmerno preprosta, zato naj zaenkrat
sluzi zgolj preverjanju, da ucenci ostanejo v “u¢ni kondiciji”, se sproti ucijo in vsaj priblizno
vedo, kaks$no je njihovo znanje. Kar opustiti pisno ocenjevanje bi bilo namrec¢ sila nevarno,
sploh ¢e se bo pouk Se dolgo izvajal na daljavo, kajti brez ocenjevanja mnogi hitro izgubijo
motivacijo za sprotno ucenje, kar pa je temelj za kvalitetnega znanja.
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Kratka predstavitev avtorja

Marko Golob je po izobrazbi strojnik vendar Ze ve¢ kot 20 let v srednji $oli poucuje strokovne predmete s
podrocja strojniStva. Rad ima tehniko in ji sledi s prebiranjem strokovne literature in udeleZevanjem strokovnih
usposabljanj. V poklicu uziva tudi zato, ker mu omogoca, da to znanje prenasa naprej na mlajse rodove. Prosti ¢as
prezivlja s Sportom in drugimi aktivnostmi v naravi.
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Mnenja dijakov Srednje zdravstvene Sole Celje glede preverjanja
in ocenjevanja znanja preko aplikacije Microsoft Forms

Opinions of Students of the Secondary School of Nursing Celje
Regarding the Verification and Assessment of Knowledge through
the Microsoft Forms Application

Peter Cepin Tovornik

Srednja zdravstvena Sola Celje
peter.cepintovornik@szsce.si

Povzetek

Del tega in prejs$njega Solskega leta je pouk potekal na daljavo, ki so ga ucitelji izpeljali na razli¢ne
nacine. Sestavni del izobrazevanja je tudi vrednotenje znanja. Cilj raziskave je ugotoviti, kaj dijaki
menijo glede preverjanja in ocenjevanja znanja preko aplikacije Microsoft Forms. Anonimni anketni
vpraSalnik je izpolnilo 62 % dijakov, kar znaSa 25 % vseh dijakov Srednje zdravstvene Sole Celje,
programa zdravstvena nega in bolni¢ar-negovalec. Anketni vprasalnik vsebuje $tiri sklope vprasanj, in
sicer sklopa, ki se nanasata na preverjanje in ocenjevanje znanja preko aplikacije Forms, na strukturo
vprasanj v pisni nalogi ter na izkusnje dijakov s to aplikacijo. Rezultati so pokazali, da so dijaki
zadovoljni s preverjanjem in ocenjevanjem znanja preko aplikacije Microsoft Forms. Izpostavili so, da
je tak nacin ustrezen in manj stresen kot v razredu ter da bi lahko tudi naslednje pisne naloge resevali
na enak nacin, da je bilo vzdusje pri pisanju bolj sprosceno ter da je bila boljsa preglednost naloge, kot
¢e bi jo pisali na papirju. Izpostavili so tudi, da je tak nacin pisanja hitrejsi, da prej izvedo rezultate ter
da je zelo priro¢no in koristno, saj se tako zmanjsa tveganje za Sirjenje virusa in da imajo manj stikov.
Menijo tudi, da je tak nacin pisne naloge zelo napreden in primeren casu.

Kljucne besede. anketni vprasalnik, aplikacija Microsoft Forms, dijaki Srednje zdravstvene Sole Celje,
izobrazevanje na daljavo, preverjanje in ocenjevanje znanja, Teamsi, uditel;.

Abstract

Part of this and the previous school year, distance learning took place by teachers in different ways.
Knowledge evaluation is also an integral part of education. The aim of the research is to find out what
students think about checking and assessing knowledge through the Microsoft Forms application. The
anonymous questionnaire was completed by 62% of students, which is 25% of all students at the
Secondary School of Nursing Celje, nursing program and nurse-caregiver. The questionnaire contains
four sets of questions, namely sets that relate to checking and assessing knowledge through the Forms
application, the structure of questions in a written assignment, and students' experiences with this
application. The results showed that students are satisfied with the verification and assessment of
knowledge through the Microsoft Forms application. They pointed out that such a method is appropriate
and less stressful than in class, and that the following written assignments could be solved in the same
way, that the atmosphere in writing was more relaxed and that the assignment was better transparent
than if it was written on paper. They also pointed out that this way of writing is faster, that they get
results sooner, and that it is very convenient and useful, as it reduces the risk of spreading the virus and
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they have less contact. They also believe that this way of writing is very advanced and appropriate with
time.

Key words: distance education, Microsoft Forms application, students of Secondary School of Nursing
Celje, survey questionnaire, a teacher, Teams, testing and assessment of knowledge.

1. Uvod

Izobrazevanje na daljavo oziroma S$tudij na daljavo je proucevalo mnogo razli¢nih avtorjev
in zato ima tudi mnogo razli¢nih definicij. Desmond Keegan je preucil ve¢ razli¢nih definicij
in na njihovi podlagi izlus¢il naslednjo definicijo: “Izobrazevanje na daljavo je oblika
izobrazevanja, za katero je znacilno, da sta ucitelj in dijak ve¢inoma locena, da izobrazevalni
proces organizira izobrazevalna organizacija, da izobrazevalni proces poteka s pomocjo
razlicnih medijev ter da izobrazevalna organizacija dijakom nudi moznosti dvosmernega
komuniciranja” (Meki¢, 20006).

2. Potek priprave in izvedbe preverjanja in ocenjevanja znanja

Pojav koronavirusa, Kije onemogocil delovanje javnega zivljenja, obiskovanje Sol in
fakultet, je povzrocil, da je bil del Solskega leta neponovljivo specifi¢en. Kljub napovedi, da se
bodo vse izobrazevalne ustanove zaradi Sirjenja virusov SARS CoV-2 zaprle, specificnih
navodil s strani Ministrstva za izobraZevanje, znanost in Sport, kako naj poteka preverjanje in
ocenjevanje znanja na daljavo, ni bilo. Zaposleni v Solstvu smo se morali znajti sami. Zaradi
sistemske nepripravljenosti smo bili ucitelji pri preverjanju in ocenjevanju ucnih vsebin
izvedbeno in metodi¢no prepusfeni povsem samim sebi, svojemu znanju, kreativnosti,
iznajdljivosti, lastnemu pedagoskemu erosu ... Verjetno smo vsi razmisljali, kako bomo
delovali v spremenjenih okoliS¢inah. RazmiSljali smo, kako bi v danih razmerah najbolj
optimalno izvajali preverjanje in ocenjevanje znanja.

NasSa organizacija se je Ze v Solskem letu 2019/20 v ¢asu korona krize odlocila, da bo pouk
na daljavo izvajala preko Oblaka 365, in sicer aplikacije Microsoft Teams (v nadaljevanju
MST). Znotraj oblaka 365 se nahaja tudi aplikacija Forms, ki se je zaCela uporabljati, ko se je
ugotovilo, da se bo pouk prestavil na daljavo in to v obdobju, ko so bila ze od zacetka Solskega
leta planirana preverjanja in ocenjevanja znanja. DolocCeni uditelji smo to aplikacijo
samoiniciativno nastudirali, ko pa se je pojavila potreba po preverjanju in ocenjevanju znanja
pri ve€ini uciteljev, pa je s stani delodajalca prisla pobuda o izobraZevanju s pomocjo aplikacije
Forms. Izobrazevanje je v treh dneh izvedla sodelavka, ki je med drugim zadolZena tudi za
elektronsko redovalnico in dnevnik. Pred izobraZevanjem je posnela enourni film, kjer je
nazorno povedala in prikazala delovanje aplikacije Forms. Preden smo se prijavili na
izobraZevanje, smo si pogledali ta film in tisti, ki smo Se imeli kakSna vpraSanja, smo se
prostovoljno prijavili na izobraZevanje, kjer smo imeli moznost zastavljati vpraSanja in
raz¢iscevati dileme.

Se preden smo pri¢eli s poukom na daljavo, pa je avtor ¢lanka aplikacijo Forms testiral z
enim razredom v razredu. Preverjanje znanja preko te aplikacije je trajalo dve Solski uri. Vsak
dijak je resil preverjanje znanja in ga preko aplikacije oddal. Pri tem je bilo potrebno preveriti
vse moznosti, ki so nam bile takrat znane, kaj se lahko zgodi in kako razresiti nastale situacije.
K sreéi zapletov ni bilo. Preko aplikacije Forms je tudi potekalo ocenjevanje znanja. Tudi to je
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steklo po pri¢akovanjih, brez zapletov. Po oddaji pisne naloge je bilo dijakom naroceno, naj
napisejo svoje mnenje glede takSnega nacina preverjanja in ocenjevanja znanja. Odgovori
dijakov so bili sledeci, in sicer:

e tanacin je ustrezen in bi lahko tudi naslednje pisne naloge tako resevali;

e preverjanje znanja preko telefona mi je bilo vSec, je bolj spros€eno vzdusje, imeli smo
dovolj Casa za reSevanje naloge in je bolj pregledno kot na papirju;

e da je nacin pisanja pisne naloge preko telefona boljsi, saj ne uporabljamo listov, je
hitrejSe in prej izvemo rezultate;

e zdi se mi dobro, ker dobi§ odgovore takoj;

e zdelo se mi je zelo priro¢no, saj tako zmanjSamo tveganja za Sirjenje virusa, da imamo
¢im manj stika. Mislim pa, da je tudi za VVas manj dela in skrbi;

e zdi se mi res boljsi nacin, da prispevamo k boljsi zasciti samemu sebi;

e meni je bilo zanimivo, saj je bilo to prvi¢, a me moti to, da se ¢lovek zatipka in kakSno
¢rko ne napise pravilno ali pa pritisne po pomoti drugo, in potem se ne uposteva, kaj
smo mislili. Vendar sem vesela, da smo se naucili nekaj novega in pridobili nove
izkusnje;

e pisanje preverjanja znanja preko telefona se mi je zdelo zanimivo. V§e¢ mi je pa tudi
zato, ker smo ze hitro lahko videli, kje smo se zmotili in koliko to¢k smo dobili;

e nacin pisanja pisne naloge preko spleta mi je bil vSec, hitreje sem tudi koncala, tako da
sem imela dovolj ¢asa pregledati in dopolniti;

e moje mnenje o pisni nalogi preko mobilne naprave — zdi se mi zelo zanimiva ideja, saj
se Se s tem nismo nikoli soocili. Zdi se mi, da je bilo pisanje pisne naloge veliko bolj
sprosceno kot obicajno, saj smo lahko vsi pisali hkrati;

¢ ideja o pisanju pisne naloge na mobilni napravi se mi je osebno zdela zanimiva, bilo je
bolj spros¢eno, vendar sem se tudi zaradi tega veliko bolj zmedla;

e menim, da je ta nain pisne naloge zelo napreden in primeren ¢asu. Moje mnenje je, da
je stvar koristna, saj za vracilo testov potrebujete manj ¢asa, ker ni potrebno testov dati
v karanteno.

3. Rezultati raziskave

V raziskavi, ki je potekala od 19. 11. do 21. 11. 2020, je prostovoljno sodelovalo 255 od 412
dijakov Srednje zdravstvene Sole Celje, kar znasa 62 % oziroma 25 % vseh dijakov Srednje
zdravstvene Sole Celje, ki jih je 1037. V raziskavi so sodelovali dijaki od 1. do 4. letnika
programa zdravstvena nega in bolni¢ar-negovalec. Vprasanja v anonimnem anketnem
vprasalniku so zaprtega tipa z moznostjo odgovora, in sicer se ne strinjam, neodloceno ali se
strinjam pri prvih treh sklopih vprasanj, pri zadnjem sklopu vprasanj pa sta dva odgovora, in
sicer da ali ne.
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3.1 Preverjanje znanja preko aplikacije Forms.

Prvi sklop vpraSanj (Tabela 1) se nanaSa na preverjanje znanja preko aplikacije Forms.
Dijakom je bilo zastavljenih 12 vprasanj oz. trditev.

Tabela 1: Preverjanje znanja preko aplikacije Forms.

Se ne Neodlo¢eno. | Se strinjam.

strinjam.
Nacin preverjanja znanja preko aplikacije Forms je 11 % 22 % 67 %
primeren (imam izkusnjo).
Nacin preverjanja znanja preko aplikacije Forms je 31 % 31 % 38 %
primeren (nimam izkus$nje).
V ¢asu dela na daljavo je potrebno ve¢ ¢asa nameniti 19 % 40 % 41 %
preverjanju znanja preko aplikacije Forms.
V ¢asu dela na daljavo je potrebno ve¢ ¢asa nameniti 23 % 32 % 45 %
preverjanju znanja s pomoc¢jo delovnih listov.
V Casu dela na daljavo je potrebno ve¢ ¢asa nameniti 24 % 43 % 33%
ustnemu_preverjanju znanja.
Objektivnost preverjanja znanja preko aplikacije 34 % 29 % 37 %
Forms je enako kot v razredu.
Najboljse preverjanje znanja na daljavo je preko 19% 27 % 54 %
aplikacije Forms.
Najboljse preverjanje znanja na daljavo je ustno 25% 30 % 45 %
preko videokonference v MST.
Najboljse preverjanje znanja na daljavo je z 28 % 39% 33%
delovnimi listi preko videokonference v MST.
Najboljse preverjanje znanja na daljavo je s 22 % 35% 43 %
skupinskim delom preko videokonference v MST.
Preverjanje znanja preko aplikacije Forms bi lahko 28 % 19 % 53 %
uporabili tudi v razredu.
Preverjanje znanja preko aplikacije Forms je manj 20 % 28 % 52 %
stresno kot v razredu.

Vecina dijakov, ki ima izkus$njo z aplikacijo Forms, se strinja, da je preverjanje znanja na
daljavo preko te aplikacije primerno. Tudi tisti dijaki, ki Se te izkuSnje nimajo, so enakega
mnenja. Glede preverjanja znanja na daljavo preko aplikacije Forms najvec¢ dijakov meni, da je
temu potrebno nameniti ve¢ Casa kot obi¢ajno v razredu, tudi takrat, kadar je preverjanje s
pomocjo delovnih listov. Da je potrebno vec ¢asa nameniti ustnemu preverjanju znanja, pa je
najve¢ dijakov neodlocenih. Najvec¢ dijakov tudi meni, da je objektivnost tak$nega preverjanja
znanja enaka kot v razredu. Za najboljSe preverjanje znanja pa so dijaki ocenili preverjanje
znanja preko aplikacije Forms, in sicer preko videokonference v MST, sledi skupinsko delo in
slednje z delovnimi listi. Vecina dijakov tudi meni, da bi tak$en nacin preverjanje znanja lahko
uporabili tudi v razredu in da je takSen nac¢in manj stresen.
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3.2 Ocenjevanje znanja preko aplikacije Forms.

Drugi sklop vprasanj (Tabela 2) se nanasa na ocenjevanje znanja preko aplikacije Forms.
Dijakom je bilo zastavljenih 13 vprasanj oz. trditev.

Tabela 2: Ocenjevanje znanja preko aplikacije Forms.

Se ne Neodloceno. | Se strinjam.

strinjam.
Nacin ocenjevanja znanja preko aplikacije Forms je 11 % 24 % 65 %
primeren (imam izkusnjo).
Nacin ocenjevanja znanja preko aplikacije Forms je 30 % 30 % 40 %
primeren (nimam izkus$nje).
Objektivnost ocenjevanja znanja preko aplikacije 29 % 32 % 39 %
Forms je enako kot v razredu.
Ocenjevanje znanja na daljavo je najboljSe pisno 29 % 32 % 39 %
preko aplikacije Forms.
Ocenjevanje znanja na daljavo je najboljse pisno 36 % 34 % 30 %
(wordov dokument, itd.).
Ocenjevanje znanja na daljavo je najboljse ustno 21% 33% 46 %
preko videokonference v MST.
Ocenjevanje znanja na daljavo je najboljSe z 30 % 40 % 30 %
individualnimi nastopi preko videokonference v
MST.
Ocenjevanje znanja na daljavo je najboljSe s 36 % 35% 29 %
skupinskimi nastopi preko videokonference v MST.
Ocenjevanje znanja na daljavo je najboljse z 13 % 24 % 63 %
individualnimi ~ seminarskimi  nalogami  (brez
nastopa).
Ocenjevanje znanja na daljavo je najboljSe s 30 % 28 % 42 %
skupinskimi seminarskimi nalogami (brez nastopa).
Struktura pisne naloge naj bo enaka kot pri 8 % 19% 73 %
preverjanju znanja.
Ocenjevanje znanja preko aplikacije Forms bi lahko 28 % 22 % 50 %
uporabili tudi v razredu.
Ocenjevanje znanja preko aplikacije Forms je manj 23 % 28 % 49 %
stresno kot v razredu.

Tako dijaki, ki imajo izkusnjo z ocenjevanjem znanja preko aplikacije Forms, kot tisti, ki te
izkuSnje nimajo, ocenjujejo, da je tak nain ocenjevanja na daljavo primeren. Vecina
opredeljenih dijakov meni, da je objektivnost ocenjevanja znanja preko te aplikacije enaka kot
v razredu ter da je ocenjevanje znanja na daljavo najboljSe z individualnimi seminarskimi
nalogami brez nastopa, sledi ustno ocenjevanje preko videokonference v MST ter s skupinskimi
seminarskimi nalogami brez nastopa. Za individualne nastope preko videokonference v MST
je najvec dijakov neodlocenih, enak odstotek pa je tistih, ki se s tem strinjajo in tistih, ki se ne
strinjajo. Vecina opredeljenih dijakov pa se ne strinja, da so skupinski nastopi preko
videokonference v MST najboljsi. Vecina dijakov se strinja, da naj bo struktura pisne naloge
enaka strukturi preverjanja znanja ter da bi takSen nacin ocenjevanja znanja lahko uporabili tudi
v razredu. Slaba polovica dijakov se tudi strinja, da je tak na¢in ocenjevanja manj stresen kot v
razredu.
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3.3 Struktura vprasanj pisne naloge preko aplikacije Forms.

Tretji sklop vprasanj (Tabela 3) se nanasa na tipe vprasanj v pisni nalogi. Dijakom je bilo
zastavljenih 9 vprasanj oz. trditev.

Tabela 3: Struktura vprasanj pisne naloge preko aplikacije Forms.

Se ne Neodloceno. | Se strinjam.

strinjam.
Najboljsa vpraSanja so s trditvami (da, ne). 4% 16 % 80 %
Najboljsa vpraSanja so opisna. 38 % 41 % 21 %
Najboljsa vprasanja so z navedenimi odgovori, kjer 5% 9% 86 %
VEMO, koliko je pravilnih odgovorov.
Najboljsa vprasanja so z navedenimi odgovori, kjer 58 % 31% 11%
NE VEMO, koliko je pravilnih odgovorov
Najboljsa vprasanja so s povezovanjem. 13% 23 % 64 %
Najboljsa vprasanja so s slikovnim materialom. 15% 31% 54 %
Najboljsa vpraSanja so, ¢e vsebujejo video material. 36 % 43 % 21 %
Najboljsa vprasanja so z razporejanjem odgovorov 18 % 36 % 46 %
po vrstnem redu.
Najboljsa vprasanja so kombinacija razli¢nih tipov 22% 30 % 48 %
vprasanj (zgoraj nastetih).

Glede tipa vpraSanj v aplikaciji Forms se najvec¢ dijakov strinja, da so to vpraSanja z
odgovori, kjer vemo, koliko jih je pravilnih, sledijo vprasanja s trditvami, s povezovanjem, S
slikovnim materialom, s kombinacijo razli¢nih tipov ter z razporejanjem odgovorov po vrstnem
redu. Vecina dijakov pa se ne strinja, da so najbolj$a vprasanja z navedenimi odgovori, kjer ne
vemo, koliko je pravilnih odgovorov. Mnenja pri vpraSanjih, ki vsebujejo video material, pa je
najvec dijakov neodlocenih.

3.4 Izkusnje dijakov z aplikacijo Forms.

Cetrti sklop vprasanj (Tabela 4) se nanasa na izku$nje dijakov z aplikacijo Forms. Dijakom
sta bili zastavljeni 2 vpraSanji.

Tabela 4: Izkusnje dijakov z aplikacijo Forms.

Da. Ne.
Ali Ze imate izku$njo s preverjanjem znanja preko aplikacije Forms? 78 % 22 %
Ali Ze imate izku$njo z ocenjevanjem znanja preko aplikacije Forms? 64 % 36 %

Vecina dijakov Ze ima izkuSnjo s preverjanjem in ocenjevanjem znanja preko aplikacije
Forms.

4. Zakljucek

Kljub razli¢nim vrzelim v tem nafinu izobraZevanja se je takSen nacin preverjanja in
ocenjevanja znanja pokazal v dani situaciji kot dober, zato bo lahko uporaben $e naprej. Pojavi
pa se seveda tudi vpraSanje objektivnega ocenjevanja oz. ali so pridobljene ocene na takSen
nadin objektivne. Ceprav najve¢ (od 37 % do 39 %) opredeljenih dijakov meni, da je
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objektivnost preverjanja in ocenjevanja znanja na daljavo preko aplikacije Forms enaka kot v
razredu, se tu pojavi veliko vprasanj in dilem, ki bodo lahko predmet nadaljnjih raziskav.

Dijaki in uditelji, ki smo neprostovoljno sodelovali v edinstvenem in najvecjem
eksperimentu, ki je kdaj koli potekal na Zemlji, z naslovom Pouk na daljavo, smo preziveli.
Kaksne bodo posledice, pa bo pokazal Cas.

5. Literatura
Meki¢, D. (2006). Izobrazevanje na daljavo (Diplomsko delo). Ekonomska fakulteta, Ljubljana.
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Formativno spremljanje na daljavo v skupini predsolskih otrok

Distance Formative Assessment of Preschool Children

Teja Tratnik

Vrtec Otona Zupancica Ljubljana
sustar.teja@gmail.com

Povzetek

Clanek opisuje formativno spremljanje v vrtcu v skupini otrok, starih pet in Sest let, v asu
spomladanskega zaprtja vrtcev zaradi epidemije COVID-19. Pokaze, kako je bilo z elementi
formativnega spremljanja odgovorjeno na temeljne potrebe otrok iz skupine; potrebe po medvrstniskem
druzenju in njihovi aktivni vlogi. OpiSe sodelovanje v trikotniku star$i — otroci — strokovni delavki s
pomocjo sodobnih tehnologij in prikaze konkretne primere elementov formativnega spremljanja.
Ugotovljeno je, da je formativno spremljanje na daljavo mozno in hkrati zelo smiselno v podporo
otrokovemu razvoju. Ima pa izvajanje predSolske vzgoje brez fizi¢nega stika tudi svojo problematiko:
zelo je odvisno od podpore starSev, problem pa je tudi nezadostna spletna podpora za predsolsko
obdobje, predvsem v smislu zagotavljanja zasebnosti in varnosti na internetu.

Kljucne besede: formativno spremljanje, medvrstnisko druzenje, predsolska vzgoja na daljavo, sodobne
tehnologije, zaprtje vrtcev.

Abstract

The article describes distance formative assessment in a group of preschool children aged five and six,
during the Covid-19 kindergarten lockdown. It demonstrates how elements of formative assessment
satisfy the needs of the before mentioned group of children, the need for peer socialization, and the role
of active participation. It exhibits a communications triangle of parents, children, and two preschool
teachers, supported by modern technology and demonstrates examples of formative assessment. The
article shows both efficiency and importance of distance formative assessment as a support system in
children's development. However, distance preschool education has its flaws: it is highly dependent on
parent cooperation and affected by the lack of online support in regards to privacy and safety.

Keywords: distance preschool education, formative assessment, kindergarten lockdown, modern
technology, peer socialization.

1. Uvod

Formativno spremljanje!® postaja tako v vrtcih kot v $olah vse bolj prepoznan naéin dela
oz. vse bolj uveljavljen pedagoski pristop. Kot povzema A. Holcar Brunauer (2017), se lahko
najvec zaslug za to pripiSe Britancema Paulu Blacku in Dylanu Williamu. Svoje ideje podpirata
s Stevilnimi raziskavami, ki kazejo smiselnost in uspesnost pristopa (Black in William v Holcar
Brunauer, 2017).

18 V nadaljevanju je za formativno spremljanje uporabljena tudi kratica FS.
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Enoznacne definicije formativnega spremljanja ni, obstaja pa velika stopnja strinjanja, da
gre za »proces stalnega spremljanja, pregledovanja in vrednotenja dokazov otrokovega procesa
ucenja, ki ga izvajamo z namenom, da vzgojitelj usklajuje svoje nacrtovanje in izvajanje
dejavnosti v oddelku glede na odzive in pobude otrok ter daje otrokom povratne informacije v
podporo njihovemu razvoju, ucenju in napredku,« (Ustvarjanje u¢nih okolij za 21. stoletje,
2020, str. 5).

V Solskem letu 2019/20 smo z vrtéevsko skupino najstarejSih otrok (5 in 6 let) Ze drugo leto
poskusali v ¢imvegji meri slediti nadelom formativnega spremljanja.® V novem naéinu dela
smo kot skupina dobro napredovali. Otroci so opazno postajali vse bolj aktivni, notranje
motivirani, zmozni refleksije, klima v skupini je bila zela prijetna, socialni odnosi dobri idr.
Uresnicevali smo zastavljene cilje Solskega leta, po potrebi jih tudi prilagajali.

Na pobudo otrok smo v zacetku leta 2020 zaceli spoznavati svet (in Kitajsko); otroci so
sami namre¢ zaceli pripovedovati in spraSevati o koronavirusu (kar je ponovno dokazalo, kako
dobro se zavedajo sveta okoli sebe). Radovednost otrok nas je vodila v spoznavanje drzav,
vzporedno smo seveda spremljali dogajanje na podrocju koronavirusa. Deloma nepri¢akovano
in v kratkem ¢asu smo bili obvesceni, da se vrtci za nekaj ¢asa zapirajo (marec 2020). Obetala
se nam je precej drugac¢na pedagoska situacija. Po zaCetni presenecenosti in navajanju na nove
okolis¢ine smo kljub temu nadaljevali s pedagoskim procesom - formativnim spremljanjem na
daljavo.

V c¢lanku bo predstavljeno, kako smo v Solskem letu 2019/20 v casu dvomesecnega
pomladanskega zaprtja vrtca zaradi epidemije COVID-19 odgovarjali na potrebe otrok v eni od
skupin najstarejsih otrok v Vrtcu Otona Zupanéica, Enoti Cebelica. Clanek prikazuje, kako smo
kljub zaprtemu vrtcu s pomocjo elementov FS podpirali razvoj otrok oz. izvajali predSolsko
vzgojo. Najprej bodo podrobneje predstavljeni elementi FS, opisana bo tudi sama vrtcevska
skupina. Sledil bo opis sodelovanja s starsi in z otroki s pomoc¢jo sodobnih tehnologij. V prikazu
konkretnih dejavnosti bodo vidni posamezni elementi formativnega spremljanja in njihovo
uresni¢evanje na daljavo. Slikovno gradivo bo predstavljalo le drobec vseh dejavnosti.
Predvsem zaradi zagotavljanja ¢im vecje zasebnosti otrok, bo fotografij le za vzorec.

Clanek bo prikazal, da je formativno spremljanje mozno in smiselno tudi v drugaé¢nih
okolis¢inah (na daljavo). Omogocilo je uresni¢evanje nekaterih temeljnih potreb otrok iz
skupine (izstopala je potreba pod medvrstniskem druzenju, ki v Zivo ni bila izvedljiva in potreba
otrok po aktivni vlogi).

Formativno spremljanje na daljavo ni potekalo brez tezav, ki so se kazale predvsem v
dilemah o zasebnosti in varnosti na internetu ter v razlicni odzivnosti starSev, od katere so bili
otroci odvisni. lzkazalo se je, da bi tudi vrtcem Koristilo spletno okolje, ki bi smiselno
omogocalo izvajanje predsolske vzgoje.

19 Skupino sva sicer Ze tretje leto vodili vzgojiteljica (jaz) in pomocnica vzgojiteljice, ki sva bili Ze vkljuceni v
razvojno nalogo Formativno spremljanje v podporo u€enju vsakega otroka, ZRSS (2018-2020). Skupina je iz
Vrtca Otona Zupancica Ljubljana.
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2. Formativno spremljanje na daljavo v skupini predsolskih otrok (5 in 6 let)
2.1 Formativno spremljanje

»Namen formativnega spremljanja otrok v vrtcu je, da vzgojitelj omogoca in spodbuja
razvoj vsakega posameznega otroka v najvecji mogoci meri, ali, ¢e obrnemo, ravno formativno
spremljanje otrok v vrtcu omogoca, da otroka v resnici podpremo v njegovem aktualnem
razvoju,« (Coti¢ Pajntar in Zore, 2017, str.: 14). Formativno spremljanje lahko bolje opisemo
z opredelitvijo njegovih petih kljuénih elementov oz. strategij.

2.1.1 Aktivna vkljucenost v proces

Vkljuéevanje otrok v nacrtovanje dejavnosti, zastavljanje ciljev skupaj z otroki, spremljanje
igre otrok, beleZenje dosezkov, razmiSljanje o lastnih aktivnostih. Ker otrok sooblikuje
dejavnosti in cilje, je zanje bolj motiviran, jih razume ter v ve¢ji meri prevzema odgovornost
zanje.

2.1.2 Dokazi

Izvajanje dejavnosti, ki otrokom nudijo dokaze o lastnem napredovanju, pri cemer se
uposteva individualne napredek otrok.

2.1.3 Povratna informacija

Nudenje (sprotnih) povratnih informacij, ki smiselno usmerjajo otrokov razvoj, jih
spodbujajo k lasthemu napredku in tudi dajenju povratnih informacij drugim otrokom ali
odraslim.

2.1.4 Ucenje otrok od otrok

Spodbujanje medvrstniskega uc¢enja, mo¢nih podrocij otroka in dobre klime v skupini.

2.1.5 Vrednotenje in samovrednotenje

Spodbujanje presojanja lastnih dosezkov. Priprava u¢nih okolij, ki otroke spodbujajo k
razmi$ljanju o lastnih dejavnostih in spodbujanje samoobladovanja ucenja (Holcar Brunauer,
2017 in Cotic, Sivec, Zore, 2018).

2.2 Analiza stanja

Skupino sestavlja 24 otrok (marec 2020), ki so stari 5 ali 6 let. Kot skupina so izredno
vedozeljni, bistri, aktivni, med seboj imajo ve¢inoma dobre in starosti ustrezne socialne odnose,
vecina otrok rada prihaja v vrtec. Razvojno v skupini ni vec¢jih odstopanj, le en de¢ek ima lazjo
govorno in gibalno motnjo, ena deklica pa lazjo govorno motnjo, ki je povezana tudi z nekoliko
nizjo zmoznostjo socialnih stikov. Ze drugo leto v skupini poskusamo v &imvegji meri delovati
po nacelih formativnega spremljanja. Nase delo zaznamuje kontinuirana refleksija (lastna in
timska) v okviru skupine na ZRSS. Formativno spremljanje zelo dobro vpliva na posameznike
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v skupini, na skupino kot celoto in obe strokovni delavki. Potrebe otrok so bolje prepoznane,
nanje je odgovorjeno bolj smiselno, otroci imajo vse bolj aktivno vlogo pri soustvarjanju
vrt€evskega vsakdana. Nekaj otrok ima sicer Se manjSe tezave s (samo)regulacijo Custev in
potreb, a se njihove zmoznosti vecajo.

Marca leta 2020 nas preseneti nanadno zaprtje vrtev zaradi epidemije. Po zaCetnih
vprasanjih in negotovosti je opravljena analiza stranja v skupini, pri ¢emer je glavno vprasanje,
kaksne so potrebe otrok (na splosno in v ¢asu zaprtega vrtca) in kako lahko nanje strokovni
delavki odgovoriva.

Stanje zaradi epidemije:
— vrtec je zaprt. Stiki med ljudmi so zelo omejeni.

— Otroci se bodo vecino ¢asa gibali le v krogu svoje oZje druzine, ki lahko nanje vpliva
bolj ali manj spodbudno.

— 'V danih okolis¢inah je tezko uresnicevati potrebe otrok iz skupine. Ne v zivo, morda
pa nam lahko vsaj deloma uspe s pomoc¢jo sodobnih tehnologij?

Potrebe otrok:

— prav vsi otroci odrazajo izrazito mocno potrebo po medvrstniSkem druzenju, kar je za
njihovo strarost (5 in 6 let) razvojno zelo znacilno. Radi se druzijo med seboj, tako v
vrtcu kot v popoldanskem ¢asu. Ta potreba je zelo moc¢na in razvojno smiselna.

— Otroci so v obdobju moc¢ne zelje po novem, po ucenju, igri, po lastni aktivni vlogi, po
novih izzvih.

— Navajeni so elementov FS, opazava, da jih spontano uporabljajo tudi sami: ucijo drug
drugega, delajo (samo)refleksije, zbirajo dokaze o svojih uspehih, i8¢ejo in nudijo
povratne informacije ...

Ideje, mozne resitve:
— stiki so smiselni. MozZnosti: elektronska posta, spletna stran vrtca, doloc¢eni programi,
kot so skype, zoom, obicajna posta, facebook idr.

Cilji:

— otrokom omogoditi stik z vrtcem in s sovrstniki.
— Ohraniti povezanost v skupini.

— Omogociti aktivno vlogo otrok.

— StarSem in otrokom nuditi moznost samostojnega odlo¢anja o deljenju zasebnih
informacij, fotografij, podatkov na spletu.

3. Delovanje skupine v ¢asu zaprtega vrtca

3.1 Opis sodelovanja s pomocjo sodobnih tehnologij

Odlocili smo se, da damo otrokom moznost povezovanja preko programa Skype. Na
povabilo se je odzvalo kar nekaj starSev in otrok (priblizno polovica). Ponujene termine so si
lahko izbrali otroci v sodelovanju s star$i, da so bili lahko povezani istoCasno z Zelenimi
prijatelji iz skupine in s strokovnima delavkama.
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Drugi kanal za dosego ciljev je bila elektronska posta. Sprva sva strokovni delavki otrokom
(oz. starSem) posiljali razne dejavnosti ali predloge zanje. Gradivo je usmerjalo k ¢imbolj
aktivni vlogi otrok, hkrati pa tudi k vzdrzevanju stikov in povezanosti. Otrokom sva poSiljali
razne kvize (v videoposnetku), ki so se nanasali na dejavnosti iz vrtca, zvocne uganke, predloge
za avdio-video pravljice in dejavnosti, vezane nanje, video pozdrave iz najinega vsakdana idr.
Otroci so se skupaj s starSi odzvali zelo pozitivno in tudi sami zaceli posiljati razne posnetke in

predloge.

Konec prvega tedna zaprtega vrtca se je zelo aktivno vkljucila tudi predstavnica starSev.
Predlagala je ustanovitev zaprte Facebook skupine za starSe otrok iz skupine. Vsem starSem in
strokovnima delavkama je poslala vabila s pripisom, da gre za prostovoljno sodelovanje in
opombo o (ne)zasebnosti facebooka. Sama je zacela aktivno objavljati, hitro sva se pridruzili
Se strokovni delavki in tudi skoraj vsi star$i. Star$i so sami presojali stopnjo zasebnosti za
svojega otroka (nekateri so objavili le fotografije otrok, na katerih se ni videlo obrazov, nekateri
so slikali le dejavnosti, materiale, nekateri (ve€ina) pa so pokazali cele fotografije otrok,
posnetke, zapisali njihove besede ipd. Kot dobro se je pokazalo tudi, da Facebook omogoca
veliko komunikacije s slikami oz. simboli, s katerimi so lahko otroci bolj samostojno upravljali.

Ne povsem nacrtovano, a hkrati zelo dobro so bili v tem spletnem sodelovanju zastopani
prav vsi elementi formativnega spremljanja.?

3.1.1 Aktivna vkljucenost v proces

Sem Sel malo preverit... Vitec Se stoji in nas Ze zeeelooo pogresal!! @

£vjo Bibe@® danes je bilo pa Ideaino za spuscanje zmaja@® &

Slika 1: Aktivna vkljucenost v proces

20'vse fotografije so iz interne zaprte skupine na Facebooku.
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Otroci so bili v proces predsolske vzgoje na daljavo dobro vkljuceni. Objavljali so razli¢ne
dejavnosti, ki so jih nacrtovali sami ali s starsi (Slika 1). Nekateri starSi so porocali, da so se
otroci velikokrat Cesa lotili sami in dodali: »To pa bom pokazal tudi drugim otrokom,« kar
razumemo kot dodatno motivacijo. Dejavnosti otrok so bile zelo raznolike: gibalne, ustvarjalne,
jezikovne, naravoslovne. Zelo veliko ¢asa so otroci preziveli tudi v naravi in izkazalo se je, da
so sami usmerjali starSe do dolocenih poti v gozdu, npr.: »Mami, gremo tja, kjer je tista luknja,
tam je bil vceraj D.!« Otroci so imeli moznost objavljanja svojih dejavnosti, kar jim je
omogocilo tudi vecji vpogled vanje.

3.1.2 Povratna informacija

1 it
@ Bibe DOMA ) ¥ lure pravi: “Super!” @

Viel mi je - Odgovori

Teja Tratnik
Odlicna sta! Upam, da kmalu v Zivo vidimo. Lep
pozdravcek

Cisto prava stojnica! @ &
Zdaj, ko bo samooskrba v ospredju, pridemo! &
Ww o
Vie< mi je - Odgovori ot 3
Viel mi je - Odgovori
t Author
Solata Ze posejana, maline so ozelenele, ringlo ze

odcvetel, bezeg raste... Nekaj bo @.

Napisi komentar

Odgovori

Kaj do hudi!!! To mormo sprobat @.

)51 odgovor

Vieé mi je - Odgovori

A Teja Tratnik
Joj ideja @ Zan, odliéno! Se danes jih tudi sama naredim! En lep
Vieé mi je - Odgovori ! pozdrav in lepe praznike!
Teja Tratnik Vieé mi je - Odgovori
Super sta. ¥ -
super zgledajo. Bravo ZAN IN NIK

J Komentiraj Vieé mi je - Odgovori

Teja Tratnik
To pa je pogumno! Bravo Jure! & 1

Vie< mi je - Odgovori

Teja Tratnik

Y

Vieé mi je - Odgovori

Slika 2: Povratne informacije

Otrokom so bile podane sprotne povratne informacije, in sicer s strani strokovnih delavk
za vsako objavo, s strani starSev in drugih otrok po njihovi presoji (Slika 2). Povratne
informacije so bile predvsem pohvale, v nekaterih primerih tudi vpraSanja po dodatnih
informacijah, in so sluzile kot spodbuda k napredku.

3.1.3 Dokazi

Dokazi kot element formativnega spremljanja, so bili vidni skoraj v vsaki objavi. Otroci
dejavnosti niso le izvajali, temvec so jo skupaj s star$i tudi dokumentirali, dokumentacija pa Ze
predstavlja dokaz. Tako so lahko otroci in drugi videli svoje aktivnosti, ob dokazih lahko o njih
razmislili, jih podoZiveli in videli lastne zmoZnosti in napredek.
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3.1.4 Vrednotenje in samovrednotenje

(J Komentiraj

Zan podilja: @

Vie€ mi je - Odgovori - 34

Teja Tratnik

) _, en lep pozdrav. Super filmcek, hvala zanj. Nam
pripravis baletni nastop? Ko se spet sre¢amo, bi z
veseljem videli tvojo predstavo. @
En objemcek na daljavo.

Vie& mi je - Odgovori- 34
I:\ T 77 77 .mjc" Author
Ela Vita pravi, da z veseljem pripravi balletti nastop

@ Pravi, da bo zaplesala Hrestaca @. (zdaj ima
delo..bo morala trenirati @ .

Slika 3: Vrednotenje in samovrednotenje

Komentarji na Sliki 3 prikazujejo vrednotenje in samovrednotenje (»Bo morala trenirati.«).
Deklica je sama pripravila dejavnost (ples), o njej razmislila in presodila svoje trenutno znanje.

3.1.5 Ucenje otrok od otrok

Bibe, pozdravljene! gw

Dneve veliko prezivljam zunaj na svezem zraku. Danes sem se malo
poigrala s kozarci. Ali veste, da pojejo?. . Poskusite! Sicer pa sem s
pomocdjo kozarcev naredila pravo mavricno pot vode [l §

Moj dedi je imel v nedeljo rojstni dan! Spekla sem mu najbolj$o
¢okoladno marcipanovo torto z malinamigg #

Pogresam vas! Upam, da se pred 3olo 3e kaj vidimo v vrtcu. A4 A4 24

“

,’

Slika 4: Ucenje otrok od otrok 1
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Teja Tratnik
Bravo [ - Pa en pozdrav in objemcek na daljavo.
ta uporabili barve

- - . o
Odgovori - 31 tednov =

Author
Teja Tratnik tokrat sva uporabili kar porabljene
flomastre. Sicer je pa najlz delati s tusem...

Odgowvori - 31 tednov

T—

Kok lepa tortica (&j... v -
1, da bo on tudi sprobal mavrico in ustvarjanje glasbe
cki...



(I Komentiraj

Zeli izvedet kako sta
legokocke tako a®

hehe, i :pravi da je to carovnija@

N-... in druZini tudi. Ta stolp je
simo takega narediti tudi v vricu,

vsec, ce vam pa kaj kock
ko dobite:)

Slika 5: Ucenje otrok od otrok 2

Drage Bibe! Lahko poskusite in se pozabavate s tem enostavnim
poizkusom. Kako potujejo perlice za ogrlice ali bles¢ice v razli¢nih
tekocinah; vodi, olju in gelu. Mi smo morali uporabiti eno staro
razkuzilo s prete¢enim rokom. Lahko poskusite tudi s ¢em podobnim...
Lp, z druZino

Slika 6: Ucenje otrok od otrok 3

Ves cas sodelovanja na daljavo se je videlo veliko primerov ucenja otrok od otrok. Delili
so ideje za eksperimente, kuharske recepte, matemati¢ne dejavnosti (Slike 4, 5 in 6). Veliko
otrok se je necesa lotilo, ker jih je za to motiviral posnetek vrstnika. Otroci so z drugimi delili
svoja mocna podrocja, ki so bila z objavo Se bolj vidna.

3.2 Analiza formativnega spremljanja na daljavo

Dobro sodelovanje s starsi, ki je obstajalo ze pred zaprtjem vrtca, nam je omogocilo dobro
pedagosko delo tudi na daljavo. Po zacetnih vzpostavitvi stikov (Skype, elektronska posta) se
je spletna stran Facebook izkazala kot kanal, ki so ga stars$i najve¢ uporabljali. Za razliko od
drugih programov in spletnih strani je omogo¢il deljenje fotografij, komentiranje, opazovanje
drug drugega. Omogocil je medvrstniski stik na daljavo in uresni¢evanje zastavljenih ciljev od
zaCetka zaprtja vrtca. Na dan so bile na strani v povprec¢ju 3 ali 4 nove objave, ki so bile nato
Se komentirane ali pa so se je nanje odzvali s slikovnimi simboli. Ker nekaj starSev (dva) ni
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sodelovalo na Facebooku, sva predloge za dejavnosti in gradivo s sodelavko vsem posiljali tudi
preko elektronske poste.

Po porocanju starSev in kasneje tudi otrok samih so bili s spletnim sodelovanjem zelo
zadovoljni in zanj hvalezni. Otroke so opisali kot bolj motivirane, dodali so $e, da so se naucili
tudi bolj smiselne uporabe sodobnih tehnologij. Do zlorab Facebook strani ni prislo, tudi starsi
so se drzali dogovorov (niso na primer pisali zasebnih sporocil ali morebitnih neprimernih
komentarjev).

4. Zakljucek

Clanek je pokazal, da je bilo formativno spremljanje mozno in smiselno tudi na daljavo. S
pomocjo sodobnih tehnologij sta bili uresni¢eni dve veliki potrebi otrok: po medvrstniSkem
druzenju in aktivni vlogi. Zastopani so bili vsi elementi formativnega spremljanja, uresniceni
so bili tudi zastavljeni cilji.

Omeniti velja tri vecje dileme, ki so nastopile pri predsolski vzgoji na daljavo.

Prva je zagotvo varnost in zasebnost na internetu. Podatki in fotografije otrok so zasebni
in obcutljivii, spletna stran Facebook pa ne omogoca dovolj varnosti zapisanih ali slikovnih
informacij. Spletno stran smo vseeno uporabljali, saj jo je ustanovila predstavnica starSev, ki je
tudi ostale povabila k sodelovanju, in ne zaposleni v vrtcu. Starsi so to obliko sodelovanja torej
sami izbrali, ves Cas pa so imeli tudi svobodo in odgovornost pri podajanju razlicnega gradiva.
Menimo, da bi institucionalna predsolska vzgoja potrebovala podporo v obliki raznih spletnih
moznosti, ki bi zagotavljale varnost na spletu, hkrati pa omogocale ¢imbolj interakaivne oblike
sodelovanja med otroki in odraslimi. Veéina vrtcev, tudi nas, sicer ima dobre spletne strani, ki
nudijo marsikatere moznosti, a veCinoma le enostranske (obveSCanje starSev s strani
zaposlenih). Smiselno bi bilo razmisliti o moznostih, ki omogocajo bolj bogato in vecstransko
komunikacijo, saj je ta potrebna za sodobnej$e principe predsolske vzgoje, kamor med drugim
sodi tudi formativno spremljanje.

Drugi pomislek je, da je bila predSolska vzgoja na daljavo v veliki meri odvisna od
pripravljenosti na sodelovanje s strani starSev. Veselilo nas je, da je odzivnost starSev iz skupine
res visoka, a vseeno ne enaka. V zivo lahko strokovne delavke bolje spremljamo otroke, njihove
odzive, se prilagajamo njihovim potrebam, na daljavo pa je bila mozZnost spremljanja otrok
bistveno slabsa. Dejavnosti in predlogi niso dosegli vseh otrok v enaki meri, a kljub temu
menimo, da je bil cillj ohranjanja stikov z vrtcem, ki so si ga otroci zeleli, doseZen.

Tretja dilema se nanaSa na zaposlene v predsSolski vzgoji in njihov formalni status v ¢asu
zaprtega vrtca. Nekaj casa je potekalo delo od doma, nekaj dni dopust, nekaj t. 1. Cakanje na
delo. Kljub razli¢nih formalnim statusom je bilo delo opravljeno z veseljem. Bi bilo pa, zlasti
v primeru dlje Casa trajajoCega izrednega stanja, smiselno razmisliti o formalnem poloZaju
vzgojiteljev, ki dela ne morejo opraviti v vrtcu, je pa za otroke vseeno smiselno. To velja zlasti
za otroke starejSih skupin, za katere je zna¢ilna mocna Zelja po vrstniSkem druzenju in v veliki
vecini tudi mocna Zelja po vrtcu in njegovem raznolikem vsakdanu.
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Poucevanje in u€enje naj bo uporabno in pouc¢no

Teaching and Learning Need to be Useful and Instructive

Barbara Muhi¢

OS Brezovica pri Ljubljani
barbara.muhic@os-brezovica.si

Povzetek

V letosnjem Solskem letu smo se ucitelji srecali z novimi uc¢nimi pristopi poucevanja v ¢asu epidemije
covid-19. Posluzili smo se novih uénih pristopov pouéevanja na daljavo s pomocjo ra¢unalnikov in
racunalniskih aplikacij, s pomoc¢jo katerih smo poucevali u¢no snov na strokovni nacin, prilagojen
ciljem ucnega nacrta na predmetni stopnji. V prvem valu je bilo treba veliko ¢asa vloziti v
samoizobraZevanje aplikacije Zoom, katera se je izkazala za uspe$no in preprosto uporabno. V drugem
valu nismo prejeli priporocila uporabe Zooma, temve¢ uporabo nove aplikacije Teams, kar je ponovno
za seboj potegnilo veliko ¢asovno obvezo. Aplikacija je prinesla veliko lazje sodelovanje med ucenci in
uciteljem pri podajanju zapisane u¢ne vsebine ter pri pregledu reSenih domacih nalog. V nadaljevanju
predstavljamo nacin reSevanja domacih nalog in ustnega preverjanja znanja s pomo¢jo neposrednega
pisanja odgovorov ucencev s pomocjo svinénika, ki kot pripomocek ucencu omogoca zapisovanje
odgovorov na posamezna vpraSanja tako, da odgovore zariSe na zemljevidu.

Kljucne besede: nadin ocenjevanja, novosti zbiranja nalog, poucevanje, ucenje, uporaba pisala pri
ustnem ocenjevanju znanja.

Abstract

This school year teachers faced new approaches to teaching in the time of the Covid-19 epidemic. Due
to distance learning we made use of new teaching techniques via computers and applications. These
enabled us to teach the contents of the adapted curriculum to pupils in the upper stages of primary school.
During the first wave of the Covid epidemic, many teachers invested a lot of knowledge into getting
acquainted with Zoom application, which was useful and successful at the time. For the second wave of
distance learning Zoom was no longer recommended. Rather, the Microsoft Teams application was
approved, and this meant yet another time investment into learning. The application, however, makes
cooperation among pupils and teachers a lot easier — in particular: sharing written notes on lesson
contents and checking pupils’ homework. This article presents the ways of doing homework and
executing oral knowledge testing in which pupils use a pencil to write the answers. The pencil enables
pupils to directly answer questions by drawing on a map.

Keywords:: learning, novelties in exercise collecting, teaching, use of a pencil in oral knowledge
assessment, a way of knowledge assessment.

1. Uvod

Vsebinsko zelimo zajeti celostni pristop poucevanja predmeta geografije v osnovni Soli v
¢asu poucevanja na daljavo, ki se je z novo uporabo aplikacije Teams izkazalo s ponovnim
vlozkom ucenja kot nov uspeSen izziv poucevanja, ucenja, reSevanja, preverjanja in
pregledovanja uc¢nih vsebin za u¢ence v samem u¢nem procesu.

219



2. Poucevanje in ucenje

V cCasu poucevanja na daljavo, v Casu druge karantene (jesen 2020), smo se spoprijeli z
rac¢unalnisko aplikacijo Teams kot novim izzivom pristopa k poucevanju na daljavo. Aplikacija
naj bi bila prijaznejSa, preglednejsa tako za ucitelja kot tudi za ucence. Vsekakor smo pri tem
potrebovali ponovno podporo znanja, ki nam je znova vzela veliko ¢asa in energije. Pri tem
smo se samostojno dodatno izobrazevali. Prehod s klasicnega na poucevanje na daljavo je
doprineslo Se dodatno Casovno stisko, ki je za delo z ucenci Ze zahtevala racunalnisko
predznanje in znanje z orodji, s katerimi je bilo treba rokovati. Predhodno organiziranega
ra¢unalniSkega izobraZevanja za to v nasi organizaciji nismo imeli. Smo pa se zato morali ob
ze tekocem poucevanju na daljavo poglobiti v ucenje za lazje poucevanje s pomocjo kratkih
video vsebin, ki so bile in so $e vedno dostopne na spletu. Vsekakor je tovrstno izobrazevanje
potekalo dalj ¢asa, kot ¢e bi ze imeli predhodno organizirano izobrazevanje.

Moramo priznati, da je aplikacija Zoom, s katero smo sprva aktivno poucevali vse razrede
na predmetni stopnji v ¢asu prve karantene, veliko prijaznejsa in enostavnejSa od Teamsov.
Vendar takrat nismo imeli, kot je tokrat omogoc¢eno, dostopa do povezave preko arnesovih
racunov v posameznih oddelkih, ki nam omogocajo oblikovanje skupin, ekip in v njih tudi
posameznih delovnih zvezkov. V teh mapah z zvezki posamezniki delujejo popolnoma
samostojno in niso povezani z drugimi uporabniki v ¢asu ucne ure ali izven nje. Ta zvezek je
dejansko njihov osebni zvezek, v katerega vnaSajo svoje zapiske, reSene naloge in hkrati jih
vidi le ucitelj, ki jih je oblikoval. Vsak ucitelj oblikuje svoj zvezek (npr. zgodovina, geografija,
etika, anglescCina ...), v katerega nalaga pod zavihek »zapiski« tekoCo u¢no snov, ki jo ucenci
predelajo na u¢ni uri. V drugi zavihek »domace naloge«, zapise, od kod do kod je treba resiti
naloge v ucbeniku, delovnem zvezku ali odgovoriti na vprasanja, Ki jih v tej mapi tudi pripne.
Sistem omogoca, da ima vsak uc¢enec v svojem oddelku za vsak predmet svoj zvezek, v katerem
ucitelj, celotnemu oddelku ob pripravi ucne snovi istocasno podeli vsebino, ki je takoj
individualno dostopa vsakemu posamezniku. Na ta nacin je omogoceno lazje in bolj varovano
delovanje med ucenci in ucitelji.

Ucitelj ima tako celosten pogled na posamezne oddelke in u¢ence v njem, v primeru, ko je
treba oddati neko nalogo ali resiti domaco nalogo, kot tudi pri ustvarjanju v ¢asu tekoce ure.
Ucitelj v vsak oblikovan oddelek — razred — in v njem oblikovane zvezke vstopa v delo
(opravljeno, neopravljeno) posameznih u¢encev posamicno. Hkrati ima z vstopom v orodnih
vrsticah omogoceno »risanje«, uporabo pisala »Copia«, s katerim popravi in oznaci
pomanjkljivosti in tudi ikono za pisanje komentarjev, ki jih uditelj poda v primeru
pomanjkljivih vsebin, napacnega razumevanja, usmeritev k pravilnemu iskanju odgovora in
zapisa in Se kaj bi se lahko naslo, tudi pohvale.

Na kratko podajamo potek dela skozi omenjeno aplikacijo, v katero u¢encem pred pricetkom
tedna nalozimo vsebino u¢ne snovi v mapo geografija v zavihek z naslovom, ki je teko¢a u¢na
snov, da so seznanjeni z nadaljnjim delom. Od njih ne zahtevamo, da prebirajo snov vnaprej,
vendar jim je po nasi u¢ni uri popotnica za razumevanje podanega in opora pri delu domace
naloge, ki je sestavljena kot evalvacija celotnega ucnega procesa. Ucenec po koncani uri, ki je
v tem primeru dolga le 30 minut (po usmeritvah v ¢asu poucevanja na daljavo), zakljuci uro z
reSevanjem domace naloge, ki je sestavljena iz vpraSanj in seveda povezana z delom tekoce
predelane snovi. Tako ucitelji po pregledu opravljenih domacih nalog ugotovimo, kateri del
ucne snovi je ve€ini nerazumljiv ali nejasen in ga posledi¢no v naslednjem tednu ponovno
razlozimo. Hkrati pa imamo pri tem tudi vpogled, kdo je bil pri u¢ni uri dejansko prisoten
aktivno in kdo le virtualno kot resitelj svoje prisotnosti. Vsa navodila glede reSevanja domacih
nalog, ki niso vedno enaka, u¢encem posljemo v mapo geografija, kjer je objava vsebine vidna
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vsem, poleg tega pa jo pripnemo vsakemu ucencu v oddelku v njegov zvezek, ki se shrani pod
zavihkom »nacin dela«. Slednji u¢encu ob vsakem vpogledu vanj najprej odpre in ga seznani z
delom v nadaljevanju.

Vsak ucenec lahko kadarkoli pogleda v svoj zvezek predmeta, ali je bila njegova naloga ze
ali Se ne pregledana, kaj Se mora dopolniti, popraviti, spremeniti ... Na ta nacin prejema
uciteljevo povratno informacijo o svojem vedenju in znanju ob reSevanju domacih nalog. Tako
ima tudi ucitelj pregled nad delom in sodelovanjem uéencev pri svojem predmetu, ki ga
poucuje.

Kot zanimiv pristop se nam je izkazala tudi uporaba zemljevida Evropa, ki smo ga vsem
uc¢encem nalozili v njihove zvezke in so lahko kadarkoli prosto dostopali do njega ter ga
samostojno dopolnjevali z informacijami, ki smo jih obravnavali pri pouku.

Moramo priznati, da je bila uporaba aplikacije na zac¢etku ucenja res zapletena, a ko smo jo
usvojili in zaceli aktivno uporabljati, je bil ta trud hvalezno povrnjen in nagrajen, saj imamo
sedaj pregled nad posameznimi oddelki, ki zdruzujejo vse ucence in hkrati tudi pregledno
pristopamo do njegovega tekocega dela in sodelovanja.

Ce si povrnemo spomim v prvi del karantene (marec 2020), vidimo, da je bilo nase delo
ucitelja veliko napornejSe prav zaradi mnozi¢nega dnevnega prejemanja elektronskih sporocil
Z reSenimi domacimi nalogami, katerih oblike prejemanja so bile razlicnih formatov in oblik
dokumentov. Vsako priponko je bilo treba odpreti v pravilni obliki za pregled in popravo ter jo
shraniti. Na vsako elektronsko sporocilo je bilo treba tudi odgovoriti, saj so le tako ucenci
prejeli povratne informacije uciteljev o svojem opravljenem delu.

Osredotocili bi se na to, da je v trenutni situaciji delo veliko preprostejSe, saj ne upravljamo
neposredno z elektronskimi naslovi in nimamo niti vpogleda vanje, Kkajti sreCujemo se
neposredno s posameznikovim zvezkom.

Vezano na omenjeno Zelimo izpostaviti Se eno prednost tega programskega pristopa.
Odlocili smo se, da bomo preverjali znanje pri geografiji. Sprva smo razmisljali, kako bi to
speljali, kasneje pa smo vsem u¢encem poslali »karto 1« in »karto 2«, na kateri je bil zemljevid
Evrope. Sestavili smo vpraSanja po zastavljenih ciljih predmeta geografija, na podlagi katerih
smo lahko vpra$ali 4 u€ence hkrati z enako zastavljenimi vpraSanji. Odgovore na vpraSanja so
reSevali vsak v svojem zvezku individualno, kjer so imeli naloZena oba zemljevida, na katera
so risali odgovore na vprasanja in zapisovali pod zemljevid odgovore. Pri posameznikih smo
tako sproti preverjali odgovore in jim zastavljali nova vprasanja. Na primer: »ObkroZi polotoke
v Evropi; natan¢no narisi, kje poteka meja med Evropo in Azijo; katera morja obdajajo Evropo,
oznaci jih na zemljevidu z zaporedno Stevilko in vsako od oznaenih pravilno poimenu; ...«

Priznati moramo, da se je tovrstno preverjanje znanja zelo dobro obneslo in da nismo imeli
tezav glede razumevanja izvedbe pri ucencih, najbolj tezaven je bil internet, ker nam ni vsem
omogocal hitrih posodobitev, osvezitev reSenih nalog, zato smo le pri tem porabili ve¢ Casa.

Ostali u€enci, ki niso bili delezni preverjanja znanja, pa so med tem ¢asom reSevali tekoco
ucno snov v delovnem zvezku ter hkrati spremljali potek preverjanja znanja.
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3. Zakljucek

Tudi profesorji in pedagogi se nenehno srecujemo z novostmi v nasem delovnem okolju, a
nismo si mislili, da bomo postali tako dobri poznavalci ve¢ aplikacij, ki jih kot ucitelji na
osnovni Soli naj ne bi potrebovali, vsekakor pa so za nas Se en dodaten mozaik v ucenju in
izobrazevanju samih sebe in posledi¢no tudi ucencev v Casu novega obdobja racunalniskih
poplav informacij in aplikacij, ki prihajajo in se z njimi vedno pogosteje srecujemo,
poimenujemo jo »era racunalniSke tehnologije«. Navsezadnje je to nova doba, kateri se ne
bomo mogli izogniti. Resni¢no se zelo povecuje uporaba racunalniske in ostale tehnologije pri
delu za pedagoge kot tudi globalno gledano na populacijo; in kljub Zelji, da tehnologije ne bi
uporabljali prepogosto, Smo tokrat sooceni z realnostjo njenega vsakdana.
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Canonical Text Analysis in Remote Literature Class
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Povzetek

V prispevku predstavljamo primer dobre prakse ob obravnavi kanonskega besedila avtorja Frana
Levstika z naslovom Martin Krpan, ki smo ga izvedli v $olskem letu 2020/2021, ko je izobrazevanje
potekalo na daljavo. Opisana je inovativna obdelava literarne Klasike — povezava klasi¢nega besedila in
sodobnih pristopov z uporabo IKT-tehnologije. Prikazane so vse faze u¢nega procesa: od na¢rtovanja in
zasnove do preverjanja in vrednotenja znanja ter uporaba raznovrstnih didakti¢nih in bralnih u¢nih
strategij (miselni vzorci, ¢asovni trak, strategija VZN, Vennov diagram, ribja kost, Paukova strategija).
Osnovno vodilo pri obravnavi umetnostnega besedila je bil digitaliziran u¢ni naért za slovens¢ino,
upostevali smo tudi vse kljucne elemente formativnega spremljanja. Pouk knjizevnosti, ki je potekal na
daljavo, je za ucitelja zahtevnejsi, uencem pa je bil zanimivejsi, saj so ga ti v refleksijah pohvalili,
pomenil je namre¢ odmik od monotonosti klasi¢nega pouka. [zobrazevanje na daljavo krepi in izboljSuje
kompetence digitalne pismenosti vseh deleZnikov in ponuja navdih za nove naéine dela, pred ucitelja pa
postavlja Stevilne izzive in priloZnosti za poucevanje v prihodnosti.

Kljucne besede: didakti¢ne in bralne ucne strategije, formativno spremljanje, inovativni pristopi,
interaktivni uéni nacrt, literarni kanon, poucevanje z IKT-tehnologijo

Abstract

The paper presents a good practice example of reading the canonical text Martin Krpan by author Fran
Levstik. The reading was carried out in the school year 2020/2021 while distance education was
enforced. An innovative approach to the literary classics was outlined — a combination of classical text
and a contemporary approach of using the ICT technologies. Showing all stages of the learning process
— from planning and configuring to verification and valuation of knowledge, and use of variety of
didactic and reading strategies (drawing mind map, time line, Know-Want-Learn strategy, Venn
diagram, fishbone diagram, Pauk’s strategy). The guiding principle in literary texts” analysis has been a
digitized curriculum for Slovene language and literature class, moreover all the key elements of
formative assessment were also observed. Teaching literature remotely proved to be more demanding
for teachers, the pupils, however, found it more interesting, and they praised it, since it proved to be a
positive shift from the monotony of regular literature class. Distance education strengthens and improves
digital literacy skills of all involved and provides inspiration for new ways of educational process and
confronts teachers with several teaching challenges and opportunities for the future.

Key words: didactic and reading learning strategy, formative assessment, innovative teaching
approaches, interactive curriculum, literary canon, teaching with ICT technology.
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1. Nacértovanje dela na daljavo ob obravnavi literarnega kanona

Zadnji teden v oktobru letoSnjega Solskega leta smo se ze drugi¢ umaknili tradicionalni
Solski praksi poucevanja v ucilnici, saj smo vzgojno-izobrazevalni proces ponovno izvajali na
daljavo. V sedmem razredu smo pri knjizevnem pouku po u¢nem naértu imeli na programu
kanonsko besedilo, in sicer Levstikovega Martina Krpana. Pri nacrtovanju pouka in izdelavi
sprotnih priprav nam je bil v podporo interaktivni u¢ni naért, ki je nastal pod okriljem Zavoda
Republike Slovenije za Solstvo. Digitalni u¢ni naért ucitelju nudi podporo, saj omogoca
proznost pri poucevanju v zivo in na daljavo in pripomore k bolj u¢inkovitemu ter lazjemu
poucevanju. Se posebej dobrodosla novost, ki jo omogo&a omenjeni uéni naért, je filtriranje po
klju¢nih besedah ali sklopu oz. ciljih.

Knjizevno besedilo Martin Krpan je v interaktivnem u¢nem nacrtu oznaceno s klicajem
(https://dun.zrss.augmentech.si/#/), kar pomeni, da se obravnava prednostno, kot tudi preostali
besedili literarnega kanona, Pegam in Lambergar in PavCkova Pesem. Pred obravnavo
knjizevnega dela smo se odlocili, da sledimo nacelu »Manj je vec€.«, zahtevnosti pa nismo
znizevali. V skladu z u¢nim nac¢rtom smo v strokovnem aktivu skrbno zastavili u¢ne cilje, pri
c¢emer smo se zavedali, da ucenci na daljavo vseh ucnih ciljev ne bodo mogli doseci. Menili
smo, da s posredovanjem u¢nih gradiv in navodil za samostojno delo na daljavo, lahko dosezejo
sledee cilje: uCenci usvajajo in spoznajo kanonsko besedilo, spoznavajo slovensko
knjizevnost, razvijajo recepcijsko zmoznost, tj. zmoznost dozivljanja, razumevanja in
vrednotenja knjizevnih besedil, medbesedilno primerjajo, vrednotijo in svoje mnenje
utemeljujejo s sklicevanjem na besedilo, loCujejo glavne in stranske knjizevne osebe,
zaznavajo, primerjajo in presojajo govorjenje oz. misljenje knjizevnih oseb, prepoznajo osebo
1z besedila, ki jim je blizu po njenem znacaju, misljenju, vedenju ..., prepoznavajo motive za

.....

predstavo knjiZevnega prostora, zavedanje knjiZzevnega prostora in ¢asa gradijo iz druZbenih in
casovno zaznamovanih prvin v besedilu, ugotavljajo dogajalni ¢as, dogajalni ¢as in prostor
povezujejo s temo umetnostnega besedila, razvrs¢ajo dogodke v ¢asovno zaporedje, obnovijo
dogajanje, poiscejo osrednjo idejo (sporocilo) in temo, piSejo poustvarjalna besedila, vrednotijo
sestavke soSolcev in podajajo povratno informacijo. Ob obravnavi Levstikovega besedila so
pridobivali tudi literarnovedno znanje, in sicer spoznavali so zgodovinsko in umetno
pripovedko (dolocanje zgodovinskega ozadja), hkrati so se seznanili z Zivljenjem in delom
Frana Levstika.

Pred obravnavo smo preverili predznanje u¢encev (Zastavljali smo jim vprasanja, katere
junake iz slovenske literature in zgodovine poznajo, zakaj so za nas Slovence pomembni, kako
danes govorimo v Solah, na sodis¢ih, pri zdravniku, kako pa so govorili v¢asih itd. Opozorili
smo jih, da v¢asih ni bilo samoumevno, da so ljudje govorili slovensko, saj smo bili Slovenci v
Casu, ko se pripovedka dogaja zatrt narod. Sledila je ponovitev znacilnosti pripovedke, ki so jo
spoznali Ze v zaCetku Solskega leta ob obravnavi ljudske pripovedke Ajda in Slovenci in
zgodovinske pripovedke Kralj Matjaz), upostevali smo zahtevo po celostnem povezovanju
znanja (ponovili smo o frazemih, ki so jih u€enci spoznali pri jezikovnem pouku, nato so jih
ucenci iskali v obravnavanem besedilu in jih razlagali), razmislili smo tudi 0 namenih ucenja
(Kovacic, 2019), ki so se osredotocali zlasti na pisanje/poustvarjanje, saj je u¢ence ob koncu
uc¢nega sklopa Cakalo pisno ocenjevanje (npr. ucenec zna tvoriti poustvarjalno besedilo, v
katerem predstavi glavno osebo, njeno vedenje, razmisljanje, njen govor, presoja njeno
ravnanje, jo zna v sestavku opisati in oznaciti, se zna vanjo vZiveti, napiSe spis, skladno s
podanimi navodili, vrednoti izdelke soSolcev, v skladu s pridobljeno povratno informacijo
izboljsuje svoje pisne izdelke itd.). U¢ne dejavnosti (npr. iskanje besed, ki uéence asociirajo na
Martina Krpana, iskanje podatkov o avtorju s pomo¢jo medmrezja, ucenec poisce tudi kaksno
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zanimivost o njem, pisanje sestavka in spisa, pisanje dialoga med uéenci in glavnim junakom,
vzivljanje v glavno osebo s pomocjo Casovnega stroja, iskanje sporocila, nauka, ideje v
prebranem delu, risanje glavnega junaka ob prebranem odlomku, vrednotenje nalog,
popravljanje besedil, dajanje medvrstniske povratne informacije, informacije o ucencevem
napredku ...) pa zasnovali tako, da smo iz njih lahko izpeljali dokaze o u¢enju (zapisi o u¢ni
snovi, miselni vzorci, poustvarjalni sestavki, Vennov diagram, razmisljanje o prebranem
besedilu, reSen ucni list, v zvezek zapisani odgovori na vpraSanja, opis glavnega junaka,
telefonski pogovor z glavnim junakom, risba glavnega junaka itd.). V nac¢rtovanje pouka smo
skusali zajeti ¢im ve¢ meril za uspesen pouk slovensc¢ine (¢im bolj aktivna vkljucitev ucencev
v uéni proces; ucenje z odkrivanjem pri samostojnem iskanju podatkov o avtorju besedila;
medvrstnisko ucenje pri ocenjevanju in komentiranju izdelkov u¢encev; uporaba sodobne IKT-
tehnologije; tezili smo tudi k povezanemu in celostnemu ucenju, saj smo ob frazemih in
telefonskem pogovoru prepletali vsebine iz jezikovnega in knjizevnega pouka). Upostevali Smo
tudi nacelo formativnega spremljanja in opredelili kriterije uspesnosti (Ucenec bo obnovil
vsebino pripovedke, s pomocjo opisa bo predstavil glavno osebo in razlozil njeno ravnanje,
razlozil bo stalne besedne zveze, kot pripravo na pisno ocenjevanje bo tvoril sestavke, zapisal
telefonski pogovor s Krpanom, tvoril bo pisno nalogo, pri ¢emer bo uposteval nacela dobrega
jezikovnega sloga in pravopisno normo, besedilo bo smiselno ¢lenil na odstavke.).

Temeljno delovno okolje pri delu na daljavo je bila eAsistentova spletna ucilnica
XOOLTIME. Vanjo smo oddajali gradivo in navodila za ucence ter spremljali njihovo delo. V
spletno ucilnico so ucenci vstopali po spletni strani eAsistenta, ob prvi prijavi so morali vpisati
GDPR kodo, nato pa so si ustvarili uporabnisko ime in geslo, s katerim so dostopali do spletne
ucilnice. Poleg spletne ucilnice smo v okviru eAsistenta uporabljali Se pripomocek
Komunikacija, ki je zagotavljal varno in enostavno komunikacijo med uéiteljem in ucenci. V
okviru tega pripomocka so na razpolago trije nac¢ini komuniciranja, in sicer Osebna sporocila,
Kanali in Oglasna deska. Poleg spletne ucilnice smo posebno pozornost namenjali video
razlagam, ki so omogocale dvosmerno komunikacijo. Za izpeljavo ure v zZivo smo uporabljali
videokonferen¢ni sistem Zoom, ki trenutno velja za enega najzmogljivejSih in omogoca
deljenje zaslona in uporabo bele table, kar se je pri izobraZevanju na daljavo izkazalo kot nadvse
koristno. Pri obravnavi Martina Krpana smo u¢encem gradivo oddajali v obliki elektronskih
prosojnic, narejenih s pomoc¢jo MS PowerPoint. V prosojnice smo kot del obravnavane snovi
vstavljali tudi spletne posnetke, npr. razmisljanje BoStjana Gorenca o Martinu Krpanu
(https://val202.rtvslo.si/2020/04/knjizevnost-v-pizami-e04-fran-levstik/), video
(https://www.youtube.com/watch?v=RsQtI8R-uMs9) in zvocne posnetke
(https://www.youtube.com/watch?v=vKwTNzYXDUU&t=35), ki so u¢ne ure nadgradili in
obogatili. Video razlage smo kombinirali z vnaprej posnetimi razlagami, ki imajo Stevilne
prednosti, npr. ucenci so razlago lahko veckrat poslusali, lahko so samostojno usvajali u¢no
snov in razpolagali s ¢asom. Eno izmed ucnih ur smo popestrili tako, da smo elektronske
prosojnice spremenili v mp4-obliko in nastal je film¢ek. Ker je Slo za oddajo obseznejSega
dokumenta, smo ga ucencem nalozili na kanal YouTube. Znanje smo utrjevali s pomocjo
interaktivnih u¢nih listov Liveworksheets (https://www.liveworksheets.com/1-gx1449661na,
https://www.liveworksheets.com/1-jp1482116dd) in spletnih kvizov, ki smo jih ustvarili v
spletni uc¢ilnici. U¢encem je bil na voljo tudi e-ucbenik in interaktivne vaje, usmerjali smo jih
tudi v spletni digitalni knjiznici Wikivir in Digitalno knjiznico Slovenije
(https://sl.wikisource.org/wiki/Martin_Krpan_z_Vrha,https://www.dlib.si/results/?query=%27
keywords%3dGenija%?27 &fpublisher=Genija&faccess=public&pageSize=100&sortDir=ASC
&sort=date), saj je tam objavljena celotna pripovedka, ki so jo morali prebrati za domace branje.
Ucitelji smo znanje dograjevali s pomocjo e-gradiv (https://podpora.sio.si/e-gradiva/) in spletne
uCilnice oz. e-skupnosti uditeljev (https://skupnost.sio.si/) ter varne rabe interneta
(https://safe.si/), redno smo se udelezevali spletnih predavanj o rabi digitalnih gradiv in uporabi
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spletnih orodij, ki so jih brezpla¢no ponujale zalozbe. Ves ¢as poucevanja na daljavo smo
upostevali priporo¢ila Zavoda Republike Slovenije za Solstvo in smernice, ki jih je z
okroznicami posiljalo Ministrstvo za izobrazevanje, znanost in Sport RS.

Ker so ucenci vecinoma opravljali delo samostojno, se nam je zdelo pomembno tudi
podajanje navodil. Poskusali smo jih oblikovati tako, da so bila jasna, nazorna in konkretna
(http://www.arnes.si/files/2020/09/Mre%C5%BEa-izobra%C5%BEevanja_lzvedba-dela-na-
daljavo.pdf). Kljub temu da je Solanje potekalo na daljavo, smo od ucencev zahtevali, da so
redno spremljali navodila v spletni uc€ilnici in da so v zahtevanem roku oddajali naloge. Njihovo
delo smo redno preverjali in jim dajali povratno informacijo. Ze v zagetku Solskega leta smo v
rac¢unalniski uéilnici preverili IKT-kompetence ucencev, tako da je delo na daljavo potekalo
skoraj nemoteno.

Zaucni sklop z naslovom Domoljubje v poeziji in prozi, ki je poleg Klopcic¢eve pesmi Mary
se predstavi vklju¢eval obravnavo dveh kanonskih besedil (ljudske pesmi Pegam in Lambergar
in umetno pripovedko Martin Krpan), smo nacrtovali trinajst ur, od tega za Martina Krpana
sedem ur. V nacértovanju smo predvideli Stiri ure za samo obravnavo besedila, ostale tri ure pa
za preverjanje in ocenjevanje znanja ter analizo le-tega.

Obravnavo pripovedke Martin Krpan smo izvedli po priporocenem modelu Solske
interpretacije umetnostnega besedila (Krakar-Vogel, 2020) in je vkljucevala naslednje
dejavnosti: uvodno motivacijo, napoved in lokalizacijo besedila, interpretativno branje, premor
po branju in literarno-estetsko dozivetje, analizo, sintezo, vrednotenje in nove naloge.

2. Obravnava kanonskega besedila

Prvo uro obravnave smo se ucencem javili v Zivo in s pomoc¢jo platforme Zoom delili
elektronske prosojnice. Za uvodno motivacijo smo u¢encem na drsnico PPT-predstavitve
zapisali besede in prilepili fotografije, ki se navezujejo na Martina Krpana (fotografije soli,
kosate lipe in Dunaja; besede pa kobila, brusi, tihotapec). Na podlagi besed in fotografij so
ucenci morali ugotoviti, katero knjizevno delo bomo obravnavali. U¢enci so nato Se sami dodali
kaksno besedo, ki jih je asociirala nanj. Nato smo najavili besedilo in napovedali interpretativno
branje. Sledilo je izraZanje mnenj in vtisov o prebranem besedilu in umesScanje odlomka v
celotno pripovedko, saj so uenci bili seznanjeni s celotno pripovedko, ker so jo prebrali za
domace branje. Zastavili smo jim nekaj kratkih vprasanj (Kdo nastopa v odlomku?, Kaksen je
odnos med Martinom in cesarjem?, KakSen pa med Martinom in ministrom?, Kak$no nagrado
dobi glavni junak od cesarja?), na katera so odgovarjali ustno. Nasteli smo nekaj dogodkov iz
pripovedke, ucenci pa so skusali dogajalne enote razvrstiti v pravilno zaporedje. Sledilo je
obnavljanje pripovedke, ki smo jo izvedli v obliki »podajanke« (Ritlop, 2010), tako da je eden
zacel, drugi pa so nadaljevali. Ob koncu ure smo jim predstavili domaco nalogo. Naloga
ucencev je bila, da v sestavku, ki je moral vsebovati vsaj Sest povedi, opiSejo glavnega junaka.
Pomagali so si lahko z berilom in s fotografijami, ki smo jih priloZili v e-prosojnice. Se pred
tvorjenjem opisa so razmisljali o tem, ali je Krpan predstavljen kot tipic¢en vojak, poiskati so
morali tudi del, kjer je Krpan opisan. Opise so oddali u€itelju v spletno ucilnico, hkrati pa so si
domaco nalogo izmenjali med seboj, in sicer tako, da so si izbrali soSolca, s katerim so sedeli v
Soli, in mu jo poslali na njegov elektronski naslov. Naloga dvojice je bila prebrati sestavke in
jih komentirati po Kriterijih uspesnosti ter poslati povratno informacijo — predlagala sta
morebitne popravke in izboljSave (sodelovalno ucenje). Ucenci, ki so bolj ves¢i pisanja v
programu MS Word, so jo natipkali, ostali pa zapisali v zvezek in fotografirali.
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Vsebino druge uéne ure smo u¢encem posneli vnaprej in jo oddali v spletno ucilnico v obliki
film¢ka. V zacetku ure so ucenci razmisljali o junaStvu in junakih. Pomagali so si s
fotografijami znanih junakov in t. i. junaskih poklicev (npr. Superman, Peter Klepec, kralj
Matjaz, Pika nogavicka, zdravniki, gasilci ...). Potem smo se posvetili ilustratorjem Martina
Krpana. U¢encem smo povedali, da je Martin Krpan ocitno eden najslavnejSih slovenskih
junakov, saj je bil v slikanici natisnjen okrog dvajsetkrat, hkrati pa velja za prvo izvirno
slikanico. Povedali smo jim, da je bil njen prvi ilustrator Hinko Smrekar, ki jo je leta 1917
likovno opremil, in da sta bila zelo znana ilustratorja te pripovedke tudi Lojze Perko in Tone
Kralj. Seznanili smo jih tudi s stripom Martina Krpana, ki ga je narisal Miki Muster. Vse
omenjene ilustratorje so morali ucenci po koncani uri poiskati na svetovnem spletu. Ker smo
predhodno obravnavali ljudsko pripovedko Pegam in Lambergar, smo nadaljevanje ure
posvetili primerjavi med knjizevnima deloma. S pomoc¢jo Vennovega diagrama so iskali skupne
tocke oz. podobnosti ter razlike. V zakljucku ure smo se posvetili knjiZevnim osebam. Ucenci
so nastevali glavne in stranske osebe, ob tem v zvezek zapisovali besede, ki so predstavljale
cesarja in cesarico, za Martina Krpana smo jim podali nekaj lastnosti, npr. neustraSen,
samozavesten, odkrit ..., uenci so Krpanove lastnosti utemeljili (npr. Neustrasen je, ker se
nikogar ne boji, ne cesarice, ne ministra Gregorja, ne Brdavsa.). Za nizanje Krpanovih dobrih
in slabih lastnosti smo uporabili ribjo kost. Svoje ugotovitve in zapise so primerjali z
ugotovitvami soSolcev. Ugotavljali so, zakaj so osebe v doloceni situaciji ravnale tako, kot so,
in kako so se v dolocenih okolis¢inah pocutile (npr. Krpan na cesarjevem dvoru). Poskusali so
izraziti obCutke cesarja, cesarice in Krpana v dolo¢enih situacijah. Za domac¢o nalogo so se s
pomocjo ¢asovnega stroja vziveli v osebo, ki jim je bila v pripovedki najbolj vsec, in tako smo
ugotavljali, katera literarna oseba je v razredu najbolj zazelena (Blazi¢ idr., 2010). Prisluhnili
so tudi zanimivemu razmi$ljanju Bostjana Gorenca 0 Martinu Krpanu.

Tretjo uro smo posvetili jeziku v pripovedki, pouk je potekal po videokonferenénem klicu,
pri ¢emer so bile u¢encem v spletno uéilnico predhodno poslane elektronske prosojnice. Najprej
so v spletiScu fran.si iskali geslo krpan. Ugotoviti so morali, kaj beseda pomeni, ¢e je napisana
z malo zacetnico, in kakSen je drugi pomen besede. Ucencem smo povedali, da je v odlomku v
berilu in v celotni pripovedki precej frazemov, pesniskih sredstev ... Ucenci so najprej ponovili
o frazemih, nato pa razmislili, kak$no vlogo imajo v besedilu. Nato so poskusali razloziti, kaj
jim povedo posamezni frazemi o glavnem junaku. PoskuSali so jih ustno razloziti. Sledilo je
iskanje pregovorov v besedilu, njihovo pojasnjevanje in ugotavljanje, v katerih govornih
polozajih bi jih lahko rabili. U€enci so ugotavljali, katera oseba v odlomku rada uporablja
ljudske reke in zakaj ravno ta oseba. Iskali so sopomenke dolo¢enim besedam, prepoznavali
njihovo slogovno zaznamovanost, navajali besede iz iste besedne druzine ... (Saksida, Mohor,
Medved-Udovi¢, Honzak in Blazi¢, 1999). Ustavili smo se $e pri dvogovoru, pisatelj je namrec¢
najpogosteje uporabil dialog kot slovstveno prvino. Uéenci so razmisljali, kaj je znacilno za
Krpanove odgovore. Tudi domaca naloga te ure se je navezovala na dvogovor oz. dialog,
natancneje na telefonski pogovor, in sicer med ucenci in Krpanom, ki je vkljuCeval vsaj pet
vprasanj in pet odgovorov. Vzpostavili smo telefonsko zvezo s Krpanom, ker ucence pestijo
Stevilni problemi — ker se Solajo na daljavo, ker so omejeni na svojo ob¢ino, ker se pocutijo
osamljene ... (aktualizacija). UCenci so Krpanu razodeli svoje tezave in ga zaprosili za pomoc.
Pri tem so obnavljali znanje, pridobljeno pri jezikovnem pouku, saj so razmisljali, katere vrste
pogovor bodo izbrali, ali bodo uporabljali knjizni ali neknjizni jezik, ali bodo Martina vikali ali
tikali, kako bo z ogovarjanjem ... (povezovanje knjizevnega in jezikovnega znanja). Nalogo so
lahko oddali v obliki zvo¢nega posnetka. Kdor je zZelel, si je lahko ogledal Se kratko predstavo
(https://www.youtube.com/watch?v=RsQtI8R-uMs).

Cetrta ura je potekala kot samostojno delo uéencev. Gradivo, navodila in naloge so jim bile
posredovane po spletni ucilnici. Prva naloga ure je bila, da vprasajo starSe ali s pomocjo spleta
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poiscéejo, kaj v Sloveniji je Se poimenovano po glavnem liku iz pripovedke (npr. tekmovanje za
najmocnejSega Slovenca, znana slovenska glasbena skupina). S pomogjo strategije VZN (Pecar
in GradiSar, 2012) smo naredili priklic o pripovedKi in njenih bistvenih lastnostih. Najprej smo
se vprasali, kaj ze vem — V (je krajSa zgodba, govori 0 napol stvarnem svetu, ima povezavo z
resni¢nostjo), nato kaj zelim izvedeti — Z (ali so vse pripovedke ljudske, ker smo do takrat
obravnavali zgolj ljudske pripovedke, razlike med ljudsko in umetno pripovedko ...) in §e N —
kaj sem se naucil (da obstajajo tudi umetne pripovedke, da je v njej prikazano tudi zgodovinske
ozadje, zato je tudi zgodovinska pripovedka, da je avtor z njo osmesil plemiski oz. mestni Sloj
in povzdignil slovenskega kmeta). Nato so morali nasteti naslove ze obravnavanih pripovedk
in jih zapisati v zvezek. Ob pomoci spleta in knjizevnih gradiv so iskali razlike med ljudsko in
umetno pripovedko ter ugotovitve zapisovali v zvezek. Napisali smo jim tudi, da ima
obravnavana pripovedka posebno zgradbo (okvirna in vlozna zgodba). Sledila je nova naloga,
in sicer izdelava osebne izkaznice o obravnavani pripovedki, ki je morala vsebovati literarno
zvrst oz. vrsto, avtorja, osebe, prostor, ¢as, idejo/sporocilo, izid dela, lahko so dodali tudi
kaks$no zanimivost. Pri izdelavi tabele oz. osebne izkaznice so si pomagali z racunalniskimi
orodji. Ob koncu ure so se osredotocili na avtorja dela, Frana Levstika. Na spletu so skusali
poiskali ¢im ve¢ podatkov o njegovem Zivljenju in delu, nato pa so s pomocjo bralne ucne
strategije (Paukova strategija) o avtorju v zvezek napravili miselni vzorec s klju¢nimi podatki
ali pa so ob Levstikovem Zivljenjepisu izdelali ¢asovni trak. Opozorili smo jih, da lahko celotni

pripovedki tudi prisluhnejo na povezavi
https://www.youtube.com/watch?v=vKWTNzYXDUU&t=40s in da lahko znanje o Krpanu
obnavljajo ] pomocjo najrazli¢nejsih spletnih kvizov:

https://mail.google.com/mail/u/0?ui=2&ik=5e2d984a15&attid=0.1&permmsgid=msga:r1252
797750991096470&th=175a368fd88a671b&view=att&disp=inline&realattid=f kh7uoQyi0,
https://www.thatquiz.org/sl/practicetest?1x4In59x80it,
https://modripes.si/asset/\WW7Akghi4GYANQhxAK ali interaktivnih ucnih listov, ki smo jih
izdelali https://www.liveworksheets.com/1-gx1449661na.

Uram obravnave sta sledili uri preverjanja in ocenjevanja znanja. Preverjanje smo zastavili
tako, da so ucenci pisali dnevniSke zapise, in sicer na dan boja Krpana z Brdavsom in dan po
boju. Oblike dnevniskega zapisa nismo preverjali, ker to za sedmi razred po u¢nem nacrtu ni
predpisano, smo jo pa kljub temu pred pisanjem razlozili. U¢enci so zapisa oblikovali s pomocjo
vodenih vpraSanj, vendar smo jih opozorili, da morajo tvoriti koherentno besedilo in ne
alinejsko nastevati. Besedilo smo ucitelji preverili in u¢encem poslali povratno informacijo.
Najboljse zapise smo predstavili ostalim u¢encem.

Pred ocenjevanjem znanja smo ponovno pregledali standarde znanja in jih opredelili: ucenec
povzame/obnovi dogajanje, povzame sporocilo besedila in besedilo medbesedilno primerja,
sintetizira spoznanja o besedilu, spoznanja pa primerja s soSolci in soSolkami ter jih utemelji s
sklicevanjem na besedilo, lo¢i glavne in stranske knjiZzevne osebe, izbrano osebo tudi opise,
dogodke kronoloSko razvrsti, poimenuje, ponazori slogovne postopke v umetnostnem besedilu
(pripovedovanje, dvogovor), ob izbranem pripovednem besedilu predstavi njegove zvrstne
znaCilnosti (pripovedka), tvori (po)ustvarjalna besedila. Pred ocenjevanjem smo ucence
seznanili s kriteriji ocenjevanja. Cas pisanja in oddaje pisne naloge smo omejili na Sestdeset
minut. UCenci so v pisni nalogi morali izkazati razumevanje literarnega besedila, izrazali so
svoja mnenja, medbesedilno primerjali, opisovali glavno osebo, besedilo ustrezno clenili,
upostevali pravopisna pravila, slogovno ustreznost ... Po ocenjevanju smo izvedli Se zadnji
korak, tj. analizo ocenjevanja.
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3. Zakljucek

Poucevanje na daljavo v jesenskem delu je za razliko od spomladanskega teklo skoraj
nemoteno, saj smo bili vsi udelezenci u¢nega procesa nanj bolje pripravljeni. U€enci so bili bolj
odzivni, izkazali so ve¢jo mero znanja, v svojih refleksijah so delo na daljavo pohvalili, skoraj
polovica ga je ocenila zelo pozitivno. VSecni so jim bili zlasti spletni kvizi, ki so jih v vecini
resili, ¢eprav od njih tega nismo zahtevali. Nad spletnimi u¢nimi listi niso pokazali navduSenja,
tezava le-teh je tudi, da morajo v resitev zapisati zelo precizen odgovor ob upostevanju velikih
zacetnic in locil, sicer so odgovori oznaceni kot nepravilni. Prednost delovnih listov pa je bila
v hitri povratni informaciji, saj so bili zastavljeni tako, da so si jih lahko sami pregledali.
Ugotovili smo, da so u¢enci dokaj neves¢i MS Worda, saj so se tezave pojavljale pri oddaji
elektronske poste s priponko in pri tvorjenju besedil, kajti niso uporabljali presledkov. Spletne
ucilnice eAsistent so delovale brezhibno, zato je pouk na daljavo potekal nemoteno. Ker je bilo
v razredu nekaj talentiranih uencev, smo naloge diferencirali (v e-prosojnice smo za te u¢ence
dodali dodatne naloge). Z opisanim primerom dobre prakse smo dokazali, da tudi pri
izobrazevanju na daljavo lahko uporabimo Stevilne bralne ucne strategije, celo kompleksne
(miselni vzorci, Paukova strategija, asovni trak, Vennov diagram, ribja kost, strategija VZN).
Pisne izdelke u¢encev smo sproti objavljali na spletni strani Sole, da so tudi ostali imeli vpogled
v nase delo. Kljub temu da je obravnava literarnega kanona na daljavo dobro uspela, si zelimo,
da se ¢im prej vrnemo v klasi¢no okolje — ucilnico. Ucitelji slovens€ine smo namre¢ veliko
energije in truda zadnjih let porabili, da bi otroke odvracali od spleta in jih usmerjali v svet
knjig, izobraZevanje na daljavo pa je spet povecalo (pre)obremenjenost otrok z medmrezjem,
ocenjujemo tudi, da dolgoro¢no tovrstno izobraZevanje ne prinasa zeljenih rezultatov.
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meddrzavna projekta EUfutuR in Solsko partnerstvo med OS Koroski jeklarji in Gimnazijo Alpe-Jadran iz
Velikovca, Ze §tiri leta sodeluje v projektu SKUM — Razvijanje sporazumevalnih zmoznosti s kulturno-umetnostno
vzgojo, v okviru katerega je z inovativnimi pristopi ob obravnavi konstruktivizma dosegla prvo mesto v Sloveniji
med vsemi sodelujoéimi vzgojno-izobrazevalnimi ustanovami. Zelo jo zanima tudi gledaliska dejavnost, zato
redno pripravlja avtorske gledaliske igre, s katerimi se predstavljajo tako na $oli kot v kraju pa tudi ¢ez mejo.
Njena dognanja s podroéja knjizevnosti redno predstavlja v pedagoskih in strokovnih revijah ter na mednarodnih
konferencah in tako spodbuja ostale ucitelje k vklju¢evanju projektnega dela in pedagoskih novosti v vzgojno-
izobrazevalni proces.
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Ucenje na daljavo
in pomembnost ra¢unalni§ko podprtih gradiv

Distance learning
and the importance of computer-assisted materials
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Povzetek

Cas, kot je zdajsnji, ko so uéitelji in dijaki pahnjeni v situacijo, ki je sila nenavadna, drugaéna od
vsakdana, ko ucni proces ne poteka v Solskih klopeh, temvec za zasloni posameznikov v najrazli¢nejsih
okoljih, ko se dijaki pocutijo sami in zmedeni, kaze potrebo po tem, da v domove dijakov vnesemo nekaj
domacnosti, obéutka, da smo kljub vsemu skupaj, da delo poteka druzno, da ne strmimo vsak v svojo
ucbenisko stran, ampak, da nas zdruzi zaslon, skupne vsebine, teme, posnetki. Potrebno je ustvariti u¢no
okolje, ki je ¢im blizje tistemu, ki so ga vajeni iz Sole, da se pocutijo varno, hkrati pa zagotoviti dovolj
inovativnosti, da so dijaki motivirani.

Prispevek obravnava racunalniSko podprta gradiva, ki so izjemnega pomena pri ucenju na daljavo, saj
nudijo celotno podporo, od tematskih sklopov, pravil, testov, kvizov, vaj do slusnega in video gradiva.
Tezave pri u¢enju na daljavo pogosto nastanejo pri ucenju besedi$¢a, preverjanju slusnega razumevanja
in pisnem reSevanju vaj. Z uporabo rac¢unalnisko podprtega gradiva je delo dijakom in uéitelju olajsano.
V prispevku je razloZzen primer dobre prakse ucenja besedis¢a, usvajanja znanja, ponavljanja snovi z
namenom motivirati dijake doma, da opravijo naloge ¢im bolj vestno.

Kljucne besede: digitalno ucenje, inovativno uc¢no okolje, motivacija, racunalnisko podprta gradiva,
ucéenje na daljavo.

Abstract

In times like these, when the teacher and students are pushed into a situation that is highly unusual,
different from the routine, when the learning process does not take place in school but behind the screen
of every individual in various environments, when the students feel alone and confused, there is a need
to bring homeliness in students' homes, to show them that there is cooperation, that we do not stare into
our textbooks in vain, but that we are joint by a mutual screen, common contents, topics, videos and
recordings. It is necessary to create an environment, that is as similar to the one they are used to from
school, to make them feel safe; however, it has to be innovative enough to motivate the students.

The article presents computer-assigned materials, which are crucial for distance learning, as they offer
full support, from thematic units, rules, tests, quizzes, exercises to listening and video materials.
Problems with distance learning often arise in learning vocabulary, listening and comprehension and
exercises in writing. Computed-assigned materials facilitate the work of students and the teacher. The
article shows an example of good practise when learning vocabulary, acquiring knowledge, revising in
order to motivate students at home to complete the activities as diligently as possible.

Key words: computer-assigned materials, digital learning, distance learning, innovative learning
environment, motivation.
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1. Uvod

Klasi¢ni u¢beniki in reSevanje vaj na papirju danasnjim dijakom ne zadostujejo vec. Za
danasnjo generacijo digitalne dobe je uporaba tehnologije, Se posebej, ¢e zelimo vzbuditi
zanimanje dijakov, Ze skorajda nujna. Interaktivni ucbeniki so iz tega razloga vec¢ kot odli¢no
sredstvo, ki dijake motivira, uciteljem pa sluzi kot uporabno gradivo, ki je nivojsko primerno
doloenemu programu oz. letniku. Prispevek prikazuje uporabo interaktivnega angleSkega
skopa u¢benikov pri u¢enju besedis¢a, spekter vaj, ki jih ponuja ter moznosti za preverjanje
naucenega, Se posebej v Casu, ko sedimo na razlicnih lokacijah, vsak v zavetju svojega doma.

2. UCbenik kot strokovna literatura

Ucbenik je ena prvih knjig, s katerimi se posameznik sreca v obdobju svojega formalnega
izobrazevanja. Opredelimo ga lahko kot posebno zvrst literature, ki ga dolo¢ata predmet in
ciljna skupina, njegovo vsebino pa v najsirSem smislu dolo¢i drzava z u¢nimi nacrti. Znanstvene
vsebine so v u¢benikih ustrezno strukturirane, predelane in poenostavljene, saj so za u¢enca —
uporabnika ucbenika — znacilne specificne zakonitosti spoznavnega procesa ali pa imajo o
vsebini, ki jo posreduje ucbenik, premalo predznanja, da bi jo lahko absorbirali v nepredelani
obliki. (Kova¢ idr. 2005, str. 23) V ucbeniku torej znanstvena vsebina ni samo mehani¢no
prenesena, pa¢ pa mora biti ustrezno transformirana v didakti¢ni sistem prek t. i. didakti¢ne
redukcije, kar pomeni, da je treba znanstvene vsebine, logiko, terminologijo in metodologijo
poenostaviti, okrajsati in selekcionirati. Didakti¢na transformacija poteka na treh ravneh: na

ravni ciljev, na ravni znanstvenega sistema in na ravni u¢ne vsebine. (Kovac¢, Kova¢ Sebart
2004, str. 9)

V slovenskih $olah se lahko uporablja kot gradivo le ucbenik, ki ga je potrdil pristojni
strokovni svet za sploSno ali poklicno in strokovno izobraZevanje in mora zadostiti potrebam
Pravilnika o potrjevanju uc¢benikov, to pomeni, da je:

— skladen s cilji sistema vzgoje in izobrazevanja v Republiki Sloveniji, dolo¢enimi v
zakonu, Ki ureja organizacijo in financiranje vzgoje in izobrazevanja;

— po ciljih, standardih znanja in vsebinah usklajen z veljavnim u¢nim nac¢rtom oziroma s
katalogom znanja;

— skladen s sodobnimi spoznanji stroke oziroma strok, ki opredeljujejo predmet ali
poklicno podrocje;

— metodi¢no-didakti¢no ustrezen;

— v skladu z normativi in merili, ki jih sprejme Zavod Republike Slovenije za Solstvo in
prispeva k zniZanju teZe Solskih torbic;

— primeren razvojni stopnji in starosti udeleZencev izobraZevanja;

— jezikovno pravilen in ustrezen, tehni¢no ustrezen in estetsko ter vizualno ustrezno
oblikovan (Zakon 2015, ¢len 3).
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3. Inovativno okolje in delo od doma

Digitalna doba s seboj prinasa marsikatero spremembo, ki se odraza tudi v Solskem okolju.
Dober uditelj, ki uposteva potrebe internetne generacije dijakov, nenehno nadgrajuje svoje
digitalno znanje, saj tako pripomore k ustvarjanju inovativnega ucnega okolja, ki ob tehni¢ni
podpori omogoca izvajanje inovativnega pouka. V danasnjem svetu informatike, kjer je druzba
podprta s sodobnimi procesi, tudi izobraZzevalni procesi predstavljajo nove potrebe in izzive.
Razvoj informacijsko komunikacijske tehnologije v vzgojno-izobrazevalnih zavodih je zanimiv
s treh aspektov: v razredih se sreCujemo z digitalno generacijo, ki ima do tehnologije svojstven
odnos; druzba zdajSnje dobe ima od Solskega sistema druga¢na priCakovanja, s tem pa se
vzpostavi zahteva za razvijanje digitalnih znanj; razvijajo se ucinkovitej§i nacini za
pridobivanje novega znanja.

Kompetence 21. stoletja so kot u¢no okolje, podprto z IKT, nasle prostor tudi v u¢nih nacrtih
s kompetencami, ki so potrebne za osebno izpolnitev, socialno vkljucenost, aktivno
drzavljanstvo in zaposljivost v druzbi. Vrlina doloCene Sole je spoznati pasti hitro spreminjajoce
se druzbe in se nanje nemudoma odzvati. Zavedati se je potrebno, da mora biti, poleg
pridobivanja znanja, cilj uenja razvijanje zmoznosti, da nauc¢eno snov, znanje in ves¢ine dijaki
uporabijo v razliénih kontekstih na proZen in ustvarjalen nadin. Ce Zeli ugitelj ustvariti
inovativno u¢no okolje, se mora nenehno izobraZevati, saj morajo svoje digitalno znanje
nadgraditi in preplesti z didakticnim znanjem. Ucitelj se mora zavedati, da dijaki svoje
kompetence razvijajo le, kadar imajo priloznost biti aktivni. Na dinamiko pouéevanja vplivajo
razli¢ni faktorji:

— dijaki,
— ucitelji,
— Snov oz. u¢na vsebina,

— tehnologija 0z. oprema.

Covid-19 je spremenil nasa zivljenja, tako zasebno kot poklicno. Orodja, ki so v razredu
predstavljala inovativno okolje, so v ¢asu Covida-19 postala nujno gradivo za uspesno delo na
daljavo. Delitev uciteljevega zaslona in hkrati tudi zvoka med video konferenco dijakom
omogoca dostop do besedil, takojsnjih resitev, crkovanj, pravilne izgovorjave ter avdio in video
posnetkov. Bojazen, da dijaki ne bodo delezni vseh vsebin v ¢asu Covida-19 med delom na
daljavo, se je s pomoc¢jo interaktivnih u¢benikov in videokonferenc razblinila.

4. Interaktivni ucbeniki

Interaktivni ucbeniki so v na$ prostor prinesli novo izku$njo tako za dijaka kot tudi za
ucitelja. Splet nam resda ponuja ogromno elektronske opore, ki pa pogosto nima tako
strokovnega ozadja in pedagosko-didakti¢ne opore kot s strani strokovnega sveta potrjena
gradiva. Interaktivni ucbenik lahko le delno enacimo kot elektronski ucbenik, saj v njem
previadujejo ucni gradniki z visoko stopnjo interaktivnosti. Pomembno je, da znajo dijaki
dejstva, ves€ine in znanje smiselno uporabljati v novih kontekstih in razli¢nih situacijah znotraj
enega ali vec razli¢nih podrodij.
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Vsebina enaka tiskani verziji

d' o o Besedilo + slikovni material

llC Omogoéa prebiranje, dodajanje zaznamkov, notic.

digitalizirani uébeniki Obiéajno so dodana tudi orodja za laje delo z i-tablami
PDF all EPUB2

Uporablja medij, na katerem se prikazuje.

r_uébe .] . d-udlieniki

bogati (rich) uébeniki Dodanli video in zvoéni posnetki
Dodana interaktivna vprasanja

d-ucbeniki in r-ucbeniki
-
. v . . Vsebina prilagojena Interakciji Eélovek radunalnik
Interaktivni elementi (dinamifne interaktivne konstrukcije)
l'“Cbe Interaktivno preverjanje znanja (takojinja povratna
interaktivni ué¢beniki informacija)
Shranjevanje odgovorov, analiza uspeinosti, povezano
omreije znanja.

Izkoriiéa medij, na katerem se prikazuje.

Slika 1: Delitev digitalno podprtih ucbenikov

4.1 Interaktivni ucbeniski set yNew English File«

»New English File« predstavlja digitalno u¢no gradivo prilagojeno posameznim nivojem
znanja na racunalniSkem disku, ki sestoji iz u€benika, delovnega zvezka, reSitev za delovni
zvezek, resitev za uciteljev priro¢nik, fotokopirne vaje, dodatno gradivo za govorne aktivnosti.
Uporaba interaktivnega ucbeniskega seta pri delu na daljavo omogoc¢a dopisovanje in aktivno
reSevanje ter sodelovanje vseh udeleZencev. Za njegovo delovanje je potrebno, da so vsebine
prenesene na uciteljev disk. Vse spremembe, ki jih v snov vnesemo, vsebine, ki jih dopolnimo,
se shranijo pod prijavljenim imenom. Ko pri pouku na daljavo oz. med videokonferencami
ucitelj deli zaslon, so u¢enci deleZni vseh vsebin kot v razredu. Besedila lahko urejamo z orodji,
ki so nam na voljo (povecaj, pomanjSaj, risanje, oznaCevanje, brisanje, prikazi in skrij skice,
dodaj opombe). Dijakom je omogocen dostop do digitalnih gradiv oz. spletnih vaj, povezav,
kjer lahko vso nauceno snov vadijo, utrjujejo glede na njihov nivo znanja ter ponavljajo skozi
sklope:

— slovnica,

— besedisce,

— prakti¢na raba jezika,

— avdio gradiva,

— video posnetki,

— spletne povezave do sorodnih tematik in ¢lankov,
— fonetika oz. pravilna izgovorjava,

— mini frazna knjiga,

— ustvari in resi test,

— porocilo znanja.

(https://elt.oup.com/student/englishfile/intermediate3/?cc=si&selLanguage=en)
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4.2 Primer dobre prakse: ucenje besedisca na temo »prehrana«

Video konferenco o prehrani smo zaceli z nalogo bralnega razumevanja. Po prebranem
besedilu so morali dijaki dopolniti manjkajoCe izraze. Dijaki so v besedilu poiskali nove,
nejasne termine, in jim dodali razlago v obliki opomb, ki smo jih shranili za nadaljnje ure
anglescine. Ko se je pri doloc¢enih besedah pojavila tezava z izgovorjavo, so to izpostavili in s
klikom na ikono so lahko poslusali anglesko izgovorjavo, ki jo ponuja doti¢ni ucbeniski set.
Nato smo se lotili nalog, ki so eksplicitno vezane na usvajanje in ponovitev besedis¢a. Naloge
povezovanja, dopolnjevanja, izbire pravilnih odgovorov so se izkazale za odli¢ne, saj so dijaki
lahko reSevali in izbirali pravilne odgovore, hkrati so dobili povratno informacijo o reSitvah.
Ker je bila naloga digitalno podprta, je bila dijakom ze sama po sebi izjemno zanimiva.

Za ponavljanje besediSCa na temo prehrane se je odlicno odrezal kviz, ki ga ponuja ta
ucbeniski set. Organiziran je bil tako, da je moral vsak posameznih resevati kviz zase, vprasanja
so bila sestavljena na 'random' ozitroma naklju¢no izbrana. Z dvigom rok oz. klikom za dvig
roke pri video konferenci so morali pokazati s katerim odgovorom se strinjajo. Dijaki so bili
izredno motivirani, tetkmovalnost pa je iz njih izvlekla najboljse. Pravilne izbire in hitri prsti so
doloc¢ili zmagovalca.

Za individualno ponavljanje snovi je bil dijakom podan link, na katerem so na spletu resili
nalogi na tematiko prehrane. Na voljo so imeli dva tipa nalog. Krizanko, kjer so bili ¢asovno
omejeni, povratno informacijo glede svojih odgovorov so dobili nemudoma. Naslednja naloga
je bila premetenka, kjer je bilo potrebno najti izraze, vezane na doti¢no temo. Dijaki so si lahko
sami izbrali nivo opravljanja naloge, bili so casovno omejeni in po preteku razpolozljivega casa
so dobili povratno informacijo o pravilnih odgovorih.

Za dijake, ki so o tematiki zeleli izvedeti ve¢, ucbeniski set »New English File« ponuja
povezave do sorodnih ¢lankov. Pomembno je dejstvo, da so besedila na enakem nivoju, da ne
gre za prezahtevne stavke, preve¢ kompleksno besedisce, saj je le tako snov nivojsko primerna
zanaSe dijake, zato so bolj motivirani in Zeljni osvojiti zanje, ki presega osnovne okvirje vsebin
predvidenih za pouk angles¢ine. Dijak, ki je ¢lanke prebral, je sSvoje mnenje o vsebini zapisal v
obliki eseja in sestavek oddal.

Za preverjanje sluSnega razumevanja so dijaki s pomocjo zloZenke in naloge v delovnem
zvezku doma preverili svoje sposobnosti posluSanja in razumevanja, vendar pa je ta naloga
namenjena le tistim, ki pri angleSkem jeziku dosegajo vi§ji nivo. Redne vaje slusnega
razumevanja so bile izvedene v okviru video konferenc. Posnetki, ki so se delili preko orodja
Microsoft Teams, so bili razlotno predvajani in tehnologija ni povzrocala preprek pri
razumevanju. Vsem dijakom, ki so Zzeleli dodatno delo, je bila dana moznost slusnega
razumevanja, ki so ga lahko vadili v svojem prostem ¢asu. V zvezek za predavanja v orodju
Teams so dijaki dobili avdio posnetek iz uc¢beniskega kompleta, ki so si ga predvajali ter resili
naloge v ucbeniku.

V zvezi s tematiko naCina prehranjevanja smo predelali tudi sedanje ¢asovne strukture, ki pa
so jih dijaki lahko vadili tako, da so si preko posredovane povezane sami sestavili test in
preverili svoje znanje.
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5. Zakljugek

Interaktivni ucbeniki ne smejo biti sami sebi namen. Njihova pomembnost in vlioga se je Se
posebej izkazala v ¢asu pandemije Covid-19. Vnasajo motivacijo v domove danasnje digitalne
mladine. Njihov namen je narediti ucenje zabavno, njegova vizija pa ustvariti u¢no skupnost, v
katero so lahko vklju¢eni u€enci in ucitelji tudi preko video konferenc. Med aktivnostmi, ki jih
omogocajo i-ucbeniki, lahko vsi udelezenci obcutijo uspeh, kar je Se pomembnejse, je dejstvo,
da digitalen nacin izobrazevanja dijake tako zelo motivira, da se ne zavedajo, da vendarle gre
za proces uc¢enja in usvajanja snovi, ki jo bodo koristili v vsakdanji rabi, in ne za brezpredmetno
zabavo. Ucitelji v ¢asu dela na daljavo odkrivajo nove vrednosti interaktivnih uc¢benikov, saj
lahko z njihovo pomocjo preko video konferenc nemoteno delijo vso svoje gradivo, vklju¢no z
avdio in video vsebinami.
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Razvijanje pisnega izraZzanja v tujem jeziku in skrb za zdravje pri
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Povzetek

V ¢asu epidemije, ko nas razjedata omejitev stikov in gibanja, je zavestno iskanje nacinov za ustvarjanje
dobre volje, e toliko bolj pomembno Pozitivno naravnanost med drugim krepijo hvaleznost, stik z
naravo, lepi odnosi, zdrava prehrana, fizi¢ni napor, gibanje. Pri skrbi za psihi¢no in telesno zdravje lahko
pomagamo tudi pri pouku tujega jezika. V prispevku so predstavljeni primeri, kako pri dijakih
srednjesolskih poklicnih programov pri ucenju tujega jezika na daljavo razvijamo pisne zmoznosti in
pomagamo do boljSega razpolozenja. Izpostavljena so tri vsebinska podrocja za dvig razpoloZenja:
narava, hvaleZnost, lepi odnosi. Za vsako podro¢je so predstavljene naloge, ki stopenjsko gradijo pisno
zmoznost od zapisa besed do tvorjenja kratkih povedi, od preprostih pisnih besedil do pisanja pisem.
Razli¢ne oblike pouka v naravi kot so fotografiranje, uporabe aplikacije za iskanje podatkov v naravi,
opazovanje drugih, pisanje refleksij o razlogih za hvaleznost, opisovanje svojih dobrih izkuSenj so
pripomogle k boljSemu pocutju in bolj ustvarjalnemu usvajanju novega znanja dijakov.

Kljucne besede: pisne sposobnosti, skrb za zdravje, u¢enje na daljavo, vrline.

Abstract

Frustrated by the restrictions of contacts and movement during the current epidemic, it is all the more
important to consciously look for ways to boost positive emotions. The article presents ways of
improving foreign language students’ writing skills whilst taking care of students” mental and physical
health during on-line lessons. Presented are three areas to enhance emotional contentment and physical
health: nature, gratitude, kindness. For each area, tasks are presented that gradually develop writing skill
from writing words to creating short sentences, from short written texts to longer letters. Different forms
are employed: teaching in nature by taking photos, using applications to search for data in nature,
observing and participating in acts of kindness, writing reflections on reasons for gratitude, to describing
positive experiences. The activities hopefully contributed to better health and well-being of foreign
language students while stimulating their knowledge acquisition.

Keywords: distance learning, looking after health, virtues, writing skills.

1. Uvod

Casopis New York Times je aprila 2020 (The Learning Network, 2020) v svoji spletni izdaji
objavil kratke sestavke mladih, kaksnim dejanjem velikoduSnosti so bili prica v ¢asu koronakrize
o0z. kako so bili sami pripravljeni storiti komu kaj dobrega. Prispevek govori, kako so mladi Sivali
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maske za druge, nosili hrano sosedom, delovali kot prostovoljci pri brezdomcih in kako jih je vse
to razveseljevalo in osmisljajo njihov Cas, ko so vedeli, da koristno uporabljajo Cas.

Koronakriza nam je omejila prostor in stike. Mnogi vec ¢asa prezivijo v zaprtih prostorih, z
malo gibanja, za racunalniki, v stiku z istimi ljudmi, kar predstavlja izziv tako za druzinske
odnose kot za fizi¢no ter duSevno zdravje. Ob razmisljanju, kako mladim pomagati, da bodo
cutili, da so svoj Cas dobro izkoristili in nekaj naredili tako za svoje zdravje kot za dobro pocutje
drugih ter to povezali s pridobivanjem znanja v tujem jeziku, so bila oblikovana tri podrocja,
na katera smo se osredotocili pri vajah v pisnem izrazanju pri pouku anglescine in nemsc¢ine:
hvaleznost, narava, pomoc.

2. Pomen gojitve vrlin v kriznih ¢asih

Hvaleznost vrlina, ki je dobra in jo je treba gojiti in vaditi. Z njenimi ucinki se ukvarjajo tudi
psihologi, ki z znanstvenimi raziskavami dokazujejo njene pozitivne ucinke. Robert A.
Emmons (2013), vodilni ameriski znanstvenik s podroc¢ja psihologije hvaleznosti, pravi, da ima
hvaleznost prav v kriznih ¢asih mo¢, da se laZje spopadamo z zahtevnimi obdobji: »Ko smo
prestraSeni, ima hvaleznost mo¢, da nas okrepi. Ko smo strti, ima hvaleznost mo¢, da nas
ozdravi. Ko smo obupani, ima hvaleznost mo¢, da nam prinese upanje. Z drugimi besedami,
hvaleznost nam lahko pomaga, da se spopademo s tezkimi trenutki.« V raziskavi, ki je obsegala
vec¢ kot tiso¢ ljudi v starosti osem do osemdeset let, so Emmons in kolegi (2010) ugotovili, da
ljudje, ki gojijo hvaleznost, izkusijo koristi tako na fizicnem, psihi¢cnem kot na socialnem
podro¢ju. Na fizicnem podroc¢ju se to kaZze v mocnejSem imunskem sistemu, nizjem krvnem
tlaku, boljsi skrbi za zdravje, daljSem spanju in vecji sveZini ob prebujanju. Na psiholoski ravni
so porocali o vi§ji ravni pozitivnih Custev, vecji pozornosti, Zivosti in budnosti, ve¢ veselja in
optimizma. Na socialnem podro¢ju pa je hvaleznost rodila sadove v vecji ustrezljivosti,
radodarnosti, so¢utju, odpus¢anju ter manjsi osamljenosti in izoliranosti.

Prihod interneta nam je v marsicem koristil, tudi omogocil ucenje na daljavo, obenem pa
smo postali po besedah Florence Williams, avtorice knjige The Nature Fix (slovensko Narava
zdravi in popravi) »...tudi bolj razdrazljivi, manj druzabni, bolj narcisti¢ni, bolj raztreseni.«
(Williams, 2016, str. 12). Poudarja, kako Studije kazejo, da naravna okolja krepijo zdravje,
ustvarjalnost, empati¢nost in zmoznost sodelovanja s svetom in med seboj.

Ze od nekdaj so ljudje poznali tudi dobrodejni u¢inek narave in gibanja v njej. Aristorel in
sv. Avgustin sta govorila o solvitur ambulando (reSeno bo v hoji), na§ Simon Jenko pa je v
»Zelji« zapel Sel bi &ez planjave, / Sel bi ¢ez visine, Da me Zalost mine, I srca tezave! Ceprav
smo v Casu epidemije omejeni v gibanju, pa nas lahko tolazi dejstvo, da zgolj pogled na naravo
skozi okno dobro vpliva na nas (Pretty, 2004). Avtor predstavi tri stopnje narascajocega
pozitivnega vpliva narave. Prva je pogled na zelenje skozi okno, na sliki ali na televiziji. Druga
je blizina narave, ko po¢nemo kaj drugega, npr. gremo pes na delo ali sedimo na vrtu; tretja je
udejstvovanje v naravi, ko vrtnarimo, kmetujemo, obrezujemo Zivo mejo, gremo na pohod,
taborimo. V vseh treh oblikah ima stik z naravo koristen vpliv tako na psihi¢no kot fizi¢no
pocutje. Pomen dostopa do narave in zelenih povrSin za razlicne vidike zdravja otrok
izpostavljata Strife in Downey (2009, str. 7): »Pozitivni uéinki izpostavljenosti naravi
vkljucujejo izboljsano kognitivno delovanje (vklju¢no z vecjo koncentracijo, vecjo pozornost
in ve¢jo akademsko uspesnostjo), boljSo motoricno koordinacijo, nizjo stopnjo stresa, vecjo
socialno interakcijo z odraslimi in drugimi otroki ter izboljsane socialne ves¢ine.« Slovenci smo
priviligirani z bogatimi naravnimi danostmi. Veliko nasih dijakov ima gozd v blizini doma.
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Zakaj tega ne bi izkoristili in za mlade pripravili u¢ne dejavnosti, ki razvijajo intelektualne
sposobnosti in obenem spotoma poskrbeli tudi za njihovo zdravje?

V casu, ko smo zaradi epidemije ve¢ doma, omejeni na ve¢ ali manj iste ljudi, so na
preizkusnji tudi naSi medcloveski odnosi. Marsikdo potozi, da se doma vec prepirajo in si gredo
na zivce. Ce ne Zelimo, da bo resitev le v tem, da se zapremo v svojo sobo in pobegnemo v
virtualni svet, se moramo nauciti potrpeti, se sprijazniti s stvarmi, ki nam niso pogodu, tudi kaj
odpustiti. Nauciti se moramo skupnega zivljenja. Ena od poti je pomo¢ drugim in prijaznost.
Mathers v nagovoru zdravnikom (2016, str. 525, 526) poudarja: »Prijaznost spodbuja ob¢utek
Zivosti in ustvarja tisto intimo in sodelovanje z drugimi ljudmi, po katerih globoko v sebi
hrepenimo... Pravzaprav raziskovalci nakazujejo, da posamezna dejanja prijaznosti sprosc¢ajo
tako endorfine kot oksitocin — hormone za dobro pocutje — kot tudi ustvarjajo nove zivéne
povezave.« Za prijaznost se je treba potruditi in ta séasoma postane navada. Ce ne vemo, kako
bi jo izkazali, lahko najprej opazujemo druge in se od njih u¢imo. Verjetno opazimo, da so
vlozili zavesten trud, da so postavili druge pred sebe. Da se niso vrteli le okoli sebe, ampak so
svoj pogled usmerili SirSe, od sebe v druzino, v sosesko, v vas, ob¢ino. Morda opazimo tudi, da
so zaradi dejanj prijaznosti ljudje postali bolj mehki in mirni. Mlade tako lahko pri pouku na
daljavo spodbujamo za majhna dejanja altruizma, od klica starih starSev do odnaSanja smeti
brez upiranja.

Vse tri naStete oblike skrbi za boljSe pocutje in lepe odnose smo z dijaki povezali z vajami
Vv Sirjenju besediS¢a v angles¢ini 0z. nems¢ini in v pisnem izrazanju. Uporabili smo razli¢ne
metode od fotografiranja narave, uporabe aplikacij za iskanje podatkov v naravi, opaz